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 الإهداء
  
  

  
الوالѧѧѧدين العزيѧѧѧزين أطѧѧѧال االله   : أهѧѧѧدي هѧѧѧذا البحѧѧѧث المتواضѧѧѧع إلѧѧѧى           

  .عمرهما 
  

  .و والديها , زوجتي الفاضلة         
  

  عدنان, محمد أمين : أبنائي                                   
  

  محمود, سارة                                         
  
  

  . و إلى سائر الأهل و الأقارب و الأصدقاء                       
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
  
  
  

  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T 
 



  آلمة شكر 
الأسѧѧتاذ الѧѧدآتور أحمѧد دوقѧѧة علѧѧى الحѧѧث  , أتقѧدم بالشѧѧكر الجزيѧѧل إلѧى المشѧѧرف           

وعلى بذل الجهود اللازمة لإنجѧاز  الدؤوب الذي منحني إياه في مواصلة مسار البحث 

والذي لم يبخل علي بجهѧده الفكѧري و العلمѧي و إسѧداء التوجيѧه لتسѧهيل       . هذه الرسالة 

  .مهمتي و إتمامها و بالأخص على مستوى النتائج و التحليل الإحصائي 

  

آما لا يسعني إلاّ أن أشكر السادة الأفاضѧل أعضѧاء لجنѧة المناقشѧة الѧذين وافقѧوا              

  .ى مناقشة هذه الرسالة و بذلوا جهودا لقراءتها و إبداء ملاحظاتهم العلمية فيها عل

  

أيضѧѧا أتقѧѧدم بالشѧѧكر إلѧѧى السѧѧادة المفتشѧѧين للمѧѧواد العلميѧѧة و أخѧѧص بالѧѧذآر السѧѧيدة        

مخلѧѧوف زهѧѧرة و السѧѧيدة سويسѧѧي علѧѧى مѧѧدّ يѧѧد العѧѧون للباحѧѧث و إبѧѧداء اسѧѧتعدادهما           

  .الاستطلاعية لهذا البحث  المستمر طيلة مدة إنجاز الدراسة

و يطيب لي أن أشكر الأستاذ الطيب منار مفتش التربية و التعليم الأساسي الѧذي         

  .لم يبخل بجهده في الاستجابة لمطالب الباحث آلما آانت الضرورة تستدعي ذلك 

  

و أتوجѧѧه بالشѧѧكر إلѧѧى الأسѧѧاتذة رفقѧѧاء المهنѧѧة وهѧѧم السѧѧادة عبѧѧد العزيѧѧز حѧѧدار                

نعموني مراد و العقرن آمال الدين بجامعة البليدة و الأستاذ محمد زوقاي بقسم اللغة و

العربية و أدابها بالملحقة الجامعية للمدية على مساعدتهم المادية والمعنوية و التشѧجيع  

  .المتواصل 

  

آما لا يفوتني أن أوجه الشكر إلى المدرسين في المؤسسات التربوية التѧي أنجѧز          

ѧѧوفير فيهѧѧث و تѧѧدوها للباحѧѧي أبѧѧة التѧѧة و التامѧѧتجابة الكاملѧѧى الاسѧѧديريها علѧѧث ومѧѧا البح

  .الجو الملائم وإلى آل من ساعد من قريب أو من بعيد في إنجاز هذه الدراسة 
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  مقدمة
  

.  هذه الدراسة حول موضوع جوهري في الحياة المدرسية للتلاميѧذ                    لقد تمحورت 

وفي الواقѧع لѧم يحѧظ هѧذا الجانѧب مѧن العمليѧة التربويѧة بدراسѧة مستفيѧضة فѧي المدرسѧة                         

الجزائرية سواء آان ذلك على صعيد المراحل الأولى من التعليم أو المراحل التي تليهѧا                

 القريѧب   ى ذات صدى مباشر في المѧد      و يطرح الموضوع المعالج في هذا البحث مشكلة       

البعيѧѧد علѧѧى طبيعѧѧة التفكيѧѧر ومѧѧا يترتѧѧب عليهѧѧا فѧѧي مѧѧستوى شخѧѧصية التلميѧѧذ       المѧѧدى و 

  .ومستقبل تمدرسه 

  

        إن الانشغال العميق لهذا البحѧث يتمثѧل فѧي محاولѧة استѧضاءة منѧاطق الظѧل التѧي                    

للتلميѧذ فѧي الحلقѧة التѧي        تخيم على العمل المفاهيمي العلمي المنجز في المѧسار الدراسѧي            

تتوسѧѧط المѧѧستوى الابتѧѧدائي الѧѧذي يعتبѧѧر مرحلѧѧة تحѧѧسيس بالمفѧѧاهيم العلميѧѧة و المѧѧستوى    

  .الثانوي الذي يمثل مرحلة تكريس لهذه المفاهيم 

  

                     و إذا آѧѧان المفهѧѧوم العلمѧѧي فѧѧي حѧѧد ذاتѧѧه يلفѧѧت انتبѧѧاه آѧѧل مѧѧن لѧѧه صѧѧلة بالمدرسѧѧة    

يѧѧѧة فѧѧѧإن الѧѧѧصعوبات التѧѧѧي تعتѧѧѧرض التلاميѧѧѧذ فѧѧѧي بنائѧѧѧه ونوعيѧѧѧة         و نѧѧѧشاطاتها التعليم

الاسѧѧѧتراتيجيات المѧѧѧستخدمة للحѧѧѧد منهѧѧѧا مѧѧѧع هѧѧѧؤلاء التلاميѧѧѧذ يѧѧѧضع البحѧѧѧث فѧѧѧي صѧѧѧميم 

  .و التعليم  الانشغالات الحديثة في مجال التربية

  

       هѧѧذا ويѧѧصب الاهتمѧѧام بالمفѧѧاهيم العلميѧѧة فѧѧي سѧѧياق ضѧѧرورة الأخѧѧذ بعѧѧين الاعتبѧѧار 

ر المعرفة العلمية التي لم يبق فيها لكيفيات التدريس التقليدية أهمية ولا أثѧر              لسرعة تطو 

فالمعرفѧѧة العلميѧѧة تتطѧѧور بѧѧسرعة و بالتѧѧالي   . فعاليѧѧة إذ أصѧѧبحت أو ستѧѧصبح متجѧѧاوزة  

لѧذا يتحѧتم   ,  في حوالي آل عقد من الѧزمن    اهناك جزء آبير منها يصبح بسرعة متجاوز      

 لمواجهѧة مواقѧف أو وضѧعيات يѧصعب          ءاد النش العمل على تطوير المعارف ومعه إعد     

  .التنبؤ بها 
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       ومن منطلقات هذا البحѧث التعثѧرات الكثيѧرة و المتكѧررة التѧي تطفѧو علѧى الѧسطح                    

عند آل تقويم للإنتاج المعرفي العلمي للتلاميذ و التساؤلات التي تثيرها في حقل البحث              

  .التربوي 

 البحѧѧѧث لمعالجتѧѧѧه فѧѧѧي الكѧѧѧشف و تѧѧѧشخيص          و يتمثѧѧѧل المѧѧѧشكل الѧѧѧذي يѧѧѧسعى هѧѧѧذا  

الصعوبات التي تعترض التلاميذ فѧي بنѧاء المفهѧوم العلمѧي فѧي مرحلѧة التعلѧيم المتوسѧط                

وتѧѧصنيفها و تبيѧѧان العوامѧѧل المفѧѧسرة لهѧѧا و آѧѧذا الاسѧѧتراتيجيات المѧѧستخدمة مѧѧع التلاميѧѧذ 

  .للحد منها 

  

محѧѧورت حѧѧѧول         وفѧѧي ظѧѧل  هѧѧѧذا تѧѧسعى الدراسѧѧة للتحقѧѧѧق مѧѧن خمѧѧس فرضѧѧѧيات ت      

وذلك بالاعتماد على أدوات قياس مѧن إعѧداد         , المتغيرات المنبثقة من المشكل المطروح      

  .الباحث 

      هذا وتتجلى توقعات هذه الدراسة في إبѧراز الكѧم الهائѧل مѧن التلاميѧذ الѧذين يعѧانون          

رس  الإهدار المحتمل في التمѧد     يةآم من صعوبات في بناء المفاهيم العلمية و بهذا إبراز        

هذا التفكير الذي أصبح خاصية     , عامة و في الانخراط في مسار التفكير العلمي خاصة          

  .أساسية من خصائص المجتمع الحديث 

      آما تمتد هذه التوقعات إلѧى الكѧشف عѧن أن مѧن يعѧاني مѧن هѧذه الѧصعوبات يعѧاني                        

  .بالأساس من تعثر في الفهم الأمر الذي يوحي بانعدام فضاء المعنى العلمي 

            ѧصعوبات أوزانѧذه الѧضا أن لهѧا       ا      ومن توقعات هذه الدراسة أيѧن ترتيبهѧة يمكѧمختلف 

و بالتѧѧالي تحديѧѧد منطѧѧق الأولويѧѧات فѧѧي التعامѧѧل معهѧѧا علѧѧى صѧѧعيد    طبقѧѧا لثقѧѧل آѧѧل منهѧѧا 

 الاستفادة من ذلك أيضا على      ثانيا  التعلمية في سياق الممارسة أولا و      –العملية التعليمية   

لمناهج الدراسية في المواد العلمية وآذلك فѧي العمليѧات التكوينيѧة        صعيد تحوير صورة ا   

   .المجال التعليميالخاصة برفع مستوى آفاءة الأساتذة في 

    

      و إلى جانب ذلك يتوقع من البحث توضѧيح العوامѧل المفѧسرة لهѧذه الѧصعوبات مѧن                   

ساتذة في تعاطيهم مع    وجهة نظر التلاميذ وآذلك تبيان الاستراتيجيات التي يلجأ إليها الأ         

  .هذه الصعوبات 
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       و الاستراتيجيات تشكل مخرجا أمام نسبة الفѧشل العاليѧة فѧي النظѧام المدرسѧي فѧي                  

الوقѧѧت الѧѧراهن وهѧѧي تنѧѧدرج ضѧѧمن التѧѧساؤل عمѧѧا يمكѧѧن فعلѧѧه بѧѧشكل ملمѧѧوس لمѧѧساعدة    

  .التلاميذ على النجاح بما تكفله قدراتهم 

  

مѧѧن الموضѧѧوعية فѧѧي تعمѧѧيم النتѧѧائج المنتظѧѧرة مѧѧن       وسѧѧعيا وراء تحقيѧѧق أقѧѧصى قѧѧدر 

البحث فقد آان حجم العينة موسعا نسبيا حيث شمل سѧتمائة تلميѧذ مѧن مؤسѧسات مختلفѧة                

 أستاذا  طال عشرين في ظل الاختيار العشوائي عبر مؤسسات مختلفة من ثلاث ولايات           

  .من بين أساتذة هذه المؤسسات و المشرفين على تعليم ذات التلاميذ 

  

     و في سياق أهمية الموضѧوع فѧإن هنѧاك الكثيѧر مѧن البحѧوث أعѧدت حѧول المفѧاهيم                       

     العلمية في المستويات التعليمية المختلفة انѧدرجت إمѧا فѧي الإطѧار المقѧارن بѧين مѧستوى               

و آخر و إما بين عينة من التلاميذ و أخرى و إما بѧين فعاليѧة طريقѧة للتѧدريس و أخѧرى                    

  .في الفلك مثلما هو مبين في متن هذه الرسالة وما إلى ذلك مما يدور 

  

       بينما تتمثل أصالة هذا البحث في آونه يتنѧاول محتѧوى معرفيѧا فѧي المѧواد العلميѧة                    

متمثلا فѧي أدوات التفكيѧر و هѧي المفѧاهيم التѧي دونهѧا لا يمكѧن أن يرقѧى الفѧرد إلѧى حѧل                         

  . التي يتصف بها الكون المشكلات في التعامل مع الظواهر الطبيعية و الفيزيائية

  

 مرامي النظѧام التربѧوي فلѧيس المقѧصود مѧن       ر       و إذا آان التحكم في المفاهيم يتصد      

الاهتمام بالمفاهيم العلمية أن يحفظها التلاميذ لأن مجѧرد حفظهѧا لا يحقѧق غايѧات الѧتعلم                   

  .ة فهمها آما أن قدرة التلاميذ على حفظ تعاريف المفاهيم لا يعني بالضرور, المطلوبة 

  

       وأبѧѧرز مѧѧا يتميѧѧز بѧѧه هѧѧذا البحѧѧث هѧѧو محاولѧѧة تحليѧѧل معانѧѧاة التلاميѧѧذ فѧѧي ضѧѧوء مѧѧا  

             يرونѧѧه فѧѧي أنفѧѧسهم بѧѧشأن هѧѧذه الѧѧصعوبات وتفѧѧسيرها وهѧѧذا يفѧѧتح بابѧѧا للمعالجѧѧة النفѧѧسية      

و التربوية للتمكن بشكل فعال من المعرفة العلميѧة خاصѧة فѧي هѧذه المرحلѧة مѧن التعلѧيم                     

  .يث المراهقة تضرب أطنابها في سلوك التلميذ ح
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  الفصل الأول

  الإطار العام للدراسة
 

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T 
 



  
 

  الفصل الأول
  الإطار العام للدراسة 

  
  : الإشكالية – 1.1

أحѧد  لا يخفى على من يلاحѧظ التطѧورات الحاصѧلة فѧي المنظومѧات التربويѧة أن                       

رهاناتها الكبرى في الوقѧت الحѧالي هѧو التكѧوين العلمѧي للأفѧراد المتمدرسѧين و تمكيѧنهم          

مѧѧن التفكيѧѧر الموضѧѧوعي واسѧѧتغلالهم للإمكانѧѧات المعرفيѧѧة المتѧѧوافرة علѧѧى مѧѧستوى آѧѧل   

  .واحد منهم 

  

            لقد أصبحت المعرفة العلمية مستهدفة أآثر مѧن أي وقѧت مѧضى فѧي الѧسياقات                 

 ينطبق هذا على سائر البلدان التي تتوافد على مدارسها يوميا الأعداد الهائلة      المدرسية و 

  .من التلاميذ الراغبين في التحصيل العلمي 

  

            ومع هذا فهنѧاك عѧدد مѧن الدراسѧات فѧي أوربѧا و الولايѧات المتحѧدة الأمريكيѧة                     

المتعلمين بѧصعوبة وأن    تبين بانتظام  مؤآد أن المعرفة العلمية تمر أو تشق طريقها إلى             

   . )DE VECCHI et GIORDAN , 1996 (   إدماجها ضعيف

  

            وفѧѧي وقفѧѧة حѧѧول مѧѧستوى التلاميѧѧذ فѧѧي المعѧѧارف العلميѧѧة فѧѧي مرحلѧѧة التعلѧѧيم       

 نتائج تقييم دولي  أجѧري         )CHARPAK( المتوسط و بالضبط سن الثالثة عشر يذآر        

ى حيث تبين خلاصته الرئيѧسة أن التلاميѧذ     شمل فرنسا إلى جانب دول أخر1992سنة  

فѧѧي هѧѧذا البلѧѧد  يتحكمѧѧون بدرجѧѧة ضѧѧعيفة نوعѧѧا مѧѧا فѧѧي العلѧѧوم   و أن مѧѧستواهم فѧѧي هѧѧذا     

   ).CHARPAK , 2001(المجال جد متوسط 

  

أن الدراسѧات المتعѧددة نحѧو العلѧم تѧشير            ) 1997, عبد الفتѧاح    (              آما يطالعنا     

          تجاهѧѧات الѧѧسلبية لѧѧدى التلاميѧѧذ فѧѧي المѧѧدارس نحѧѧو العلѧѧوم      إلѧѧى أن هنѧѧاك الكثيѧѧر مѧѧن الا  

و الرياضيات مما يشير إلى أن الطرائق المتبعة في التدريس بالنسبة لهذين الفرعين من              

  .المعرفة قد لا تكون في انسجام و تناغم مع مراحل نمو المتعلمين وطرق تفكيرهم 
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      ѧوع                          وفي ظل هذه الملاحظة ظهرت فѧى نѧة إلѧة الملحѧرة الحاجѧرة الأخيѧي الفت

مѧن التربيѧة لѧه الѧѧصبغة العلميѧة المناسѧبة التѧي تلائѧѧم ظѧروف ومتطلبѧات العѧصر و التѧѧي          

الѧذي  , هذا النوع مѧن التربيѧة و هѧو التربيѧة العلميѧة      , تتناغم و العلوم  الحديثة المتطورة    

 ةالإنسان في حياته لخدمѧ     على  حسن تفهم هذه القوة العلمية التي يخضعها           ءيساعد النش 

   ) .2003, البغدادي ( صالحه ورفاهيته  م

  

               فѧѧإن الثѧѧورة العلميѧѧة   )GIORDAN et DE VECCHI , 1994(وحѧѧسب            

              .فѧѧѧي الوقѧѧѧت الѧѧѧراهن غيѧѧѧرت محيطنѧѧѧا الحѧѧѧالي وولجѧѧѧت حتѧѧѧى داخѧѧѧل حياتنѧѧѧا الحميميѧѧѧة   

ف بالعلمنѧѧѧѧѧѧѧة  و التقنѧѧѧѧѧѧѧة المفѧѧѧѧѧѧѧرطين              ي فѧѧѧѧѧѧѧضاء يتѧѧѧѧѧѧѧص أننѧѧѧѧѧѧѧا نعѧѧѧѧѧѧѧيش فѧѧѧѧѧѧѧ  والواقѧѧѧѧѧѧѧع

" Hyper-scientifique et Hyper-technicise  " وهذا التطور يتجه نحو التزايد 

و التسارع إذ نشهد منذ بداية سنوات الثمانينات انفجارا حقيقيا في المعرفة العلميѧة حيѧث            

      ѧوني    قدم على مستوى البحث أآثر مѧسنة          ) 2000.000(  ن مليѧي الѧمية فѧة رسѧمداخل .

             ومѧѧѧع هѧѧѧذا فѧѧѧإن العѧѧѧدد المѧѧѧذآور لا يѧѧѧشكل سѧѧѧوى الجѧѧѧزء المرئѧѧѧي مѧѧѧن الكتلѧѧѧة العائمѧѧѧة        

" ICEBERG "غير المنشورة الموجهة للصناعة والجيش بالنظر إلى عدد الأعمال .  

  

        ѧة             فالعلم أصبح آما يذآر ذات الباحثان جزءا مѧا اليوميѧذي      . ن حياتنѧت الѧي الوقѧوف

وبحѧѧوث أآثѧѧر فѧѧأآثر أدائيѧѧة و تعلѧѧيم , نѧѧدخل فيѧѧه الألفيѧѧة الثالثѧѧة بعѧѧدد تزايѧѧد مѧѧن البѧѧاحثين 

فإننا نلاحظ أن المعرفية العلمية لѧم تبلѧغ الѧصورة المرسѧومة لهѧا               . علمي إلزامي للجميع    

   .وأن العقل العلمي نفسه يبدو متأخرا عن الموعد, لدى المتعلمين 

  

             وفي آل الأحوال لا يستطيع التلاميذ أن يتهربوا من أهميѧة العلѧوم فهѧي تѧؤثر                 

. فالغرض من المعلومات العلمية أن تكون وسيلة و ليست غاية , في آل مظاهر حياتهم     

وأن , و يمكن  لمحتوى العلوم أن يساعد التلاميذ على أن يصبحوا مѧستهلكين مѧسؤولين                

و أن لهѧذه الأخيѧرة موقعѧا مرآزيѧا فѧي      . فيدون  أآثѧر مѧن تعلѧم العلѧوم     يتعلمѧوا آيѧف يѧست   

   ) .1998, زيزفون ( تعليم المواطنين على حد تعبير 
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             آمѧѧѧا يѧѧѧشكل موضѧѧѧوع مѧѧѧنح المتعلمѧѧѧين تكوينѧѧѧا علميѧѧѧا جيѧѧѧدا موضѧѧѧوعا مѧѧѧن       

            الموضوعات التي تحظѧى بنѧوع مѧن الإجمѧاع فѧي النقاشѧات الخاصѧة بالѧسياسة التربويѧة                    

HADDAB , 2003) (    يѧѧدخول فѧѧضل للѧѧسلك مفѧѧا آمѧѧر إليهѧѧة ينظѧѧة العلميѧѧفالمعرف

و المنتظر من تنمية وتعزيز تعليم العلѧوم هѧو نѧشر الѧروح العلميѧة                , الحداثة و العصرنة    

في المجتمع و الميل إلى تناول جميѧع المѧشكلات التѧي تعتѧرض الأفѧراد و الجماعѧات أو                    

  . ح المجتمع آلية بهذه الرو

  

إلѧى أن الأعمѧال    ) GIORDAN et DE VECCHI , 1994(            و يѧشير  

 " Constats "المتعلقѧѧة بѧѧالتقويم الموجѧѧة لنقѧѧل المعѧѧارف تبѧѧرز جملѧѧة مѧѧن الملاحظѧѧات     

تصب في نقطة مشترآة و هي أن التربية العلمية الحالية رغم مجهѧودات التجديѧد تحمѧل          

  .دائما تغرات خطيرة 

  

 يѧѧستطرد ذات الباحثѧѧان قѧѧائلين أن الأبحѧѧاث فѧѧي مختلѧѧف البلѧѧدان الأروبيѧѧة                   ثѧѧم

 ѧѧراهن الأغلبيѧѧت الѧѧي الوقѧѧه فѧѧشفت أنѧѧلال  ةآѧѧة خѧѧة الممنوحѧѧة العلميѧѧن المعرفѧѧى مѧѧالعظم 

 فѧѧي خلѧѧصانوي. التمѧѧدرس تنѧѧسى فѧѧي أجѧѧل قѧѧصير وهѧѧذا فѧѧي حѧѧال مѧѧا تكѧѧون قѧѧد اآتѧѧسبت  

 ما يبدو توظيѧف أو تѧشغيل فرضѧية      تحليلهما إلى أن امتلاك المعرفة العلمية يستلزم على       

جديدة حول التعلم المدرسي تأخذ بأسبقية التعرف على المѧتعلم واعتمادهѧا قبѧل أي قѧرار                 

و المعرفة العلمية هѧي عبѧارة عѧن مفѧاهيم دقيقѧة مѧضبوطة وذات       .  خاص بنقل المعرفة    

هري بالنѧسبة   و التعامѧل بهѧا جѧو      , فالمفاهيم هي مفاتيح التفكير العلمي      . علاقة فيما بينها    

لكنهѧѧا فѧѧي  المقابѧѧل تطѧѧرح صѧѧعوبات  . للѧѧتعلم المعرفѧѧي و التحѧѧصيل العلمѧѧي بѧѧشكل عѧѧام   

وآثيѧѧرا مѧѧا يخفѧѧق التلاميѧѧذ فѧѧي إنجѧѧاز عمѧѧل أو حѧѧل  , هѧѧا ؤعديѧѧدة و متنوعѧѧة مѧѧن حيѧѧث بنا

أو توضيح أفكارهم بسبب ضعف أو هشاشة بناء المفهوم المطلوب توظيفѧه فѧي              , مشكل  

  .الموقف المطروح 

  

هѧѧو فѧѧي   ) 1997, شѧѧبر (      و المفهѧѧوم العلمѧѧي آمѧѧا ورد عѧѧن نѧѧشوان نقѧѧلا عѧѧن           

الأصل مفهوم متعلم ينتقل إلى التلميذ عن طريق الراشدين و يحمل هذا المفهوم خاصѧية               

  .جوهرية تتمثل في آونه ذو علاقات نظامية مع مفاهيم أخرى 
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   ѧѧتعلم المدرسѧѧية للѧѧية الأساسѧѧى الخاصѧѧا تتجلѧѧن هنѧѧوم          ѧѧاء  هي آونѧѧرص بنѧѧوفر فѧѧي 

المفاهيم العلمية و يمكن المتعلمين مѧن اسѧتيعاب المعرفѧة العلميѧة التѧي لѧن تتѧأتي إلاّ عѧن          

هѧا بالدراسѧة تتعѧاظم خاصѧة فѧي          ئطريق هذه المفѧاهيم التѧي باتѧت أهميѧة تنѧاول عمليѧة بنا              

  .العقد الأخير 

  

أنه بغرض إشاعة المفاهيم     ) 2004, عبد العال   (           ومن الأمور الملفتة ما يذآره      

العلمية ما أنتهج في إسѧرائيل حيѧث أسѧست مؤسѧسة روتѧشيلد مرآѧز التلفزيѧون التربѧوي            

 بهѧѧدف بѧѧث بѧѧرامج ثقافيѧѧة وعلميѧѧة وتربويѧѧة غيѧѧر رسѧѧمية قائمѧѧة علѧѧى        1963فѧѧي عѧѧام  

 يѧستمر بѧث برامجѧه عبѧر قنѧاة محليѧة             العلمѧي المعلومات العلمية المبسطة  وأدب الخيѧال        

              حيѧث   ,1971آان المرآز تحت  سѧلطة الإذاعѧة الإسѧرائيلية حتѧى عѧام               و. بشكل يومي   

التѧي اهتمѧت بوضѧع      , ر الكنيست في ذلك العام نقل تبعيته إلى وزارة التعليم و الثقافة             قرّ

  .مية يأولويات لبرامج يتم بثها واعتبرتها جزءا أساسيا في المناهج التعل

  

 المѧشروع   نذآر توصѧيات  تعاظم أهمية بناء المفاهيم العلمية                  وآمثال أيضا عن    

الѧѧѧذي أعѧѧѧده فريѧѧѧق مѧѧѧن     ) AAAS( الѧѧѧذي قدمتѧѧѧه الرابطѧѧѧة الأمريكيѧѧѧة لتقѧѧѧدم العلѧѧѧوم      

          المستѧѧشارين و المѧѧراجعين مѧѧن العلمѧѧاء و المعلمѧѧين و المѧѧربيين و المѧѧؤرخين و الفلاسѧѧفة 

تها في الشؤون الإنسانية وهو جملة     و آخرين ممن يستخدمون العلوم و يتمعنون في مكان        

  : من المبادئ نقرأ في مقدمتها المبدأ الآتي 

  

  " .ينبغي على الطلاب أن يتعلموا مفاهيم العلوم و ليس قوائم بموضوعاتها " 

  

            وحرضت مبادئ المشروع المذآور الجهود لتطوير برامج للعلوم ترآѧز علѧى            

 آما يحدد المشروع المعѧايير الوطنيѧة لتعلѧيم العلѧوم فѧي      .المفاهيم و اآتشافها بعمق أآبر   

  : الولايات المتحدة الأمريكية و من بينها نقرأ فيما يخص معايير المحتوى ما يلي 

  

  :         على جميع الطلاب من رياض الأطفال وحتى الصف الثامن أن 
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  .يطورا القدرات الضرورية لإجراء الاستقصاء العلمي وفهمه  •

مفѧѧѧاهيم العلѧѧѧوم الفيزيائيѧѧѧة الأساسѧѧѧية بѧѧѧشأن خѧѧѧواص المѧѧѧواد وتغيراتهѧѧѧا    يѧѧѧدرآوا  •

      وموضѧѧѧع الأشѧѧѧياء وحرآتهѧѧѧا و الѧѧѧضوء و الحѧѧѧرارة و الكهربѧѧѧاء و المغناطيѧѧѧسية  

 .و الحرآات و القوى و تحولات الطاقة 

يدرآوا مفاهيم علوم الحيѧاة الأساسѧية بѧشأن خѧصائص الكائنѧات الحيѧة ودوراتهѧا                  •

         ت وبنѧѧѧاء المنظومѧѧѧات الحيѧѧѧة ووظيفتهѧѧѧا و التكѧѧѧاثر و الوراثѧѧѧة  والبيئѧѧѧا, الحياتيѧѧѧة 

و الانضباط و الѧسلوك ووفѧرة التوزعѧات و المنظومѧات البيئيѧة وتنѧوع الكائنѧات                  

 .الحية و تكيفها 

            يѧѧدرآوا مفѧѧاهيم علѧѧوم الأرض و الفѧѧضاء الأساسѧѧية بѧѧشأن خѧѧواص مѧѧواد الأرض  •

لأرض وتѧاريخ الأرض وموضѧعها ودورهѧا         وبنية منظومة ا   ةو الأجرام السماوي  

 .في المنظومة الشمسية 

           ة مثѧل التمييѧز بѧين الأشѧياء الطبيعيѧة          يѧ يدرآوا المفاهيم الأساسية في العلѧوم  التقان        •

            ومقѧѧѧدرات التѧѧѧصميم التقѧѧѧاني و العلاقѧѧѧة بѧѧѧين العلѧѧѧوم و التقانѧѧѧة        , و المѧѧѧصنوعة 

  ) .1984, زيزفون وآخرون ( 

 

                            ومѧѧن الدراسѧѧات العربيѧѧة فѧѧي موضѧѧوع المفѧѧاهيم العلميѧѧة تلѧѧك التѧѧي قѧѧام  بهѧѧا   

بѧالأردن و اسѧتهدفت تطѧور مѧستوى المفѧاهيم العلميѧة              ) 1984, عدنان تيم و آخѧرون      ( 

, الخليѧѧة , الѧѧضوء , الѧѧذرة ( وشѧѧملت . بѧѧين الѧѧصفين الثالѧѧث الإعѧѧدادي و الثالѧѧث الثѧѧانوي 

الترآيز على مدى التطور الذي تشهده هذه المفاهيم في الانتقال من المرحلة  و  ) الأرض

 . إلى المرحلة الثانوية ) تعليم متوسط ( الإعدادية   

  

  :وقد انبثقت عن هذه الدراسة اقتراحات تربوية تمثلت في 

 .إعطاء المفاهيم العلمية الأساسية اهتماما خاصا في تخطيط المناهج  

   ѧѧѧار إلѧѧѧه الأنظѧѧѧة     توجيѧѧѧاهيم العلميѧѧѧدريس المفѧѧѧاليب تѧѧѧتراتيجيات وأسѧѧѧى اس

 .ومجالات استخدامها 
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توجيѧѧه الأنظѧѧار إلѧѧى ضѧѧرورة الѧѧربط بѧѧين المواقѧѧف التعليميѧѧة الجديѧѧدة و مѧѧا    

  .تعلمه التلميذ سابقا 

 ) DELORME(            و إبرازا لهذه الأهميѧة المتزايѧدة للمفهѧوم العلمѧي جѧاء عѧن                

  ѧѧو مѧѧاهيم هѧѧم المفѧѧد أن تعلѧѧوين   نعتقѧѧي تكѧѧة فѧѧات ذات الأولويѧѧد الرهانѧѧة أحѧѧواح مختلفѧѧن ن

ذلѧѧك لأنѧѧه مѧѧن جهѧѧة يمكѧѧن البيѧѧداغوجيا مѧѧن التحѧѧرر مѧѧن       . التلاميѧѧذ فѧѧي الوقѧѧت الحѧѧالي   

  .وضعيات تعلم تعمل على استدامة السلبية الذهنية للتلاميذ 

  

ي  ين عبѧارة الاسѧتراتيجية أي فكѧر تقѧدير    مѧ تثب              ومن جهة أخرى يسمح بإعѧادة       

             مѧѧѧة لѧѧѧتعلم المفѧѧѧاهيم ئيمكѧѧѧن المعلѧѧѧم و المѧѧѧتعلم مѧѧѧن تنظѧѧѧيم أحѧѧѧسن للوضѧѧѧعيات الأآثѧѧѧر ملا

 )dans BARTH , 1981. (  

  

فيحدد إطار الصعوبة فѧي الѧتمكن مѧن العلѧم            ) POPPER(                أما آارل بوبر    

  .يم الأساسية  في آون هذا الأخير يفلت من أغلبية الناس على مستوى المفاه

                

إلى التأآيد على دراسة الكيفية التي يبني بها التلاميذ          ) 1983, الخطيب  (        و يتجه   

قيمѧѧة آبيѧѧرة بالنѧѧسبة لتطѧѧوير   المفѧѧاهيم منѧѧذ مراحѧѧل تعلѧѧيمهم الأولѧѧى موضѧѧحا أنهѧѧا ذات     

  .فكرهم

  

   ѧن تفكيѧѧف عѧѧي تختلѧذ و التѧѧر التلاميѧѧة تفكيѧا               إن طبيعѧѧالغين لهѧѧخاص البѧѧر الأش

آمѧا أن الخلفيѧة لѧبعض الظѧواهر و المعلومѧات التѧي              . الأثر في تعلѧم المفѧاهيم واآتѧسابها         

يأتي بها التلاميذ من وسطهم المعيش لها أيضا الأثѧر فѧي اآتѧساب تلѧك المفѧاهيم بطريقѧة                    

   ) .1996, خليل سالم ( صحيحة  

  

م تناولها في سن معѧين و العمѧل علѧى صѧعيدها                           إن الاعتقاد في أن المفاهيم يت     

لبضعة أسابيع ثم انتظار بروز تصورات ثابتة مدى الحياة هي فكѧرة لا أسѧاس لهѧا علѧى                   

ففي آل مرحلة هناك إجابѧات مؤقتѧة يعطيهѧا        . الأقل بالنسبة للمفاهيم ذات الطابع الشامل       

                   المتعلمون تعكس مستوى التصور ينتظر الضبط                    
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 )LENTCHAT et DELCOURTE , 1996. (   

  

              إن أي معرفѧѧѧة تزيѧѧѧد فѧѧѧي الѧѧѧتعلم عѧѧѧن طريѧѧѧق سلѧѧѧسة الأخطѧѧѧاء التѧѧѧي تѧѧѧأتي        

وأن دلاله مفهوم ما هي بالضبط إلاّ مجموعة التصحيحات التي خѧضع لهѧا              . لتصحيحها  

   ) . FABER ,1995 ( فالمفهوم العلمي هو بروز معرفة على حد تعبير ميشال فابر. 

  

وأن أغلѧѧѧب ,               و مѧѧѧا دامѧѧѧت المفѧѧѧاهيم هѧѧѧي إحѧѧѧدى مكونѧѧѧات التفكيѧѧѧر الأساسѧѧѧية 

وأن قѧدرة الفѧرد علѧى التفكيѧر بكفѧاءة           , معارفنا في شѧكل مفѧاهيم وليѧست فѧي شѧكل بنѧود               

 ) 2001, شѧلبي  ( تصاب بعجز آبير إذا لم يكن قادرا علѧى بنѧاء المفѧاهيم آمѧا أآѧد ذلѧك           

ناول إشكالية هذا البناء و الصعوبات التѧي يواجههѧا التلاميѧذ عنѧد الخѧوض فيѧه يعѧد         فإن ت 

انѧѧشغالا بѧѧالغ الأهميѧѧة فѧѧي ضѧѧوء مطلѧѧب الفعاليѧѧة التربويѧѧة للنظѧѧام المدرسѧѧي بѧѧالنظر إلѧѧى   

العجز الذي تعانيه فئة آبيرة من المتمدرسين فѧي مرحلѧة التعلѧيم المتوسѧط وهѧي مرحلѧة                   

 و الثانوي الذي يرسم الطريق للدراسѧات        ا يمثل مستوى قاعدي   انتقالية بين الابتدائي الذي   

  .الجامعية 

  

            و العجز في هذه المرحلة تدل عليه نسبة الرسوب العالية و تدني المستوى في              

لهѧذا نجѧد أن مѧن    . المواد العلمية نتيجة الصعوبات التي يعانيها التلاميذ في هذه الأخيѧرة         

 إصѧلاح النظѧام التربѧوي فѧي الجزائѧر حرصѧه علѧى تحѧسين                 المساعي التي يرآѧز عليهѧا     

رفѧع مѧن مردوديتѧه و الإلحѧاح علѧى الاهتمѧام بتحديѧد الѧصعوبات التѧي                    ال نوعية التعليم و  

   ) .2005, المربي ( تعترض التلاميذ في تعلماتهم  

  

            إن عدم القدرة على بناء المفاهيم العلميѧة هѧو فѧي الواقѧع مؤشѧر مѧن مؤشѧرات                     

لأن التعلѧيم آمѧا أوضѧح ذلѧك          , وأحد الأسباب الرئيسية للرسوب المدرسي       لتعلم  الفاشل  ا

هѧو أحѧد المѧصادر الرئيѧسية لمفѧاهيم التلميѧذ        ) VIGOTSKY , 1976(  فيجѧو تѧسكي  

فهو يحدد مѧصير نمѧوه   , آما أنه قوة هائلة في توجيه تطورها      . العلمية في سن المدرسة     

مѧѧسؤولية التعلѧѧيم فѧѧي    )  VIGOTSKY (  يتѧѧسكوقѧѧد لخѧѧص فيجѧѧو   . العقلѧѧي برمتѧѧه  

  " .النمو يخلق الإمكانات و التعليم يحققها " علاقته بالنمو في مقولته الشهيرة 
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                    هѧѧѧѧѧѧѧѧѧذا وقѧѧѧѧѧѧѧѧѧد بينѧѧѧѧѧѧѧѧѧت الدراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧات المعاصѧѧѧѧѧѧѧѧѧرة آتلѧѧѧѧѧѧѧѧѧك التѧѧѧѧѧѧѧѧѧي قѧѧѧѧѧѧѧѧѧام بهѧѧѧѧѧѧѧѧѧا 

             و برونѧѧر  )  VIGOTSKY , 1962(  ي و فيجѧѧو تѧѧسك  )PIAGET , 1950( بياجيѧѧه 

 )BRUNER , 1966(   هѧو جاني  )GAGNE , 1965(   لѧو أوزبي )AUSBEL , 1968(  

               أن بنѧѧѧاء المفѧѧѧاهيم و اسѧѧѧتيعابها هѧѧѧو مѧѧѧن أهѧѧѧم نѧѧѧواتج     BARTH , 1981) (و بѧѧѧارث

             لوجѧѧѧѧود و آنتيجѧѧѧѧة . التعلѧѧѧѧيم باعتبѧѧѧѧار هѧѧѧѧذه العمليѧѧѧѧة تعنѧѧѧѧى فهѧѧѧѧم العѧѧѧѧالم و الѧѧѧѧتحكم فيѧѧѧѧه  

             فѧѧي بنѧѧاء المفѧѧاهيم العلميѧѧة تنѧѧشأ أخطѧѧاء عديѧѧدة فѧѧي مفѧѧاهيم  التلاميѧѧذ العلميѧѧة       صѧѧعوبات 

لا يѧѧѧѧѧѧؤهلهم لمѧѧѧѧѧѧسار علمѧѧѧѧѧѧي نѧѧѧѧѧѧاجح              اخѧѧѧѧѧѧتلاف مѧѧѧѧѧѧستوياتهم التعليميѧѧѧѧѧѧة ممѧѧѧѧѧѧا   علѧѧѧѧѧѧى 

  ) . 2003, أحمد النجدي و آخرون ( 

  

أن  ) PIAGET( مثѧѧѧѧѧѧѧل بياجيѧѧѧѧѧѧѧه  ) GIORDAN(            و يعتمѧѧѧѧѧѧѧد جيѧѧѧѧѧѧѧوردان 

و إنما هي "  abération "الصعوبات التي يواجهها التلميذ في عملية البناء ليست زيغا 

بѧل  , ابعة نشاط  التعلم لا تملأ فراغѧا فالمعرفة المقدمة للتلميذ خلال مت.نواتج أدوات فكره  

"  structures cognitives " انطلاقѧا مѧن البنيѧات المعرفيѧة    أن التعلم هѧو نѧشاط ينجѧز   

   ) .CHARLIER , 1989( التي يملكها المتعلم بصفة مسبقة آما جاء في تحليل شارلي 

  

لكѧن الѧسبب الرئيѧسي      ,              إن أسباب الصعوبات المتعلقة بالمعرفة العلمية عديدة        

فهѧѧذا الأخيѧѧر     . ليѧѧه وهѧѧو التلميѧѧذ يجѧѧب البحѧѧث عنѧѧه علѧѧى مѧѧستوى الѧѧشخص الѧѧذي نتوجѧѧه إ

          فѧѧѧي النظѧѧѧام التربѧѧѧوي آمѧѧѧا وصѧѧѧفه  دوفيكѧѧѧي" الحاضѧѧѧر الغائѧѧѧب " يظهѧѧѧر فѧѧѧي الغالѧѧѧب  

أن التعليم الفعال هو الѧذي   ) DE VECCHI et GIORDAN , 1996( و جيوردان

           " verrous intellectuels "يعطѧي للѧذهن  ديناميتѧة الخلاقѧة بإزاحѧة الأقفѧال الذهنيѧة        

 " carrefour des possibles"و ترقية المفهوم العلمѧي إلѧى مѧستوى ممѧر الممكنѧات      

وهو ما لا يعمل به الأسلوب الѧسائد   ) . FABRE , 1995( على حد تعبير ميشال فابر

فѧѧي التعامѧѧل مѧѧع المعرفѧѧة العلميѧѧة فѧѧي مدارسѧѧنا حيѧѧث يغلѧѧب علѧѧى التلميѧѧذ الاآتفѧѧاء بإبѧѧداء    

            أمѧѧل لتلقѧѧى المعѧѧارف العلميѧѧة التѧѧي آمѧѧا يѧѧشير إلѧѧى ذلѧѧك  بѧѧن عيѧѧسى     موقѧѧف الѧѧسلبية و الت

 )1998 ,  BENAISSA (   اѧѧوم بهѧѧي يقѧѧراهين التѧѧروض و البѧѧر العѧѧه عبѧѧل عليѧѧتتهاط

             المدرسѧѧѧѧون و التѧѧѧѧي لا تѧѧѧѧتلاءم مѧѧѧѧع متطلبѧѧѧѧات تكѧѧѧѧوين العقѧѧѧѧل العلمѧѧѧѧي آمѧѧѧѧا وصѧѧѧѧفه          
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 )BACHELARD (    دمѧة           و في مقѧشارآة فعليѧا و مѧا إجرائيѧذ موقفѧدي التلميѧتها أن يب

  .تترجم انخراطه التام في عملية التعلم 

  

            إن تحليل النشاط العلمي يبرز أن المѧتعلم يبنѧي معارفѧه و مفاهيمѧه ليرقѧى إلѧى                   

. فمتابعة منطق برهان أو حفظه لا يكفѧي لتطѧوير فكѧر علمѧي               . الثقافة العلمية التفسيرية    

ѧѧل فѧѧارجي   آѧѧالم الخѧѧى للعѧѧي معنѧѧار تعطѧѧن الأفكѧѧات مѧѧى بفئѧѧاهيم يعنѧѧر أولا بالمفѧѧرد يفك .

  . والتعليم الموجه بالمفاهيم يترآز أساسا على المجهود الشخصي للمتعلمين 

  

                         و فѧѧѧѧي تنѧѧѧѧاول تحليلѧѧѧѧي لعمليѧѧѧѧة بنѧѧѧѧاء المفѧѧѧѧاهيم العلميѧѧѧѧة يѧѧѧѧذآر جماعѧѧѧѧة مѧѧѧѧن      

         أن المѧѧѧѧراهقين يواجهѧѧѧѧون صѧѧѧѧعوبات  علѧѧѧѧىة  و التأآيѧѧѧѧد لبѧѧѧѧاحثين أنѧѧѧѧه تجѧѧѧѧدر الإشѧѧѧѧار ا

             تحكم فѧѧѧѧѧѧѧѧي النمѧѧѧѧѧѧѧѧاذج العلميѧѧѧѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧѧѧѧي الظѧѧѧѧѧѧѧѧروف الحاليѧѧѧѧѧѧѧѧة للتعلѧѧѧѧѧѧѧѧيم     للѧѧѧѧѧѧѧѧآبيѧѧѧѧѧѧѧѧرة 

 )BARAIS , LEMEIGNAN et SERE , 1990. (   

بهѧѧѧѧѧѧѧا                           و مѧѧѧѧѧѧѧن الدراسѧѧѧѧѧѧѧات الهامѧѧѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧѧѧي الموضѧѧѧѧѧѧѧوع تلѧѧѧѧѧѧѧك التѧѧѧѧѧѧѧي قѧѧѧѧѧѧѧام   

 )ROLLAND et MARZIN , 1996  (   ة مѧدف معرفѧاة    بهѧوم الحيѧرات مفهѧؤش

آيѧف يبنѧي التلاميѧذ مفهѧوم     :  و تمحورت الدراسة حول سؤال أساسي مفاده لدى التلاميذ 

  الحياة ؟

تلميذ و طبيعة المفهوم و بالتالي ربطѧه  وقد ربط الباحثان مسألة تعلم مفهوم الحياة بنمو ال      

وقصد مجابهة العوائق التاريخية بعوائق التعلم عند بنѧاء         . بعبارة العائق الإبستيمولوجي    

مفهѧوم الحيѧاة قѧام الباحثѧѧان أولا بتحليѧل إبѧستيمولوجي لهѧذا المفهѧѧوم مѧن زاويتѧين تمثلѧѧث         

لراهنѧة و الزاويѧة الثانيѧة       الأولى في الإطار التѧاريخي مѧن العѧصور القديمѧة إلѧى الفتѧرة ا               

ما  أعمارهم   تراوح  تلميذا ت   51وقد شملت العينة    . تمثلت في بحثه على مستوى التلاميذ       

   . سنة15 و  سنة13 بين 

  

           واعتمد التحليل المتبع على مسلمة مفادهѧا أن الكѧائن الحѧي آموضѧوع للمعرفѧة                

ي معѧين ومѧن جهѧة نظѧر فلѧسفية           العلمية لا يمكن تعريفه في زمن معين وفي إطѧار نظѧر           

ن لѧѧدى رجѧѧال العلѧѧم إجمѧѧاع حقيقѧѧي حѧѧول  يفѧѧلا يمكѧѧن إذا أن يوجѧѧد حѧѧسب البѧѧاحث : معينѧѧة 

ومن هنا جاءت فرضية الدراسة وهѧي أن هنѧاك علاقѧة ارتباطيѧة              , تعريف مفهوم الحياة    
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بين غياب هذا الإجماع داخل جمهور رجال العلم و الصعوبات التي يعاني منها التلاميذ              

  .بناء مفهوم الحياة في 

  

          وخلصت الدراسة فيما يتعلق بالإطار التѧاريخي إلѧى إظهѧار الثنائيѧة المتѧضاربة               

              التѧي تبѧالغ فѧي تثمѧين الحيѧاة و النظѧرة الميكانيكيѧة               " animiste "بين النظرة الإحيائيѧة     

" mécaniste " التي تقلل آثيرا منه .  

سة في هذا المستوى أن تعليم البيولوجيا لا يهتم ببناء مفهوم الحياة                     و بينت الدرا  

أن  ) ROLLAND et MARZIN( وهѧѧذا يتجلѧѧى بوضѧѧوح إذا اعتبرنѧѧا آمѧѧا يقѧѧول  

  .البيولوجيا الحالية تعمل في إطار ميكانيكي 

  

  :أما بخصوص ما يحدث من جهة التلاميذ فقد رآزت الدراسة على أربعة أهداف هي   

للكѧѧائن الحѧѧي و المتمثѧѧل فѧѧي إحѧѧداث تѧѧرابط ) مجѧѧال معنѧѧى (  دلائلѧѧي إقامѧѧة مجѧѧال •

و إثѧѧارة تفكيѧѧر حѧѧول هѧѧذه العبѧѧارة    " حѧѧي " عفѧѧوي تلقѧѧائي لأفكѧѧار حѧѧول عبѧѧارة    

مѧѧاذا يعنѧѧي حѧѧي ؟ وآانѧѧت الأداة المѧѧستخدمة لقيѧѧاس هѧѧذا : انطلاقѧѧا مѧѧن سѧѧؤال هѧѧو 

جѧودة فѧي   المو" حѧي  " المجال الدلائلي هي بناء شبكة من المعѧايير حѧول عبѧارة             

ثѧѧم بعѧѧد ذلѧѧك مطѧѧالبتهم بالإتيѧѧان بجملѧѧة  , الوسѧѧط و مطالبѧѧة التلاميѧѧذ بѧѧالتفكير فيهѧѧا 

  .تجيب عن السؤال المطروح 

معرفة مؤشرات الحياة لدى التلاميذ و يتمثѧل ذلѧك فѧي تقѧديم قائمѧة مѧن العناصѧر                     •

 .وعلى التلاميذ أن يتعرفوا على الحي و غير الحي و تبرير إجاباتهم 

. آان بالنسبة للتلاميذ انقطѧاع أو اسѧتمرار بѧين الحѧي و غيѧر الحѧي              معرفة ما إذا     •

وآانѧت التعليمѧѧات فѧѧي هѧذا الجانѧѧب أن يحѧѧدد التلميѧѧذ ضѧمن القائمѧѧة الѧѧسالفة الѧѧذآر    

العناصر التي هي في نظره حية وأن يقول إذا آان من بين هذه العناصѧر مѧا هѧو                   

 .حي أآثر من غيره 

لهѧѧا و إذا آانѧѧت إيجابيѧѧة أن يؤشѧѧر علѧѧى     فѧѧإذا آانѧѧت الإجابѧѧة سѧѧلبية عليѧѧه أن يعل    

 .العناصر الأقل حياة و أن يدلي بالأسباب 

وقѧد  .  تقويم الصعوبات المحتمل مواجهتها من طرف التلاميѧذ فѧي بنѧاء المفهѧوم                •

 . تم لهذا العرض تحديد و تحليل مؤشرات الحياة المنبثقة من إجابات التلاميذ 
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  : لنتائج التالية   وقد توصلت الدراسة إلى ا          

            هناك ترابط بين صѧعوبات جمهѧور رجѧال العلѧم فѧي الوصѧول إلѧى إجمѧاع                   

  .حول مفهوم الحياة وصعوبات التلاميذ في بناء هذا المفهوم نفسه 

              و في معرض تحليلهمѧا لإسѧهامات تѧاريخ العلѧوم فѧي بنѧاء المفѧاهيم يقѧول              

), 1996  GIORDAN et DE VECCHI   (  رةѧѧي ثمѧѧرة هѧѧذه الأخيѧѧأن ه

 " formalisation " و تѧشكل  " processus d'abstraction " سيرورة تجريѧد  

ويذهبان إلى حد القѧول أن بنѧاء آѧل          . تحدث غالبا في إطار القطيعة مع ما هو بديهي          

طرحѧت  , النѧسبة لنѧا     حتѧى تلѧك التѧي أصѧبحت مألوفѧة فѧي الوقѧت الѧراهن ب                , المفاهيم  

  .مشكلات غالبا ما آانت صعبة التجاوز

  

                       و بѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧشأن تѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاريخ العلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوم فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي الأبحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاث التعليميѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة   

" recherches didactiques " يѧѧة هѧѧة العلميѧѧان أن المعرفѧѧذان الباحثѧѧصرح هѧѧي 

ومشيد في قطيعة بالنѧسبة     , ي مواجهة مع الواقع     مؤسس ف , بالتأآيد بناء قام به العقل      

             ومنѧه يѧستطردان فѧي القѧول إلѧى أنѧه مѧن المؤسѧف أن فѧي التعلѧيم               . للبديهيات السابقة   

  .و في آل المستويات هناك استمرار في إغفال المسعى البنائي للمفاهيم 

  

قѧѧرن العѧѧشرين ايѧѧة ال              و نظѧѧرا للتطѧѧور الѧѧذي شѧѧهده الفكѧѧر التربѧѧوي فѧѧي نه  

 و العشرين حيث أصبح ينظر إلى المتعلم آفاعل لتعلماته و أدى        وبداية القرن الواحد  

ذلѧѧك إلѧѧى انتقѧѧال الاهتمѧѧام مѧѧن البحѧѧث عѧѧن أفѧѧضل طريقѧѧة للتѧѧدريس إلѧѧى البحѧѧث  عѧѧن  

و في ضوء  ) 2001, محمد محمود الحيلة ( الاستراتيجيات المناسبة لإحداث التعلم 

              الدراسѧѧѧѧات أآѧѧѧѧدت أهميѧѧѧѧة الاسѧѧѧѧتراتيجيات فѧѧѧѧي بنѧѧѧѧاء      هѧѧѧѧذا أنجѧѧѧѧزت جملѧѧѧѧة مѧѧѧѧن   

             المفѧѧѧѧاهيم العلميѧѧѧѧة نѧѧѧѧذآر منهѧѧѧѧا مѧѧѧѧا يѧѧѧѧرتبط بموضѧѧѧѧوع هѧѧѧѧذه الدراسѧѧѧѧة نقѧѧѧѧلا عѧѧѧѧن        

   ) .1988, سعادة و  اليوسف ( 

و التي قارنت بѧين أربѧع اسѧتراتيجيات فѧي      ) 1984سليمة الصباغ سنة  ( دراسة   •

أجريѧѧѧت الدراسѧѧѧة بѧѧѧالأردن وطبقѧѧѧت علѧѧѧى تلاميѧѧѧذ الѧѧѧصف    . رياضѧѧѧيات مѧѧѧادة ال
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أربع مجموعات بالطريقة العѧشوائية     موزعين على   ) تعليم متوسط   ( دي      الإعدا

فѧѧروق ذات دلالѧѧة ة عبѧѧر تحليѧѧل التبѧѧاين إلѧѧى وجѧѧود وخلѧѧصت الدراسѧѧ. العنقوديѧѧة 

 .تعزى للاستراتيجية 

لاسѧتراتيجيات فѧي اختبѧار      حول فاعليѧة ا    ) 1985محمد المصري سنة    ( دراسة     •

أثر  التفكير المجرد و المحسوس في اآتساب التلاميذ لѧبعض المفѧاهيم الفيزيائيѧة               

وشѧملت تلاميѧذ بدايѧة التعلѧيم الثѧانوي العلمѧي فѧي              , أجريت الدراسѧة فѧي مѧصر        . 

وأشѧѧارت نتѧѧائج التѧѧصميم العѧѧاملي إلѧѧى وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة   . وحѧѧدة الѧѧضوء 

 .جموعات تعود إلى الاستراتيجيات إحصائية بين متوسطات الم

 

           و الترآيѧѧز علѧѧى الاسѧѧتراتيجيات معنѧѧاه الترآيѧѧز علѧѧى الفهѧѧم و مѧѧساعدة المѧѧتعلم    

 ) 2001, الحيلѧة   ( على أن يكون متعلما مستقلا و أن يѧصبح معلمѧا لذاتѧه ومتعلمѧا بذاتѧه                

صѧبح  إلѧى أن اآتѧساب الاسѧتراتيجيات أ    ) SCALLON , 2004 ( آما يѧشير سѧكالون  

آمѧѧا أن الاسѧѧتراتيجيات تنѧѧدرج أيѧѧضا فѧѧي الخѧѧط  . يحتѧѧل صѧѧميم منѧѧاهج التكѧѧوين الجديѧѧدة  

 المفضلة منѧذ عѧشرين سѧنة عنѧد          " meta-cognitives "لتناول الميتا معرفية     المباشر

ويѧѧѧѧѧضيف ذات الباحѧѧѧѧѧث أن عبѧѧѧѧѧارة . التعامѧѧѧѧѧل مѧѧѧѧѧع موضѧѧѧѧѧوع  التعلمѧѧѧѧѧات المدرسѧѧѧѧѧية 

لѧѧذا جعѧѧل  . ديѧѧد مѧѧن الكتѧѧب المدرسѧѧية    الاسѧѧتراتيجيات أصѧѧبحت مكانѧѧا مѧѧشترآا فѧѧي الع    

مصممو المناهج المدرسѧية مѧن تطѧوير الاسѧتراتيجيات أحѧد أهѧداف البيѧداغوجيا الأآثѧر                  

  .أهمية 

           إن الاسѧѧѧѧѧѧتراتيجيات تѧѧѧѧѧѧشكل مجѧѧѧѧѧѧالا واعѧѧѧѧѧѧدا لتحѧѧѧѧѧѧسين الѧѧѧѧѧѧتعلم آمѧѧѧѧѧѧا يѧѧѧѧѧѧذآر              

 )GOUPIL et LUSIGNAN , 1993 .(       سيѧه الأدب النفѧا يبينѧب مѧى جانѧو إل    

         و التربوي تشير الملاحظات الميدانيѧة المѧستقاة مѧن مقابلѧة شѧريحة واسѧعة مѧن الأسѧاتذة                  

و المفتشين في المواد العلمية إلى أن هناك عددا ملحوظا من التلاميذ فѧي مرحلѧة التعلѧيم            

لعلمي مما يؤثر سلبا على المعرفة     المتوسط يواجهون صعوبات عديدة في بناء المفهوم ا       

  .العلمية المطلوب تحصيلها 

 و هنѧѧاك جملѧѧѧة مѧѧѧن المؤشѧѧѧرات تѧѧѧدل علѧѧѧى هѧѧѧذه الѧѧѧصعوبات وهѧѧѧو مѧѧѧا يѧѧѧستدعي          

ضرورة البحث في حصرها و النظر في ثقل آل منها و الكѧشف عѧن العوامѧل المفѧسرة                    

  .لها 
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  :تساؤلات الدراسة 

 المتوسѧѧط مѧѧن الѧѧصعوبات فѧѧي بنѧѧاء  مѧѧا مѧѧدى معانѧѧاة المتمدرسѧѧين فѧѧي التعلѧѧيم   -

  المفهوم العلمي ؟

آيف يمكن ترتيب تلك الصعوبات من حيث أهمية تأثيرها على بنѧاء المفهѧوم               -

 العلمي ؟ 

 ما هي العوامل المفسرة لهذه الصعوبات ؟ -

  هل يتم استخدام استراتيجيات ملائمة للحد منها ؟ -

  :ل المطروح وهو        و منه تسعى هذه الدراسة إلى الإجابة عن المشك

فѧي مѧاذا   . ميѧذ فѧي التعلѧيم المتوسѧط               ما هي صعوبات بناء المفهوم العلمي عند التلا       

  تتمثل هذه الصعوبات وما هي استراتيجيات التدخل للحد منها ؟

  

  : فرضيات البحث – 2.1
 أغلبيѧѧة المتمدرسѧѧين فѧѧي التعلѧѧيم المتوسѧѧط يعѧѧانون مѧѧن صѧѧعوبات فѧѧي بنѧѧاء      - 1.2.1

  .المفهوم 

  فئة التلاميذ الذين يظهرون صعوبات في بناء المفهوم العلمѧي يعѧانون مѧن                - 2.2.1

صعوبات من حيѧث الفهѧم أآثѧر مѧن الفئѧة التѧي لا تظهѧر صѧعوبات فѧي بنѧاء المفهѧوم                      

  .العلمي 

  :  تتمثل الصعوبات التي يعاني منها التلاميذ في بناء المفهوم العلمي - 3.2.1

  .فسية أولا                 في صعوبات ن

  .                    صعوبات تعليمية ثانيا 

  .                    صعوبات بيداغوجية ثالثا 

  .بستيمولوجية رابعا إ                    صعوبات 

  يرجع أغلبية التلاميذ العوامѧل المفѧسرة للѧصعوبات التѧي يتلقونهѧا فѧي بنѧاء           - 4.2.1

 .أولا ثم عوامل موضوعية المفهوم العلمي إلى عوامل ذاتية 

 أغلبيѧѧѧѧة الأسѧѧѧѧاتذة لا يѧѧѧѧستخدمون اسѧѧѧѧتراتيجيات ملائمѧѧѧѧة للحѧѧѧѧد مѧѧѧѧن تلѧѧѧѧك     - 5.2.1

  .الصعوبات 
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  :  أهداف الدراسة و أهميتها - 3.1
  :  هذه الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية  تسعى        

م المتوسѧѧط  الكѧѧشف عѧѧن إشѧѧكالية بنѧѧاء المفهѧѧوم العلمѧѧي فѧѧي مرحلѧѧة التعلѧѧي    -           

  .وتحليلها , ووصفها , بالوقوف على الصعوبات المتعلقة بهذا البناء و تحديدها 

 تبيان مدى المعاناة من الصعوبات في بنѧاء المفهѧوم العلمѧي لѧدى التلاميѧذ                  -           

  .بتحديد نسبة انتشارها بينهم 

الѧذين لا يعѧانون مѧن        تبيان الفروق الموجودة بين التلاميذ الذين يعѧانون و           -           

  .الصعوبات في بناء المفهوم العلمي بخصوص الفهم آبعد أساسي في هذا البناء 

 تѧѧѧصنيف هѧѧѧذه الѧѧѧصعوبات فѧѧѧي فئѧѧѧات واضѧѧѧحة المعѧѧѧالم و ترتيبهѧѧѧا حѧѧѧسب  -          

  .أوزانها في منطق الأولويات الذي تفرضه هذه الأوزان 

, مѧѧѧن وجهѧѧѧة نظѧѧѧر التلاميѧѧѧذ    إبѧѧѧراز العوامѧѧѧل المفѧѧѧسرة لهѧѧѧذه الѧѧѧصعوبات   -          

وتѧѧصنيفها إلѧѧى عوامѧѧل ذاتيѧѧة و عوامѧѧل موضѧѧوعية ثѧѧم تبيѧѧان موقѧѧف التلاميѧѧذ بѧѧشأن     

  .أولوية أحد الصنفين في التفسير 

 الكشف عن الإسѧتراتيجيات المѧستخدمة مѧع التلاميѧذ للحѧد مѧن الѧصعوبات                 -          

مѧѧة و غيѧѧر الملائمѧѧة  التѧѧي يعѧѧانون منهѧѧا فѧѧي بنѧѧاء المفهѧѧوم العلمѧѧي و إبѧѧراز تلѧѧك الملائ 

  .منها 

 تقѧѧديم جملѧѧة مѧѧن الاقتراحѧѧات تخѧѧدم موضѧѧوع بنѧѧاء المفهѧѧوم العلمѧѧي فѧѧي هѧѧذه -         

المرحلة من التعلѧيم قѧصد تحѧسين التنѧاول التعليمѧي و إسѧناد التلاميѧذ فѧي الѧتحكم فѧي                        

  .المعرفة العلمية 

  

  :       أما أهمية البحث فتمثل في 

ي الوقت الѧراهن إلѧى معالجѧة مѧشكلة استعѧصاء المعرفѧة               الحاجة المساسة  ف    -        

  . المدرسية مالعلمية على التلاميذ في تعلما ته

 العناية بمرحلة من التعليم آثيرا ما تمر الأنظار عليها دون ترآيز بينما هѧي               -        

حيѧѧث أنهѧѧا مفѧѧصلية , حѧѧساسة بالنѧѧسبة  لمѧѧصير التلاميѧѧذ الدراسѧѧي  فѧѧي بعѧѧده العلمѧѧي  

نظام التعليم و هي تقترن بمرحلة المراهقة التي تعد منعطفѧا حرجѧا فѧي نمѧو                 بالنسبة ل 

  .شخصية التلميذ 
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 الاهتمام بالمفاهيم العلمية التي تلقى بكل ثقلها على مسار التلاميذ في النѧشاط              -       

و الѧتحكم فيهѧا قѧصد تعزيѧز الѧروح العلميѧة و فѧتح         , و التفكيѧر المنبثѧق عنѧه        , العلمي  

  .للنمو المعرفي أفاق أوسع 

  

 التكفѧѧل بالѧѧصعوبات العلميѧѧة التѧѧي تعتѧѧرض التلاميѧѧذ و تعيѧѧق بنѧѧاء المفѧѧاهيم         -       

العلمية التي تشكل مكونات التفكيѧر و أدواتѧه قѧصد اسѧتبعاد خطѧر العجѧز الѧذي يѧدفع                     

بهذا التفكير إلى منحى سلبي لا يخدم العقل و ازدهار الشخصية و يبقى الفرد حبيس                

  .ة المعرفة الساذج

  :  تحديد مصطلحات البحث - 4.1

  :المفهوم * 
 المفهѧѧوم هѧѧو آلمѧѧة أو رمѧѧز يمثѧѧل فكѧѧرة و الفكѧѧرة تѧѧرتبط بواقѧѧع أو بأشѧѧياء                  

  .نستطيع ملاحظتها 

فعن طريق التعريѧف تتحѧول الكلمѧة أو الرمѧز           .   و التعريف هو الذي يخلق المفهوم       

  .إلى مفهوم 

  لمѧة  أو مجموعѧة آلمѧات  أو رمѧز يѧرتبط بتѧصور      و هكذا فإننا نعرف المفهوم بأنه آ 

فѧالتعريف معنѧاه ربѧط     ) CRETE et IMBEAU , 1996 : 47( و بموضѧوع  

  .ظاهر لكلمة بفكرة أو بأشياء 

 المفهѧѧوم هѧѧو وحѧѧدة معرفيѧѧة تمكѧѧن مѧѧن وصѧѧف شѧѧامل غيѧѧر قابѧѧل للتحليѧѧل لѧѧشيء أو   -

  .مجموعة من الأشياء 

 مѧن معنѧى وفهѧم يѧرتبط بكلمѧة أو عبѧارة               المفهوم العلمѧي هѧو مѧا يتكѧون لѧدى الفѧرد             -

   .ا أو شيئاأنتجها العلماء في فترة معينة من تطور العلم جسدت ظاهرة أو حدث

  . ويتضح المفهوم العلمي من خلال معرفة خصائصه -

 المفهѧѧѧوم عنѧѧѧصر أساسѧѧѧي فѧѧѧي الفكѧѧѧر المعرفѧѧѧي لا نѧѧѧستطيع تعليمѧѧѧه للتلاميѧѧѧذ لكننѧѧѧا   -

  .ناء هو منتوج شفوي أو آتابي ذو دلالة و الب. نساعدهم على بنائه بالتدرج 
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       إجرائيا هو آل آلمة تشكل معرفة مستهدفة فѧي منهѧاج العلѧوم بمادتيѧه الفيزيѧاء                 

  .و البيولوجيا في مرحلة التعلѧيم المتوسѧط و يقتѧضي إدراك معناهѧا  صѧياغة محѧددة          

  .و صعوبات المفهوم هي ما يقيسه مقياس التشخيص 

ѧѧѧدما تعكѧѧѧسية عنѧѧѧي نفѧѧѧوى وهѧѧѧس المحتѧѧѧدما تعكѧѧѧة عنѧѧѧداني و تعليميѧѧѧب الوجѧѧѧس الجان

المعرفي وهي ابستيمولوجية لما تترجم تاريخ هذا المحتوى و بيداغوجيѧة لمѧا تتعلѧق               

  .بتنظيم العمل التعليمي 

       المعاناة إجرائيا هي الدرجات الواقعѧة فѧي اتجѧاه غالبѧا و دائمѧا فѧي سѧلم مقيѧاس               

ميذ استنادا إلى ملاحظاته التتبعية لمѧدار سداسѧي         التشخيص حسب تقويم الأستاذ للتلا    

  .دراسي 

  

  :الفهم * 
وآلاباريѧد               ) DEWEY(        ينظر علم النفس البراجماتي في ظѧل أعمѧال ديѧوي          

 )CLAPAREDE (        ذآيѧѧل الѧѧة للفعѧѧه  مرحلѧѧى أنѧѧم علѧѧى الفهѧѧود  , إلѧѧو مجهѧѧوه

أما فѧي صѧنافة     . ت تبدو للوهلة الأولى غامضة      لإدخال التنظيم على وضع أو معطيا     

و التأويѧل    فإن الفهم يشمل ثلاثة أشكال فكرية و هѧي التحويѧل         ) BLOOM( بلوم  

             مѧѧيس . و التمييѧѧز وهѧѧو يعѧѧد الѧѧشرط المѧѧسبق لهѧѧا آمѧѧا جѧѧاء فѧѧي هتويѧѧات و دولѧѧوبين      

 )HOTYAT et DELEPINE , 1973 (      ѧة بѧيلات الحديثѧزت التحلѧد ميѧين وق

الفهѧѧم الإنѧѧساني و الفهѧѧم العقلѧѧي فѧѧالأول يتعلѧѧق بѧѧوعي الفѧѧرد بموقѧѧف الغيѧѧر و أسѧѧباب    

             سѧѧلوآاته وهѧѧذا النѧѧوع مѧѧن الفهѧѧم يتطلѧѧب قѧѧدرا مѧѧن التجنيѧѧد و الاسѧѧتعداد الوجѧѧداني           

             . وهѧѧѧو مѧѧѧرتبط بѧѧѧالعواطف و يقتѧѧѧضي بالѧѧѧضرورة الانفتѧѧѧاح و التعѧѧѧاطف و التѧѧѧسامح  

             . العقلѧѧѧѧي يكѧѧѧѧون لѧѧѧѧصيق الارتبѧѧѧѧاط بالمعرفѧѧѧѧة و لا يتطلѧѧѧѧب انفعѧѧѧѧالا       بينمѧѧѧѧا الفهѧѧѧѧم  

   ) 18 : 2006, العسكري ( 

  .    وهذا النوع الثاني أي الفهم العقلي هو المقصود في هذه الدراسة 

 المكونѧة  ة         إما إجرائيѧا فهѧو يعنѧى الѧدرجات المحѧصل عليهѧا فѧي البنѧود العѧشر              

هم المجسدة لمرآبات التمييز و التحديد و الاستنتاج و التلخيص و التفѧسير    لمقياس الف 

  .حسب تقويم الأستاذ للتلميذ استنادا إلى ملاحظاته التتبعية لمدار سداسي دراسي 
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  :الصعوبات * 
ة الѧѧصعوبات إجرائيѧѧا الѧѧسلوآات التѧѧسع بالنѧѧسبة لكѧѧل مѧѧن صѧѧنفي  عѧѧ       و تعنѧѧى طبي

             لخمѧѧس و الأربѧѧع بالنѧѧسبة لكѧѧل مѧѧن صѧѧنفي الابѧѧستيمولوجية      و ا النفѧѧسية و التعليميѧѧة 

  .و البيداغوجية على التوالي آما هو مترجم ترقيما في المقياس 

  

  :العوامل المفسرة * 
       العوامѧѧل المفѧѧسرة هѧѧي المعطيѧѧات التѧѧي تكمѧѧن وراء الѧѧصعوبات التѧѧي يواجههѧѧا   

             نѧѧدما تѧѧرتبط بѧѧالميول  ع بالعوامѧѧل الذاتيѧѧة التلاميѧѧذ فѧѧي بنѧѧاء المفهѧѧوم العلمѧѧي و تѧѧسمى  

و فѧي مقابلهѧا العوامѧل الموضѧوعية وهѧي            و الرغبات و القدرات و مѧشاعر التلاميѧذ        

تلك المعطيات الوصفية للمفهوم و المستقلة عن إرادة التلاميذ وهي قائمѧة بحѧد ذاتهѧا                

  .من صميم المفهوم أو تفرضها الوضعية التعلمية 

  

مѧѧا تقيѧѧسه بنѧѧود المقيѧѧاس المبنѧѧى لهѧѧذا     , و يقѧѧصد بالعوامѧѧل المفѧѧسرة إجرائيѧѧا            

, أو عѧدم الانطبѧاق      , الغرض و المجسدة في الأحكام التي يدلي بها التلميذ بالانطباق           

 مبينѧѧة فѧѧي الѧѧدرجات الممنوحѧѧة فѧѧي الѧѧسلم للبنѧѧود الإثنѧѧى عѧѧشر     ,بخѧѧصوص معاناتѧѧه

  .و الخمسة عشر الموضوعية , الذاتية 

  

         :ستراتيجيات الا* 

التѧي يبرزهѧا مѧضمون    , إجرائيا تقصد بالاسѧتراتيجيات الإجѧراءات التدخليѧة                 

  .الإجابة الخاص بالبنود الأربع لدليل المقابلة 

  

       وهي آل إجراء يستخدمه الأستاذ مع التلاميذ الذين يعانون قصد إخراجهم مѧن             

  .أو تجاوزها , وضعية المعاناة 
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  الثاني الفصل 

  المفهوم العلمي
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  صل الثانيالف

  المفهوم العلمي

  :تمهيد 
. عنѧѧدما يريѧѧد الإنѧѧسان معرفѧѧة شѧѧيء و فهمѧѧه يѧѧشرع بالدرجѧѧة الأولѧѧى فѧѧي وصѧѧفه            

         وقѧѧد سѧѧاهم العديѧѧد مѧѧن البѧѧاحثين و المѧѧؤلفين   , وصѧѧف المفهѧѧوم هѧѧو مѧѧن أعقѧѧد التعريفѧѧات   

ك الناجمѧة عѧن      تلѧ   ,ولعѧل أبѧرز مѧشكلات الѧتعلم المدرسѧي         . و العلماء في هذا   المѧسعى         

 , التѧѧي يتѧѧضمنها المنهѧѧاج فѧѧي آѧѧل مرحلѧѧة مѧѧن مراحѧѧل التعلѧѧيم , مواجهѧѧة المفѧѧاهيم العلميѧѧة 

  . متزايد الضبط و الدقة  ,آونها تتطلب من التلميذ عملا فكريا عميقا

إلى أنه علاوة على منح  ) GARDNER , 1996 : 180(           وقد أشار جاردنر 

وشѧبكات المفѧاهيم و الأطѧر       , وم المدرسة بمهمة نقل المفاهيم       تق ةأولويات الثقافة المكتوب  

  . و أشكال الاستدلال الموادية ,المفاهيمية

 قد تزايدت في الوقت الحالي نتيجѧة       ,           ومما لا شك فيه أن أهمية المفاهيم العلمية       

ضبط في  و ما يطبع ذلك من      ,  الحياة   طالنزعة العلمية القوية التي تشهدها مختلف منا ش       

ومѧا دام الموضѧوع بهѧذا       . و العلم في الواقع هو المفѧاهيم        ,  و تحكم في التعبير     , الأفكار  

و آѧذا الخѧصائص التѧي       , الثقل يجدر بنا الوقوف عند توضيح المقصود بالمفهوم العلمي          

  .و مكانته في مجرى الحياة المدرسية للتلميذ , تميزه 

  :  تحديدات أولية - 1.2
  :  في البداية هناك ثلاثة عناصر يشملها التحديد و هي               

  : الكلمة - 1.1.2
            للكلام أهمية آبيرة في حياة الإنسان و هو دلالة على وجوده وتفاعله مع غيره              

عѧن طريѧق الكلمѧة يѧأتي     " وقد عبر جوسѧدور عѧن هѧذه الأهميѧة بѧشكل دقيѧق فѧي قولѧه            . 

ثѧم  ) .  GUSDORF 42 : 1977 ," (لم إلѧى الفكѧر   ويѧأتي العѧا  , الإنѧسان إلѧى العѧالم    

يمضي ذات الباحث في تحليله لѧدور الكلمѧة فيبѧين أن الإنѧسان يكتѧشف العѧالم مѧن خѧلال                      

إذا تكلمѧت   : الكلام الذي يشارك بѧه غيѧره وخلѧص فѧي هѧذا الѧسياق إلѧى مقولتѧه الѧشهيرة                      

فالكلمѧة هنѧا   . ن أفهѧم  وأتكلم لأتوجѧه إلѧى الغيѧر و لأ   , فيكون هذا لغيري أآثر مما هو لي        

             " لكѧѧن حتѧѧى يفهمنѧѧي الغيѧѧر لا بѧѧدّ أن تكѧѧون لغتѧѧي هѧѧي لغتѧѧه        , هѧѧي مثѧѧل همѧѧزة وصѧѧل    

), 1977 : 51 GUSDORF. (  
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و الكلمѧѧة تقѧѧع علѧѧى لفظѧѧة مؤلفѧѧة مѧѧن مجموعѧѧة حѧѧروف ذات معنѧѧى               . الكلمѧѧة هѧѧي لفظѧѧة  

  ) .431 : 1997, ابن منظور ( 

  .ما نتلفظ به وقد يكون لها عدة معان آما يتبين ذلك في المنجد  الكلمة هي -

  : الصورة - 2.1.2
         أما الصورة فهي لѧشكل المحѧسوس للموضѧوع  وهѧي دائمѧا خاصѧة وتحيѧل علѧى                    

  .النموذج الذي هي انعكاس له 

         و الصورة ترد في آلام العرب على ظاهرها وعلى معنى حقيقة الشيء و هيأتѧه               

   ) .87 : 1997, ابن منظور ( ى معنى صفته وعل

  :  المفهوم - 3.1.2
وهѧѧو أداة .          و علѧѧى العكѧѧس فѧѧإن المفهѧѧوم يحمѧѧل معنѧѧى محѧѧددا وهѧѧو مѧѧا نفكѧѧر فيѧѧه   

فبينما تتلاشى الكلمѧة فѧي معنѧى متحѧرك يظهѧر المفهѧوم آѧأداة                . تتضمن ظواهر متنوعة    

 أو همѧع بعѧض حѧسب المعنѧى نفѧس     قوية تجمع ليس فقط الظواهر بل تسمح أيضا بأخѧذها   

  .ها وجهة النظر نفس

        وتتѧѧشكل آثيѧѧر مѧѧن المفѧѧاهيم لѧѧدى الأطفѧѧال قبѧѧل التحѧѧاقهم بالمدرسѧѧة و خѧѧصوصا       

أو , المفاهيم المادية التي يتم تشكيلها عن طريق التعامل مع الأشѧياء الماديѧة المحѧسوسة                

آمѧا  . ,زهѧرة و الخѧروف إلѧخ    والѧشجرة و ال  , الخبرة الحسية المباشرة مثل مفاهيم الجبل       

             إلاّ أن الكلمѧѧة أو الرمѧѧز آمѧѧا يؤآѧѧد ذلѧѧك   . يѧѧستخدمون الرمѧѧوز و الكلمѧѧات للإشѧѧارة إليهѧѧا  

ولكن المفهوم هو مضمون هѧذه      , ليس المفهوم ذاته     ) 63 : 1988, سعادة و اليوسف    ( 

ثѧالا بقولهمѧا ليѧست    ويѧسوق ذات البѧاحثين م    . ودلالة هذا الرمز في ذهن المѧتعلم        , الكلمة  

وأن الѧصورة الذهنيѧة التѧي تكѧون         , مفهوما و إنما هي اسم لهذا المفهѧوم         " طاولة  " آلمة  

  .  من خصائص الطاولات جميعا هي مضمون هذه الكلمة أو المفهوم المقصود 

ولا تنتهѧѧي لѧѧدى الفѧѧرد عنѧѧد حѧѧد ,  و المفѧѧاهيم لا تنѧѧشأ فجѧѧأة بѧѧصورة آاملѧѧة الوضѧѧوح      

فكلمѧѧا ازدادت خبѧѧرة الفѧѧرد عѧѧن المفهѧѧوم  . ا تنمѧѧو و تتطѧѧور طѧѧول الوقѧѧت و لكنهѧѧ, معѧѧين 

وتعѧرف علѧى    , نكشف لديه المزيد مѧن الخѧصائص عنѧه          ي, بتعرفه على أمثلة إضافية له      

و  وأآثر عمومية   , و تهذيبا   أآثر وضوحا و دقة       , يم أخرى   العلاقات التي تربطه بمفاه   

  . من إطار المفهوم المقصودتجريدا بحيث تسمح لجميع الأمثلة أن تدخل ض
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, واحѧد  أنها لا تنمѧو و تتطѧور بمعѧدل         ,           و الملاحظ على نمو المفاهيم و تطورها        

وعلѧى سѧبيل المثѧال    . و إنما تختلف في درجة نموهѧا وتطورهѧا بѧاختلاف المفهѧوم نفѧسه          

 مѧن   تنمو المفاهيم المادية وتتطور بدرجة أسѧرع       ) 1988, سعادة و اليوسف    ( آما يذآر 

وقد يعود السبب فѧي ذلѧك إلѧى اسѧتخدام الخبѧرات المباشѧرة و الأمثلѧة                  . المفاهيم المجردة   

,  و الواقعيѧة عنѧد تѧشكيل المفѧاهيم الماديѧة  و تعلمهѧا       الحسية في تѧشكيل المفѧاهيم الحѧسية     

 و إنمѧا تتѧشكل       ,بينما لا تتوفر الأمثلѧة الحѧسية و الواقعيѧة عنѧد تѧشكيل المفѧاهيم المجѧردة                 

الأمر الذي يتطلب قѧدرة عاليѧة علѧى         , اد على الخبرات البديلة و الأمثلة الرمزية        بالاعتم

  .التفكير المجرد 

  

       و لهذا السبب يتم الترآيز على تعليم المفاهيم المادية أولا لدى الأطفѧال ثѧم الانتقѧال            

  .تدريجيا لتعليم المفاهيم المجردة في المراحل التعليمية التالية أو اللاحقة 

  )HLLP : // WWW . PHILAGORA . NET(  وتكوين المفهوم آما ورد في موقع  

  .هو ثمرة لمسعى يشكله ومبدأ هذا المسعى هو مجهود الموضوعية لتناول الظواهر 

 و اعتبѧѧار المفهѧѧوم العلمѧѧي ثمѧѧرة مѧѧسعى يمكѧѧّن مѧѧن أن يعطѧѧي لѧѧسيرورته طابعѧѧا                

  .تاريخيا 

 يقѧوم  " Enquete " بناء المفهوم العلمي آاستقصاء ومنه  يتبين وجوب النظر إلى          

 لمزيد من الحيرة و التѧساؤل و الابتهѧاج   ابه العقل الذي يكون نشاطه البنائي دائما مستعدّ  

  . بإيجاد شيء آخر غير الذي يكون العقل قد احتسبه 

  

  .        فالمفهوم هو إذن ما يشكله العقل في احتكاآه بالظواهر التجريبية 

, هѧو تجريѧد    ) GRAWITZ 391: 1981,(      والمفهوم آما يѧصفه جѧراوتس         

ويѧصفه بأنѧه عѧام      . فهو ليس الظاهرة نفسها و يتخذ دلالتѧه مѧن الѧسياق الѧذي يѧستمد منѧه                   

فѧإذا أخѧذنا مثѧالا بѧسيطا هѧѧو     : وسѧابق لكѧل عمليѧة جزئيѧة أو خاصѧة موضѧحا ذلѧѧك بقولѧه        

و . ياس لا تعطينѧا إلاّ قيѧاس الѧشيء المѧستهدف        فالعملية التي تتمثل في الق    , قياس الطول   

بالتالي فإن مفهوم الطول سبق العملية التي استلهمها و التѧي بدونѧه لѧم يكѧن لهѧا أن توجѧد             

), 1981 : 393 GRAWITZ. (  
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العنѧѧѧصر " Image mentale "         هѧѧѧذا ويتخѧѧѧذ ارنѧѧѧست مѧѧѧاير الѧѧѧصورة الذهنيѧѧѧة 

إن آل ما يمكن أن تتكون له صورة ذهنية      «  : الأساسي للحديث عن المفهوم حيث يقول     

   . )81 : 2002, عفيفي  (»يعتبر من المفاهيم 

المفهوم العلمي لا يشير إلى حدث خام و لكن يشير إلى علاقة يمكن         -

فمفهѧومي القѧوة و التѧنفس يفѧسران         . أن نجدها في وضعيات مختلفة      

 تحمѧѧل أن المفѧѧاهيم العلميѧѧة والنتيجѧѧة هѧѧي  . العديѧѧد مѧѧن الوضѧѧعيات   

   .طابعين لا ينفصلان فهي تسمح بالتمييز و بالتنبؤ

ولكنѧه  . المفهوم العلمي يعبر عنه بجملѧة أو رمѧز بيѧاني أو رياضѧي          -

يتميز عن المفهوم الرياضѧي بمجموعѧة مѧن القواعѧد و الѧضغوطات             

تمكن من وضعه في تطѧابق مѧع مجموعѧة أشѧياء الفѧضاء الرياضѧي                

   ѧهيبني موضوعا ت      ѧا الفيزيѧة بينمѧي       ائي أو  الخاصѧذ فѧوجي يأخѧالبيول

 .  سلفا يبدي مقاومة وهو يسعى لتفسيرها موجوداواقع الحسبان

   العلمية لها مجال تفسير غير متمدد و العملم و النتيجة أن المفاهي                         

   وهو ما يبين حدود" Bornage " الهام يكمن في ضبط حدودها                          

 . مجال صدقها                          

وغالبا ما تكѧون هѧذه      . المفهوم العلمي يمكن تعريفه بكيفيات متعددة        -

بمعنѧѧى أن توسѧѧع مجѧѧال صѧѧدق المفهѧѧوم يرافقѧѧه   , التعѧѧاريف هرميѧѧة 

نتحѧدث عندئѧذ عѧن      . تقلص في عدد الخѧواص الѧذي يѧسمح بتعريفѧه            

ليѧا إجرائيѧة   والمفѧاهيم العلميѧة لا تكѧون فع   . مستوى صياغة المفهوم    

إلاّ إذا تѧѧѧم الѧѧѧتحكم فѧѧѧي مѧѧѧستوى الѧѧѧصياغة الѧѧѧذي يѧѧѧستجيب للمѧѧѧشكل   

 .المطروح 

ولكѧѧن آѧѧل , المفѧѧاهيم العلميѧѧة ليѧѧست مرتبѧѧة فѧѧي تتѧѧال و تتѧѧابع خطѧѧى   -

 . معقدة تمتد عموما في عدة   موادمفهوم يتواجد في عقدة من شبكة

                     ) ASTOLFI et DEVELAY , 1989 : 27.28(   

  :ي تعريف المفهوم ف -

و ينظѧر للمفهѧѧوم العلمѧي مѧѧن   , المفѧاهيم العلميѧѧة هѧي الوحѧѧدات البنائيѧة للعلѧѧوم     •

  :زاويتين
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عمليѧة عقليѧة    : هѧو   " Processus "المفهوم العلمي من حيث آونه عملية       - أ

يتم عن طريقها تجريѧد مجموعѧة مѧن الѧصفات أو الملاحظѧات و الحقѧائق                 

موعة مѧن الأشѧياء أو الأحѧداث    المشترآة لشيء أو حدث أو عملية أو لمج   

  .أو العمليات 

 للعمليѧѧѧة العقليѧѧѧة الѧѧѧسابق  "Produit "المفهѧѧѧوم العلمѧѧѧي مѧѧѧن حيѧѧѧث آونѧѧѧه - ب

الاسم أو المصطلح أو الرمز الذي يعطى مجموعѧة الѧصفات           : ذآرها هو   

  ) .115 : 2003 ,طرس ب(   .أو الخصائص المشترآة 

  

             . بكلمѧѧة تѧѧشير إليѧѧه و تحمѧѧل المعنѧѧى  وهѧѧو يتجѧѧسد  .           فѧѧالمفهوم هѧѧو نمѧѧوذج ذهنѧѧي   

              )فكѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرة ( و مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدلول ) سѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧند و آلمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة ( فهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧو إذن علاقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة بѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧين دال  

DE VEVVHI et CARMONA MAGNALDI , 1996 ) (   وم دورѧو للمفه

             وبѧѧالتنبؤ , وقع وبѧѧالت, ونفعيѧѧة فهѧѧو حѧѧسب البѧѧاحثين سѧѧايقي الѧѧذآر أداة تѧѧسمح بѧѧالتعرف       

فقيمѧة التعريѧف تكمѧن      . وهذا هو الѧذي يعطيѧه المعنѧى         . و بالحل الفوري للمشكل الجديد      

فѧѧالتعريف يجѧѧب أن يكѧѧون إجرائيѧѧا و مѧѧن الناحيѧѧة  . فѧѧي منفعتѧѧه و لѧѧيس فقѧѧط فѧѧي ضѧѧبطه  

                    ѧتيعاب المفهѧى اسѧذ علѧساعد التلميѧث يѧل بحيѧم أن يعمѧوم التعليمية أو التربوية على المعل

  .بهذه الروح

           

وهذا يستلزم تربويѧا  .  وهذا التاريخ هو جزء من بنائه      ا          آما أن لكل مفهوم تاريخ    

تطѧور  , تѧاريخ العلѧوم     ( لك التѧي اتبعهѧا بنѧاء المفهѧوم          اأن نقوم بعملية لف للمѧرور بالمѧس       

يف فѧѧي وهѧѧذا هѧѧو الѧѧسبب فѧѧي التحѧѧديث المنѧѧتظم الѧѧذي تѧѧشهده التعѧѧار     ) . معنѧѧى الكلمѧѧات 

  .القواميس و المناجد  

   

         فѧѧي الواقѧѧع لا يتعلѧѧق الأمѧѧر بالتѧѧاريخ لكѧѧن بتوضѧѧيح بѧѧأآثر دقѧѧة ممكنѧѧة بنيѧѧة هѧѧذه      

  .المعرفة  العوائق التي اجتازتها و القطعيات التي جعلت منها ما هي عليه الآن 

   

 فالمفѧѧاهيم  " alteration "          إن الحرآѧة فѧѧي اتجѧاه الحقيقѧѧة تتحقѧѧق بتغيѧر المفهѧѧوم    

             فهѧѧذه النقѧѧاط الثابتѧѧة حيѧѧث يتجѧѧذر الفكѧѧر بجرفهѧѧا تيѧѧار المعرفѧѧة . والمفѧѧاهيم تطѧѧور, تتغيѧѧر 
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 )ULMO , 1967 (      رѧى أآبѧه معنѧصبح لѧوم يѧو في الوقت الذي يتغير فيه معنى المفه

أنѧѧه بعيѧѧد عѧѧن أن يكѧѧون هنѧѧاك تنѧѧازل بالنѧѧسبة للعقѧѧل فѧѧإن تغييѧѧر  ) ULMO( ويѧѧضيف   

وهذا دور ضروري للعقѧل النѧشط       , يم يظهر في نفس الوقت تعميقا و إثراء للواقع          المفاه

  .وارتقاء في الموضوعية و تأآيد للمطالب العقلانية , 

  : المفهوم العلمي و المفهوم التلقائي 2.2

  : التمييز بينهما 1.2.2
  )LOVOVSKY , 1994 : 210( ,                  لقѧد جѧاء علѧى لѧسان لوفوفѧسكي      

أن هѧذا الأخيѧر   " الفكѧر و اللغѧة      " إثر تحليله لمجمل أفكار فيجوتسكي الواردة فѧي آتابѧه           

قد برهن على أن المفهوم اليومي يظهر عادة عند الطفل إثر الاتصال أو الاحتكاك الѧذي          

و القيѧام بعمليѧات مجѧردة عليѧه         هرة بينما الوعي بمفهوم الشيء        قد يقيمه مع شيء أو ظا     

  .فة لاحقة فلا يحصل إلاّ بص

  

          و على عكس ذلك فѧإن المفهѧوم العلمѧي يولѧد إثѧر إقامѧة علاقѧة غيѧر مباشѧرة مѧع             

 ففѧѧي البدايѧѧة يواجѧѧه الطفѧѧل عبѧѧارة وعنѧѧدها يѧѧتعلم إقامѧѧة علاقѧѧات منطقيѧѧة بѧѧين        .الѧѧشيء 

فكل شيء يجري و    . العبارات ولا يحدث أي لا يحصل لديه الوعي بالشيء إلاّ فيما بعد             

لعلمي يفتح مسلكا نحو الѧشيء مѧن خѧلال تجربѧة الطفѧل وعبѧر تطѧور هѧذه                    آأن المفهوم ا  

  .التجربة

  

و إذا أردنا تصوير ذلك يمكننا القول أن المفهوم اليومي يتطور عѧن طريѧق عمليѧة               

استقرائية أي من الخواص الأولية الدنيا إلى الخواص العليا بينما يتطور المفهوم العلمي             

           ة إي مѧѧن الخѧѧواص المعقѧѧدة و العليѧѧا إلѧѧى الخѧѧواص الأوليѧѧة   عѧѧن طريѧѧق عمليѧѧة اسѧѧتنتاجي 

فالمفѧѧاهيم العلميѧѧة تتخѧѧذ مجѧѧرى نزوليѧѧا عبѧѧر المفѧѧاهيم التلقائيѧѧة بينمѧѧا تتخѧѧذ هѧѧذه  . و الѧѧدنيا 

ومѧع هѧذا يؤآѧّد فيجوتѧسكي أنѧه رغѧم تعارضѧهما              . الأخيرة مجرى صعوديا عبر الأولى      

  .يد ن مترابطتان بشكل وطين العمليتيفإن هات

  

 و هѧي العبѧارة أو التѧسمية التѧي     " concepts quotidiens "        بالمفѧاهيم اليوميѧة   

 المستخدمة من طرف بياجيه "concepts spontanes "يفضلها عن المفاهيم التلقائية 
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   ( PIAGET )  فيجوتسكي )VIGOTSKY   (  و التصنيف و , يعني أشكال الفكر

وإنمѧا  ,  مѧن المعѧارف يقدمѧه التعلѧيم للطفѧل          اليѧة تمثѧل نѧسق     التعميم التي لا تتطѧور فѧي عم       

 مѧѧع " Immédiat "تѧѧشكل فѧѧي نѧѧسق نѧѧشاطه الممѧѧارس و تواصѧѧله الفѧѧوري أو الآنѧѧي       

   ) .ROCHEX , 1997 : 124(  محيطه 

  

         بينمѧѧѧا المفѧѧѧاهيم العلميѧѧѧة المكتѧѧѧسبة أثنѧѧѧاء التعلمѧѧѧات المدرسѧѧѧية هѧѧѧي المفѧѧѧاهيم ذات  

  .ية الفكر الأهمية القصوى في تنم

 المفاهيم العلمية يجتاز الفكر الدرجة      " sphere "         و بالضبط ففي مجال أو دائرة       

            " pseudo – concept "الأولѧى أو المقѧام الأول للحѧدود الفاصѧلة بѧين شѧبه المفهѧوم        

  .و المفاهيم الحقيقية 

  

يتمثѧل  )  VIGOTSKY(         و هكذا فإن الإطار النظѧري الѧذي طѧوره فيجوتѧسكي             

في أن نمو المفاهيم العلمية و نمو المفاهيم اليومية على حد تعبيره لهمѧا فѧي نفѧس الوقѧت                    

 و بالتالي فإن الطѧابع  .و تتبادلان التأثير فيما بينهما   سمات متعارضة و سمات مشترآة  

حكم و الطѧѧابع الѧѧواعي و الإداري للѧѧت   للمفѧѧاهيم العلميѧѧة  " systematique " المنѧѧتظم  

 للتعلمѧѧѧات المدرسѧѧѧية التѧѧѧي   " néo-formations "فيهѧѧѧا يظهѧѧѧران آتѧѧѧشكيلات حديثѧѧѧة   

بعلاقѧة أخѧرى لهѧذا    ,بدورها تتميز عن التعلمات اليومية بعلاقة أخرى  مع تجربة الطفل         

   )ROCHEX , 1997 : 126( .هذه التعلمات و بمدار أخر للنموالأخير مع موضوع 

نمو نتيجة الاحتكاك اليومي للفرد بمواقف الحياة و تفاعلѧه          ت:  فالمفاهيم اليومية              

  .مع الظروف المحيطة به 

  

تنمو نتيجة تهيئة مواقف تعليمية سواء آانѧت مѧن جانѧب    :            بينما المفاهيم العلمية    

   ) .10 : 1995, بدير . (الفرد ذاته أو من مصدر خارجي 

 ن وجان فرانسوا   يقول غليا ) VIGOTSKY( وفي تحليلهما لأعمال فيجوتسكي             

 )GHILIANE et JEAN FRANCOIS ,1997 (   يѧѧة هѧѧاهيم اليوميѧѧإن المف

و التѧѧصور الѧѧذي تترجمѧѧه يعكѧѧس العѧѧالم الآنѧѧي أي  ) contextualises( مفѧѧاهيم سѧѧياقية 

  .القائم للأشياء و المحيط حيث تربط بعض خواصه حسب آيفيات تنظيم خاصة 
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المفاهيم العلمية و التي تشكل موضѧوع  الإرسѧال التعليمѧي تنѧدرج فѧي                          بالمقابل  

  .إطار نظام مجرد متناسق مراده بناء علمي 

  

مثلما تبدو للطفѧل فѧي   ,  و هي تتجاوز في مرجعيتها الخواص المحسوسة للمحيط           

 التعميمѧات التѧي تѧصبح ممكنѧة بفѧضل     و " expérience immédiate "تجربته الآنية 

  .  تتشكل بالرجوع إلى النسق المجرد الذي يحتويهاالتجربة هذه 

  

       عѧѧوض االله سѧѧالم  (يقѧѧول ) VIGOTSKY(ا لأفكѧѧار فيجوتѧѧسكي  مѧѧو فѧѧي تحليله         

أن المفѧѧѧاهيم العلميѧѧѧة ) VIGOTSKY(رأى فيجوتѧѧѧسكي  ) 368 : 2005, و آخѧѧѧرون 

يدخل . د المجتمع الحديث تشكل واحدة من أهم الوسائل السيكولوجية التي تنمو لدى أفرا   

وعلѧى أيѧة   . الأطفال هذا النمط مѧن التفكيѧر مѧع معلمѧيهم بالمدرسѧة و بالتѧالي يتقمѧصونه            

. حال فالنمو لدى الأطفال لا يلزم التعلم المدرسي آما يصاحب الظѧل الѧشيء الممثѧل لѧه                

يѧѧة ويѧѧشكل التفكيѧѧر المجѧѧرد مفѧѧاهيمهم البديه , فعقѧѧول الأطفѧѧال مهيѧѧأة لقبѧѧول هѧѧذا الوضѧѧع  

تتقابل المفاهيم العلميѧة التѧي يغرسѧها المدرسѧون فѧي      . القائمة على أساس الخبرة اليومية      

تѧصبح المفѧاهيم العلميѧة أآثѧر        . عقول الأطفال مع المفѧاهيم البديهيѧة حيѧث يتفѧاعلان معѧا              

  .و المفاهيم التلقائية أآثر منطقية و تجريدا , مادية 

  

 حول البحѧث فѧي موضѧوع     )VIGOSKY( ي             و بصدد مصادر إلهام فيجوتسك    

 أن  )VAN DER WEER : 1995(المفѧاهيم  فإننѧا نقѧرأ فيمѧا آتبѧه رونѧي فѧان ديѧر فيѧر          

حѧѧول اللغѧѧة و الاسѧѧتدلال عنѧѧد الطفѧѧل فѧѧي فتѧѧرة مѧѧا بѧѧين     ) PIAGET( أبحѧѧاث بياجيѧѧه  

   ).VIGOSKY( شكلت مصدر إلهام آبير لفيجوتسكي  هي التي 1933 إلى 1923

  

للمفѧاهيم التلقائيѧة و المفѧاهيم غيѧر      ) PIAGET(   واعتمادا على تمييز بياجيѧه                

فالمفѧاهيم العلميѧة    . التلقائية طوّر فيجوتسكي عبѧارة المفѧاهيم اليوميѧة و المفѧاهيم العلميѧة               

تدرس أ و تعلم في إطار المدرسة علѧى عكѧس المفѧاهيم اليوميѧة التѧي تكتѧسب مѧن خѧلال                   

  .الحياة اليومية 
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       و المفѧاهيم العلميѧѧة تكѧѧشف و تبѧѧين جѧѧوهر وماهيѧѧة بعѧѧض الموضѧѧوعات بѧѧصفة       

وهي تتشكل نتيجة لتطور علمي ممتѧد فѧي الѧزمن وهѧي جѧزء               . أدق من المفاهيم اليومية     

  .من نظام عبارات مترابط يغطي مجال فكر معين 

  

   : المفاهيم العلمية و اليومية العلاقة بين2.2.2
 المفاهيم اليوميѧة و المفѧاهيم العلميѧة ليѧست مهمѧة فقѧط علѧى مѧستوى                             العلاقة بين 

النمو ولكنها بذات الأهمية علѧى مѧستوى الإبѧستيمولوجي باعتبارهѧا تكѧشف عѧن نمطѧين                  

  .مختلفين من التفكير 

فѧѧي ذآѧѧره   ) ROCHEX , 1997 : 126(  و علѧѧى حѧѧد تعبيѧѧر روشѧѧكس            

يم العلمية ليس بالأمر الѧذي يѧدفعنا إلѧى          فإن تفوق المفاه   ) VIGOTSKY( لفيجوتسكي

بѧѧل بѧѧالعكس آمѧѧا يقѧѧول فيجوتѧѧسكي أن هѧѧذا     . الاسѧѧتغناء عѧѧن اسѧѧتخدام المفѧѧاهيم اليوميѧѧة   

بѧل حتѧى نحѧن الراشѧدين نلجѧأ إليѧه فѧي              , الاستعمال لѧيس بميѧزة ينفѧرد بهѧا الأطفѧال فقѧط              

  .غالب الأحيان في حياتنا اليومية 

 يؤآѧѧّد أن مѧѧا يѧѧشكل قѧѧوة المفѧѧاهيم العلميѧѧة       )VIGOSKY(          ونجѧѧد فيجوتѧѧسكي  

فالمفѧѧاهيم اليوميѧة غنيѧѧة بالمحتويѧѧات  . يѧشكل ضѧѧعف المفѧاهيم اليوميѧѧة و العكѧѧس صѧحيح    

 "       Visée "و لكنهѧѧا تفتقѧѧر إلѧѧى الاسѧѧتهداف     الأمبريقيѧѧة المرتبطѧѧة بالتجربѧѧة الشخѧѧصية   

  .داث الوعي  التي تمكن من إح" instruments réflexifs "و الأدوات التفكيرية 

 أما المفاهيم العلمية فهѧي بѧالعكس تجعѧل حѧدوث الѧوعي ممكنѧا وآѧذا التعمѧيم مѧن                             

  .وقابلية تعميق التفكير وآذا قابلية التحويل إلى مجال آخر , مستوى أعلى 

وصѧѧف فيجوتѧѧسكي فѧѧي هѧѧذا الѧѧسياق حيѧѧث    ) ROCHEX(           ويѧѧذآر روشѧѧكس  

 في الوضعية اللا علمية     " Inconsistants "ظهر واهنة   إن المفاهيم العلمية ت   : " يقول  

فكلاهما في حاجة إلѧى الآخѧر       . و الأمر نفسه بالنسبة للمفاهيم اليومية في وضعية علمية          

 نحو الأسفل بواسѧطة  "Germent    "وبذلك فإن المفاهيم العلمية تنتش. لينمو ويتطور 

  . بواسطة المفاهيم العلمية وهذه الأخيرة تنتش نحو الأعلى, المفاهيم اليومية 
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  )من إعداد الباحث ( .ة التمييز بين المفاهيم التلقائية و المفاهيم العلمي ) 1(شكل رقم 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
           

  

  

  

  

  

  

يشكلها الطفل بنفسه 
و يكونها من خلال 
 حياته اليومية

خاصيتها الأساسية 
العلاقة النظامية 
بمفاهيم أخرى 
ومعها اآتساب 

العلاقات التي تنظم 
 المفاهيم التلقائية

 )متعلمة ( علمية 

 المفاهيم

 ذات أصل اجتماعي

مفاهيم موجودة 
تنقل إلى الطفل 
عن طريق لغة 
 الراشدين

نتيجة نمو الذآاء 
نفسه

نتيجة عمل الأسرة 
 و المدرسة

 )عفوية ( تلقائية 

ذات أصل 
 سيكولوجي

 بناؤها من الداخل

 بناؤها من الخارج

ارتباط خلال النمو بسبب تأثير الظروف 
 الداخلية و الخارجية
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 و المفѧاهيم     أن المفѧاهيم العلميѧة     ) VIGOTSKY(  يتبين من نظام فيجوتѧسكي        وهكذا

و حѧول هѧذه النقطѧة يقѧول     . ط مختلفة و تتلقي لاحقا بطبيعѧة الحѧال        اليومية تنطلق من نقا   

إذا آѧان    )  VIGOTSKY( أنه على اتفاق تام مѧع فيجوتѧسكي          ) PIAGET( بياجيه  

 "sociogenèse  "هذا الأخير يرى أن هذا التلاقي يأخѧذ مكانѧه بѧين النѧشأة الاجتماعيѧة               

و النѧشأة   ) لمعرفѧة مѧن جيѧل إلѧى جيѧل           انتقѧال ا   فѧي تѧاريخ العلѧم و فѧي          ( للمفاهيم العلمية   

المتأثرة بالتأآيѧد بالتفاعѧل مѧع المحѧيط         (   للبنيات التلقائية     " Psychogenese "النفسية  

و ليس أن تكون النѧشأة النفѧسية محѧددة آليѧة بالثقافѧة              ) الأسري و المدرسي    , الاجتماعي  

   ) .BRONCKART et STEINER , 1985 : 135(  .التاريخية المحيطة 

  

            و فيجوتѧѧѧѧѧسكي    ) PIAGET(         وهنѧѧѧѧѧاك اتفѧѧѧѧѧاق بѧѧѧѧѧين وجهتѧѧѧѧѧي نظѧѧѧѧѧر بياجيѧѧѧѧѧه      

 )VIGOTSKY (   ذاѧѧو أن هѧѧي هѧѧوم العلمѧѧن المفهѧѧائي عѧѧوم التلقѧѧز المفهѧѧا يميѧѧي أن مѧѧف

توضيح وهو الحال بالنسبة للمفاهيم المبنيѧة        الأخير يحتاج إلى أن يكون أآثر فأآثر محل       

   ) .SANNER , 1999 : 103 - 104(   .اث فيجوتسكي في المدرسة حسب أبح

  

        وهذا ما يؤآد بأن الإلمام بالمفهوم العلمѧي لѧيس بѧالأمر الѧسهل و إنمѧا هنѧاك جملѧة               

هم أو تعѧѧاملهم مѧѧع يمѧѧن الѧѧصعوبات يواجههѧѧا الكثيѧѧر مѧѧن المتعلمѧѧين عنѧѧد إقبѧѧالهم أو تعѧѧاط  

  .المفهوم العلمي 

  

الحدث المرآѧزي فѧي الѧسن المدرسѧي          ) VIGOTSKY(           بالنسبة لفيجوتسكي   

  ي رادهو المرور مѧن الوظѧائف الѧدنيا للانتبѧاه و الѧذاآرة إلѧى الوظѧائف العليѧا للانتبѧاه الإ                

وهѧѧذا مѧѧرده إلѧѧى أن عقلانيѧѧة الوظѧѧائف والѧѧتحكم فيهѧѧا همѧѧا فترتѧѧان    . و الѧѧذاآرة المنطقيѧѧة 

, بعبѧارة أخѧرى     . نيѧة العليѧا     و الذه  لسيرورة واحدة و هي المѧرور إلѧى الوظѧائف العقليѧة           

 " Implicites "تغيѧر أو تحѧول المعѧارف الѧضمنية    , ما وراء المعرفة , حدوث الوعي 

   هي التي تقع في أساس تحولات ذهنية" Explicites "إلى معارف ظاهرية   

"  Psychisme"  الطفل   .  
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 ينمѧѧو آكѧѧل  أنѧѧه ) VIGOTSKY( يعتبѧѧر فيجوتѧѧسكي  ,          و فيمѧѧا يتعلѧѧق بѧѧالوعي  

مغيѧѧرا فѧѧي آѧѧل مرحلѧѧة جديѧѧدة آѧѧل بنيتѧѧه الداخليѧѧة و علاقѧѧة الأجѧѧزاء و لѧѧيس آمجموعѧѧة      

  .التغيرات الجزئية المتدخلة في نمو آل وظيفة 

  

المفاهيم العلمية : "          فهو يمنح للمفاهيم العلمية دورا جوهريا في تغيرات الوعي 

  " .تفتح الباب لحدوث الوعي
Les concepts scientifiques ouvrent la porte de la prise de conscience" "  

                                                                                                   

             الفكѧѧѧѧѧѧرة القاعديѧѧѧѧѧѧة التѧѧѧѧѧѧي طورهѧѧѧѧѧѧا فيجوتѧѧѧѧѧѧسكي هѧѧѧѧѧѧي أن المفѧѧѧѧѧѧاهيم لا تمتلѧѧѧѧѧѧك أولا     

             إلا عنѧѧدما تؤخѧѧذ فѧѧي شѧѧبكة علاقѧѧات    " Statut Conscient  "عيѧѧةمكانѧѧة واتكتѧѧسب  

" réseau de relations ".   

  

         بعبارة أخرى ليس هناك مفهوم بدون نسق أو نظام مفاهيمي يندرج فيه بѧشكل أو   

  .بكيفية علائقية 

  

          ѧالات المفاهيميѧة المجѧي نظريѧو               هذه الفكرة متواجدة فѧرار فيرنيѧا جيѧي طورهѧة الت           

 )VERGNAUD (       ستѧѧو أرنѧѧم وهѧѧفة العلѧѧد فلاسѧѧسبة لأحѧѧة بالنѧѧضا مرآزيѧѧي أيѧѧوه

 تجمعهѧѧم نظѧѧرة  ونهѧѧؤلاء المفكѧѧر ) ERNEST CASSIRER , 1910( رآاسѧѧير

أو , المفѧѧاهيم هѧѧي أفكѧѧار تѧѧرتبط بطبيعتهѧѧا لѧѧيس فقѧѧط بأشѧѧياء    : عقلانيѧѧة للمفѧѧاهيم العلميѧѧة  

مفاهيمي الذي  ال بل أن الالتقاء بالواقع و التعامل معه يتوسطه النظام           .أحداث أو ظواهر    

  .بحوزة الأفراد 

         في المدرسة المفاهيم معرفة ضمن العلاقة التي تربط بعضها ببعض و هذا لغويا      

  بالدرجة الأولى ثم بأدوات تحديد أآثر قابلية مѧن اللغѧات الطبيعيѧة للتعبيѧر عѧن العلاقѧات                  

  ) .  و الرسوم البيانية  الرسومات, المنطق , ات الرياضي( 

  

         وهكذا فإن الطفل يتم تمكينه عن طريق الاستثمارات الخارجية من اآتѧساب نظѧم          

مفاهيمية في البداية محدودة ثم أآثر فأآثر توسعا آلما حصل أو حدث بنѧاء علاقѧات مѧن               

  .مستوى أعلى 
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الѧذي يميѧز بѧين المفѧاهيم التѧي اآتѧسبها             ) VIGOTSKY(          بالنسبة لفيجوتѧسكي    

و المفاهيم التي يتعلمها في المدرسѧة هѧو   ) المفاهيم التلقائية ( الطفل قبل دخوله المدرسة    

أن الأولى تظهر خارج نظام وذلك ليس هو حال الثانية بمѧا أن إدخالهѧا يكѧون فѧي سѧياق                     

  .علاقة مع مفاهيم أخرى 

  

لعلمية على المفهوم أي الذي يѧسمح بوصѧفه علميѧا هѧو                      إن الذي يطغى الخاصية ا    

أن تعريفه مستقل عѧن علاقѧة الفѧرد الѧذي يѧصوغه بالѧشيء أو الموضѧوع خلافѧا لمѧا هѧو                

  .بالنسبة للمفهوم التلقائي

  

 بينمѧا   " Exocentree "وهكذا فإن تعريف المفهوم العلمي هو خارجي المرآز                  

 بالنѧѧѧسبة للفѧѧѧرد الѧѧѧذي " Egocentree "لمرآѧѧѧز تعريѧѧѧف المفهѧѧѧوم التلقѧѧѧائي هѧѧѧو ذاتѧѧѧي ا 

  .يصوغه 

 للمفاهيم العلمية يأتي من طموح أن تعريفه        " Universalite"        إن الطابع الكوني    

وهكذا فѧإن اآتѧساب الѧنظم المفاهيميѧة العلميѧة مѧن طѧرف الطفѧل                 . يمكن أن يقبله الجميع     

وفѧي هѧذا    . ساق التفكير الجمعي    يساهم في ذات الوقت في تغير سير التفكير يدخله في م          

  .المنحى فإن تعلم العلوم يساهم في عملية التطبيع الاجتماعي 

  

بѧѧالعكس فѧѧإن  . لا ينظѧѧر للمفѧѧاهيم التلقائيѧѧة سѧѧلبيا    ) VIGOTSKY(        فيجوتѧѧسكي 

و بتغذيѧة راجعѧة فѧإن هѧذه         . المفاهيم هي التي ستسمح للأطفال باآتساب المفاهيم العلمية         

  . يحدثه اآتساب المفاهيم العلمية الذي ير بفعل تغيرات النسق الذهني المفاهيم تتغ

  

تѧشكل اللغѧة الأداة التѧي بواسѧطتها يѧتمكن            ) VIGOTSKY(       بالنسبة لفيجوتسكي   

  . فاللغة تجد نفسها تتغيروقتالطفل من بلوغ المفاهيم العلمية و في نفس ال

  

تتعلѧѧق بالمѧѧدى  ) VIGOSKY( كي        و نѧѧسجل أن التغيѧѧرات التѧѧي ذآرهѧѧا فيجوتѧѧس 

. من ناحيѧة أخѧرى هѧذه التغيѧرات ليѧست تلقائيѧة              . الطويل و ليس بالمدى القصير لدرس       
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ѧѧُم يѧѧإذا لѧѧا وَلِفѧѧة لمرافقتهѧѧة خاصѧѧدخل بكيفيѧѧم يتѧѧذآورة و لѧѧروف المѧѧا للظѧѧيم اهتمامѧѧالتعل  ,

العارضѧة  فѧي هѧذا المجѧال التعلمѧات      .   أن يكتشفها التلميذ بنفسه    فيفهناك حظوظ ضئيلة    

و الشاهد في  ذلك أنه حتѧى فѧي نهايѧة تكѧوين علمѧي جѧامعي فالطلبѧة لѧيس لѧديهم                        , نادرة  

    .    )BOUGON ET AL , 2004( تحكم آاف في المفاهيم   

  

   ):VIGOTSKY( و فيجوتسكي )  PIAGET(  طرح آل من بياجيه3.2.2

 أن النمو يѧتم      )VIGOTSKY( مع فيجوتسكي    )  PIAGET(             يتفق بياجيه 

              فѧѧي مراحѧѧل و إن اختلفѧѧت مѧѧسمياتها آمѧѧا يتفقѧѧان حيѧѧث يهتمѧѧا بالتفاعѧѧل بѧѧين الفѧѧرد وبيئتѧѧه  

علѧى النمѧو الѧداخلي للفѧرد         ) PIAGET(  فيفترقان حيث يؤآѧّد بياجيѧه        نو لكنهما يعودا  

             علѧѧѧѧѧى أن النمѧѧѧѧѧو يبѧѧѧѧѧدأ مѧѧѧѧѧن الخѧѧѧѧѧارج   ) VIGOTSKY( بينمѧѧѧѧѧا يؤآѧѧѧѧѧد فيجوتѧѧѧѧѧسكى  

              ني عنصر ا همتفاعل  بين  الفرد و  بيئته  باعتبار ال  بمفهومى فهو لا يرض التفاعلفي 

ولكنѧه  . ن بل التفاعل لديه ينصب علѧى الفѧرد فѧي البيئѧة و خاصѧة البيئѧة البѧشرية                      يمفضل

يؤآّد أن هذا التفاعل مع الوسط يتحدد بما حققه الفرد من نمو ثم يѧأتي النѧضج مѧن خѧلال      

  . التفاعل الاجتماعي 

    

أن  ) VIGOTSKY( و فيجوتѧѧѧسكي  ) PIAGET(            اتفѧѧѧق آѧѧѧل مѧѧѧن بياجيѧѧѧه  

غيѧر قѧادر علѧى تكѧوين مفѧاهيم عمليѧة            ) مرحلѧة مѧا قبѧل المدرسѧة         (  الفرد في بواآر سنه   

اعية وان نمو المفاهيم يتم في عدة مراحل وإن اختلفت مسمياتها لديهم وذلك لأن تنمية                و

  . الوعي تتطلب عمليات عقلية غير متاحة للفرد في هذه المرحلة النمائية

  

            وهناك اختلاف حѧول طبيعѧة العلاقѧة بѧين المفѧاهيم التلقائيѧة و المفѧاهيم العلميѧة                   

  :حيث يرى بياجيه 

فاهيم التقائية هي التي تنمو من داخل الفرد و أما المفѧاهيم العلميѧة فتفѧرض               إن الم  .1

يتѧѧѧضمن أن  ) VIGOTSKY( و آѧѧѧان رد فيجوتѧѧѧسكي  . عليѧѧѧه مѧѧѧن الخѧѧѧارج   

          , همѧѧѧا يمثѧѧѧل تفكيѧѧѧر الفѧѧѧرد يالمفѧѧѧاهيم العلميѧѧѧة تنبѧѧѧع مѧѧѧن المفѧѧѧاهيم التلقائيѧѧѧة و أن آل

 الѧѧѧوعي الѧѧѧشعوري فѧѧѧي  و يوضѧѧѧح أن الوظيفѧѧѧة الأساسѧѧѧية للمدرسѧѧѧة هѧѧѧي تقѧѧѧديم   

  .المجالات المختلفة 
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             أنѧѧه لا يوجѧѧد تѧѧأثير متبѧѧادل بѧѧين المفѧѧاهيم التلقائيѧѧة       )  PIAGET( يѧѧرى بياجيѧѧه  .2

و المفѧѧѧاهيم العلميѧѧѧة لأن الأول خѧѧѧاص بالفعѧѧѧل و الآخѧѧѧر خѧѧѧاص بالرشѧѧѧد و لѧѧѧذلك  

 .فبينهما حاجز آبير 

م العلميѧѧة يعتمѧѧد علѧѧى  أن بنѧѧاء المفѧѧاهي  ) VIGOTSKY( بينمѧѧا يѧѧرى فيجوتѧѧسكي   

المفاهيم التلقائية المبنية فعلا لدى الطفل و المستخدمة أثناء التفاعل الاجتمѧاعي و أن              

 .هناك علاقة تفاعل بينهما 

              ة بѧѧين المفѧѧاهيم التلقائيѧѧ  اأن هنѧѧاك مقاومѧѧة و تѧѧضاد   )  PIAGET( يѧѧرى بياجѧѧه  .3

لقوة محل المفѧاهيم التلقائيѧة بينمѧا        و المفاهيم العلمية و أن مفاهيم الراشدين تحل با        

أن المفاهيم العلمية لا تفرض علѧى الطفѧل          ) VIGOTSKY( يؤآّد فيجوتسكي   

و لكѧѧن حيѧѧث تتكѧѧون منظومѧѧة   . مѧѧن الخѧѧارج و لا تحѧѧل محѧѧل المفѧѧاهيم التلقائيѧѧة     

المفѧѧاهيم العلميѧѧة يѧѧصاحبها تفاعѧѧل مѧѧع المفѧѧاهيم التلقائيѧѧة و مѧѧع الأشѧѧياء المرتبطѧѧة  

 .ة و يؤدي هذا التفاعل إلى إعادة بناء المفاهيم فتتغير طبيعيا بالحياة اليومي

يقѧدم منظѧور حѧديث       )  VIGOTSKY(           و يتضح مما سبق أن فيجوتѧسكي      

للنمѧѧو الإدراآѧѧي للمفѧѧاهيم يؤآѧѧّد فيѧѧه علѧѧى الطبيعѧѧة الاجتماعيѧѧة التوسѧѧيطية لعمليѧѧات        

  .الإدراك 

التѧѧي ينقلهѧѧا الكبѧѧار للѧѧصغار فѧѧي تطѧѧور             آمѧѧا يعتѧѧرف بالѧѧدور العظѧѧيم للثقافѧѧة  

   ) .   104 : 2003, بطرس .  ( المفاهيم العلمية 

  

  :  الخصائص الرئيسة للمفهوم العلمي - 3.2

  :  تصنيف عايش محمود زيتون - 1.3.2
خѧѧصائص المفѧѧاهيم العلميѧѧة   ) 87 . 86 : 1986, زيتѧѧون (                لقѧѧد لخѧѧص 

  :تي آما يذآرها الأدب العلمي آالآ

المفهوم العلمي لا يدل على فرد معين أو جزء معين و إنما يدل على الصنف        •

  ) .أو العناصر ( العام الذي ينتمي إليه الأفراد 

بمعنѧى أنѧه لا ينطبѧق علѧى شѧيء خѧاص أو              , المفهوم العلمي يتضمن التعمѧيم       •

 .بل ينطبق على مجموعة الأشياء أو المواقف أو الظواهر , موقف واحد 

 :ين هما أالمفهوم العلمي من جزيتكون  •
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آمѧѧا فѧѧي ) لفѧѧظ يتفѧѧق عليѧѧه العلمѧѧاء  ( الاسѧѧم أو الرمѧѧز أو المѧѧصطلح  -

  .لمادة , التبخر , الخلية 

و يعنѧي تحديѧد معنѧى هѧذا     ) دلالѧة المفهѧوم   ( الدلالة اللفظية للمفهѧوم    -

 .الاسم أو المصطلح 

فѧراد  لكل مفهوم علمي مجموعة من الخصائص المميزة التي يѧشترك جميѧع أ             •

 .و تميزه عن غيره من المفاهيم العلمية الأخرى , فئة المفهوم 

لكل مفهوم علمي أمثلة تنطبق عليه تسمى أمثلة المفهѧوم أو الأمثلѧة الإيجابيѧة                 •

وأمثلѧѧة أخѧѧرى لا تنطبѧѧق عليѧѧه تѧѧسمى بالأمثلѧѧة غيѧѧر المنطقيѧѧة أو       , للمفهѧѧوم 

 .السلبية 

يѧѧѧق خصائѧѧѧصها بعѧѧѧض المفѧѧѧاهيم العلميѧѧѧة يѧѧѧصعب التعѧѧѧرف عليهѧѧѧا عѧѧѧن طر    •

لذلك يلجأ الباحثون إلى استنتاج هѧذه الخѧصائص     , المشترآة بصورة مباشرة    

 .الخ ...ADN,ء الجزي, الذرة : مثل مفاهيم 

يمكن اعتبار الاصطلاحات العلمية آѧالرموز العلميѧة علѧى اخѧتلاف البѧاحثين               •

وذلѧѧك نظѧѧرا لكثѧѧرة اسѧѧتخدامها و شѧѧيوعها فѧѧي    . مѧѧن المفѧѧاهيم العلميѧѧة  . فيهѧѧا 

 ذآر  o,   أنثى O+,   هدروجين H,  صوديوم Na: دريس العلوم آما في ت

 .الخ ... 

فѧي أن المفهѧوم العلمѧي يѧصف         , يختلف المفهوم العلمѧي عѧن الحقيقѧة العلميѧة            •

آمѧѧا أنѧѧه لا ينطبѧѧق علѧѧى شѧѧيء أو موقѧѧف  , الأشѧѧياء و المواقѧѧف و يميѧѧز بينهѧѧا 

 ) .التعميم ( واحد بل ينطبق على مجموعة من الأشياء أو المواقف 

وإنمѧѧا هѧѧي تكوينѧѧات واسѧѧتدلالات   , المفѧѧاهيم العلميѧѧة ليѧѧست تعريفѧѧات تحفѧѧظ     •

 . عقلية يكونها الفرد المتعلم ذهنيا 

  

  :  تصنيف دوفيكي و منيالدي - 2.3.2
              يؤآّد دوفيكي و آارمونا منيالدي

 )DEVECCHI et CARMONA MAGNALDI , 1996 :176(  قѧѧѧا يتعلѧѧѧفيم 

  :مفهوم العلمي على النقاط التالية بخصائص ال

  .ا التاريخ يشكل جزءا في بنائه ذآل مفهوم له تاريخ و ه •
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أي , المفهѧѧوم لا يمكѧѧن أن يبنѧѧى دون الرجѧѧوع أو العѧѧودة إلѧѧى مفѧѧاهيم أخѧѧرى     •

 .دون الاعتماد على مفاهيم أخرى 

, إن البعد النفعي للمفهوم يتجلى أو يظهر عندما يصبح لتجريد وسѧيلة تحليѧل                •

لأنѧه يѧسمح    ,  نفس الوقت توظيف المفهوم هѧو الѧذي يعطѧي قيمѧة للمفهѧوم                في

 .بفهمه و بتفعيله 

             الѧѧѧѧضروري التمييѧѧѧѧز بѧѧѧѧين بنѧѧѧѧاء المفهѧѧѧѧوم وتوظيفѧѧѧѧه فهѧѧѧѧذان     مѧѧѧѧن إذا آѧѧѧѧان  •

             النѧѧѧѧѧشاطان همѧѧѧѧѧا مѧѧѧѧѧع آѧѧѧѧѧل الأحѧѧѧѧѧوال فѧѧѧѧѧي تفاعѧѧѧѧѧل متѧѧѧѧѧين و زيѧѧѧѧѧادة علѧѧѧѧѧى    

              م تظهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧره إمكانيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة التنبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوء فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧإن بنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاء المفهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧو  ذلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧك 
 )DE VECCHI et CARMONA MAGNALDI , 1996 : 194.196. (   

 .المفهوم يبنى بالتشابه و أيضا بالتضاد  •

 "un concept se construit par analogie mais aussi par opposition".  

وهو الحال  . حتى نبني مفهوما نضطر في الغالب لمقارنته مع مفاهيم أخرى            •

            متѧѧѧساوي الأضѧѧѧلاع  ( عنѧѧѧدما تكѧѧѧون بعѧѧѧض الخѧѧѧواص الجوهريѧѧѧة المѧѧѧشترآة 

" Losange " المثلث , المستطيل ,  بالنسبة للمربع. ( ... 

علѧى مفѧاهيم   وتبنѧى بالارتكѧاز   , فالمفاهيم تتواجد إذن بѧالنظر إلѧى مفѧاهيم أخѧرى         

  . أخرى و تستخدم لبناء مفاهيم أخرى 

           )DE VECCHI et CARMONA MAGNALDI , 1996 : 212. (   

  

  : تصنيف ميشال صانر 3.3.2
   ) .SANNER , 1999 : 105(             حدد ميشال صانر 

  :                   الخصائص الرئيسة للمفهوم العلمي آالآتي 

  . به يحافظ على المعنى نفسه في مختلف أشكاله التعريف الخاص •

القدرة على أداء وظيفة تمييزية و قابلية للحكѧم فѧي تأويѧل بعѧض الملاحظѧات                  •

 .أو التجارب 

لمعرفѧѧѧة أآثѧѧѧر مѧѧѧن آونѧѧѧه مبѧѧѧدأ المفهѧѧѧوم العلمѧѧѧي هѧѧѧو أداة لتنميѧѧѧة و تطѧѧѧوير  ا •

 .تفسيريا
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 يمكѧن أن    فѧالمفهوم لا  . لѧه مجѧال وحѧدود صѧدق         , آل مفهѧوم لѧه امتѧداد وفهѧم           •

 .يتغير في توسعه دون إجراء تعديل في فهمه 

ولكѧن دائمѧا فѧي علاقѧة مѧع مفѧاهيم أخѧرى              , المفهوم لا يظهر بѧصفة معزولѧة         •

 .تقنية أو نظرية ليشكل شبكة تتجه أو تميل نحو الاتساق 

 .هناك تاريخ للمفاهيم العلمية لا يمكن فصله عن المواقف الابستيمولوجية  •

ѧѧѧѧѧانر                و يخلѧѧѧѧѧشال صѧѧѧѧѧص مي )SANNER (   سكيѧѧѧѧѧذآرا فيجوتѧѧѧѧѧم             

 )VIGOTSKY (   ولѧѧى القѧѧستوعب     " إلѧѧة لا تѧѧاهيم العلميѧѧإن المفѧѧالا فѧѧو إجم

             تحѧѧѧت شѧѧѧكل جѧѧѧاهز و لكنهѧѧѧا تنمѧѧѧو هѧѧѧي أيѧѧѧضا و النمѧѧѧو مѧѧѧن المفهѧѧѧوم اليѧѧѧومي         

طѧق تѧشكل طبقѧات و إنمѧا       إلى المفهوم العلمي لا يسير فقѧط حѧسب من         ) التلقائي  ( 

  .هناك تفاعلات 

  

                     إن تحليѧѧѧل النѧѧѧشاط العلمѧѧѧي يبѧѧѧرز أن التلميѧѧѧذ يجѧѧѧب أن يبنѧѧѧي معارفѧѧѧه    

فالمتابعѧѧة المنطقيѧѧة  . و يѧѧتمكن مѧѧن ثقافѧѧة علميѧѧة تفѧѧسيرية   خلص   لѧѧي, مفاهيمѧѧه و

ر أولا فكل فرد يفك. لبرهنة و تخزينها في الذاآرة لا يكفي إذن لتنمية فكر علمي   

ن أهميѧة الأفكѧار فѧي       كموت, يعنى بأفكار تعطي معنى للعالم الخارجي       , بالمفاهيم  

  .آونها تقود و توجه الملاحظة 

  

  : تصنيف الشربيني و صادق – 4.3.2
بѧشأن خѧصائص     ) 69 : 2000, الѧشربيني وصѧادق     (          و نقرأ فيما آتبه آѧل مѧن         

  : المفاهيم ما يلي 

              وينهѧѧѧا علѧѧѧى الخبѧѧѧرة الѧѧѧسابقة و أن الخلفيѧѧѧة الأسѧѧѧرية   تعتمѧѧѧد المفѧѧѧاهيم فѧѧѧي تك  •

 . تكوين المفاهيم يو الفرص التعليمية يمكن أن تمثل متغيرات ف

تتغيѧѧر المفѧѧاهيم مѧѧن البѧѧسيط إلѧѧى المعقѧѧد و مѧѧن المحѧѧسوس إلѧѧى المجѧѧرد و أن     •

الوقت الذي تѧستغرقه هѧذه التغيѧرات يعتمѧد علѧى ذآѧاء الفѧرد و فѧرص الѧتعلم                     

 .متاحة ال

 وهѧي التѧي تتعلѧق بѧذات         -وتكѧون المفѧاهيم الذاتيѧة       , لكل مفهوم شحنة انفعѧال       •

 مѧѧشحونة -الѧѧشخص أو بالنѧѧاس أو الأشѧѧياء التѧѧي لهѧѧا صѧѧلة بالѧѧشخص نفѧѧسه      
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آالمفѧѧاهيم العلميѧѧة التѧѧي لا  ( انفعاليѧѧا بدرجѧѧة أآبѧѧر مѧѧن المفѧѧاهيم الموضѧѧوعية   

 ) .علاقة لها بشخصية الفرد 

فالمفѧѧѧاهيم . وافѧѧѧق الشخѧѧѧصي و الاجتمѧѧѧاعي للفѧѧѧرد    تѧѧѧؤثر المفѧѧѧاهيم علѧѧѧى الت   •

أمѧا المفѧاهيم غيѧر الإيجابيѧة        . الإيجابية تقѧود إلѧى الѧسلوك الإيجѧابي المتوافѧق            

 . فإنها تقود إلى السلوك السلبي أو غير  المتوافق 
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  ) من إعداد الباحث (  مميزات المفاهيم العلمية ) 2( شكل رقم 

  

  
                                                        
                                                      )1(  

  
                                                       
                                                     )2(  

  
                                                                        

                                                                                                    )3(  
                                                                                      

                              
                          )4(  
                                                                  

    )5(  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  

  :  أهمية المفاهيم العلمية في الحياة المعرفية - 4.2
  

فهي تقدم لنا العالم في فئѧات تѧسهل تقديمѧه           , قلية            إن المفاهيم ضرورية للحياة الع    

للفرد في صورة بسيطة و تسهل عملية الفهѧم و التفѧسير و التنبѧؤ بالѧسلوك و تعѧد جѧوهر                  

 تسمح بالتفسير و التوقع

مستوى صياغة 
 المفهوم

هذه التعاريف غالبا ما تكون هرمية بمعنى 
أن توسع مجال صدق المفهوم يتبعه تقليص 

 .في عدد الخواص التي تسمح بتعريفه 

 هي أجوبة لمشكلات

رمز اليعبر عنها بالجملة أو 

 العمل الهام و غير قابل للتوسع يلها مجال تفسير
تحديدها و منه يتضح مجال صدقهايكمن في

تعريفها يكون حسب مستويات مختلفة

المفاهيم العلمية

المفاهيم العلمية لا تكون إجرائية إلا 
عندما يتم التحكم في مستوى الصياغة 

 .ب للمشكل المطروح التي تستجي

  :المفهوم يندرج في ما يسمى ب 
  .الشبكة المفاهيمية  -
 .الحقل المفاهيمي  -
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         السلوك الذآي آمѧا أنهѧا تѧساعدنا علѧى نقѧل الخبѧرات للآخѧرين و الاسѧتفادة مѧن خبѧراتهم                   

   ) .2003: بطرس ( 

   

مѧن بѧين الأعمѧال الأساسѧية التѧي           )  VIGOSTKY( تѧسكي              تعد أعمѧال فيجو   

 ) KOFKA( تتصدر إبراز أهمية المفاهيم العلمية في الحياة المعرفية ففي نقده لكوفكا            

أن الأطفѧѧال لا يعيѧѧشون فقѧѧط فѧѧي  )   VIGOSTKY(    لاحѧѧظ فيجوتѧѧسكي1925سѧѧنة 

ى حѧѧد القѧѧول أن وذهѧѧب إلѧѧ. محѧѧيط فيزيѧѧائي و لكѧѧن فѧѧي عѧѧالم ملѧѧيء بالمعѧѧاني و الѧѧدلالات 

 و الرضѧع مѧع بنѧي البѧشر يتѧرك            تالمجال الهيكلي البصري الذي يشكل محѧيط الحيوانѧا        

مكانѧѧه شѧѧيئا فѧѧشيئا للميѧѧدان الѧѧدلائلي أو الѧѧسيمنتيقي للراشѧѧدين و هѧѧو ميѧѧدان يѧѧرتبط آثيѧѧرا    

  .بالعبارات اللفظية 

  

و المكѧѧان            فالكѧѧائن البѧѧشري علѧѧى عكѧѧس الحيѧѧوان بإمكانѧѧه تجѧѧاوز حѧѧدود الزمѧѧان  

  .ليسقط أفعاله المستقبلية في وضعيات خيالية 

  

                        و للحѧѧѧѧѧصول علѧѧѧѧѧى انطبѧѧѧѧѧاع حقيقѧѧѧѧѧي حѧѧѧѧѧول مѧѧѧѧѧا ذهѧѧѧѧѧب إليѧѧѧѧѧه فيجوتѧѧѧѧѧسكي        

 )VIGOSTKY   (  ى           لا بدѧمن التذآير بالفكرتين الأساسيتين اللتين أقرهما و هما عل 

   ) .VAN DER VEER 1994(حد تعبير رونيه فإن ديرفير  

الكلمة هي أداة مفاهيمية و اآتساب الكلمѧة يتمثѧل بالدرجѧة الأولѧى فѧي اآتѧساب                   •

 .المفاهيم 

 .اآتساب المفاهيم يعيد بناء بنية الفكر  •

  

 : توجه التعلم المدرسي نحو المفاهيم 1.4.2
              فإن التعليم في المدرسѧة هѧو العامѧل الأآبѧر المѧسؤول عѧن النمѧو العѧام للفكѧر                     

ѧѧه  . اهيمي المفѧѧث أنѧѧة بحيѧѧات الذهنيѧѧى العمليѧѧول علѧѧاهيمي ذات مفعѧѧر المفѧѧار التغيѧѧوأن أث

  .تشكل آلا مترابطا 
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فѧѧي محاولѧة تلخيѧѧصه لمختلѧѧف   )  VAN DER VEER 1994(            و يجمѧل  

قѧد   )  VIGOSTKY( النتائج و البراهين الخاصة بمشكلة النمو فيقول أن فيجوتѧسكي           

نسان مختلف عن النمو لدى الحيѧوان مѧن حيѧث الإنѧسان يعتمѧد               بين أن النمو المعرفي للإ    

والدور الأآثر أهمية للغѧة فѧي النمѧو المعرفѧي أنهѧا تѧسمح لنѧا              . بشكل عريض على اللغة     

             بѧѧالتحكم فѧѧي المفѧѧاهيم العلميѧѧة التѧѧي تطѧѧورت فѧѧي ثقافتنѧѧا وتمكننѧѧا أي اللغѧѧة دائمѧѧا مѧѧن فهѧѧم   

   .و معالجة البيئة التي تحيط بنا

  

 فالمفѧѧاهيم العلميѧѧة تكتѧѧسب أولا فѧѧي الѧѧسياق المدرسѧѧي و القѧѧدرة علѧѧى اسѧѧتخدام                 

  .المفاهيم الأصلية تطبع نهاية المراهقة البكرة 

  

                       تѧѧأثيرات الفكѧѧر المفѧѧاهيمي الناضѧѧج ليѧѧست محѧѧصورة فѧѧي المجѧѧال المعرفѧѧي فقѧѧط  

  .جمالية و إلى حياة وجدانية أآثر دقة و لكنها تؤدي في نفس الوقت إلى ردود فعل 

  

            إلѧѧى حѧѧد القѧѧول أن فيجوتѧѧسكي    )  VAN DER VEER 1994(            ويѧѧذهب 

 )VIGOSTKY  (   بينوزاѧѧر آاسѧѧظه )SPINOZA ( دѧѧم    جديѧѧو الفهѧѧر نمѧѧو يعتبѧѧفه 

العقلانѧѧي علѧѧى أنѧѧه يعتمѧѧد علѧѧى المفѧѧاهيم العلميѧѧة آمفتѧѧاح لتѧѧصور متѧѧوال لنمѧѧو معرفѧѧي        

ففѧѧي هѧذا المنظѧѧور تحليѧل مفهѧѧوم النمѧو لѧѧيس ملائمѧا و آѧѧاملا دون تحليѧل نمѧѧو      . وجѧداني  

  .المفاهيم العلمية 

إن الѧѧدور الأساسѧѧي للѧѧتعلم الѧѧذي تمنحѧѧه المدرسѧѧة و التربيѧѧة هѧѧو بѧѧصفة عامѧѧة                   

  .إعطاء هذه المفاهيم العلمية و بهذا تصبح التربية بحق عنصر مشكل أي مكون للنمو

  

وأن . و الذي يمكن قوله بشأن هذه النظرة هѧو أنهѧا أولا وفѧوق آѧل شѧيء عقلانيѧة                            

ترآيز فيجوتسكي على المفاهيم العلمية مѧرده إلѧى الظѧروف التاريخيѧة و مѧستوى الفكѧر                  

  .العلمي للعصر 

       إن المحاولات الحديثѧة أو العѧصرية لتعلѧيم الأطفѧال التفكيѧر بكيفيѧة نقديѧة يمكѧن أن              

   )  .VIGOSTKY( ل الذي وضعه فيجوتسكي و مع التناينسجم جيدا
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أن الѧѧѧتعلم  ) 92 : 1998, سѧѧѧعادة و اليوسѧѧѧف (        و الواقѧѧѧع آمѧѧѧا جѧѧѧاء علѧѧѧى لѧѧѧسان   

لأن المفѧѧاهيم تѧѧشكل القاعѧѧدة , المدرسѧѧي ينبغѧѧي أن يتجѧѧه فѧѧي معظمѧѧه نحѧѧو تعلѧѧم المفѧѧاهيم  

  .شكلات وتعلم حل الم, الأساسية للتعلم الأآثر تقدما آتعلم المبادئ 

يشير الباحثان سالفي الذآر أن هѧذا   ) BRUNER(       و في تحليلهما لأعمال برونر      

  :أو المفاهيم الكبرى في النقاط الأربع التالية , الأخير يلخص أساسيات العلم 

إن أساسѧѧيات العلѧѧم أو المفѧѧاهيم الرئيѧѧسية تجعѧѧل المѧѧادة الدراسѧѧية أآثѧѧر سѧѧهولة       •

 .لتعلمها و استيعابها 

ا لم تنظم جزئيات المادة الدراسية و تفصيلاتها في إطار هيكلѧي مفѧاهيمي              إنه م  •

 .فإنه سوف تنسى بسرعة 

إن فهم المفѧاهيم و المبѧادئ هѧو الأسѧلوب الوحيѧد لزيѧادة فاعليѧة الѧتعلم و انتقѧال                       •

 .و الظروف الجديدة  أثره للمواقف

•  ѧѧل أمѧѧا يجعѧѧرى و فهمهѧѧاهيم الكبѧѧم أو المفѧѧيات العلѧѧام بأساسѧѧضييق إن الاهتمѧѧر ت

 .الفجوة بين المعرفة السابقة للتعلم و المعرفة اللاحقة ممكنا 

  

 

  :  المفاهيم و المنهاج الدراسي 2.4.2
جملѧة مѧن النقѧاط       ) 1998, سعادة و اليوسف    (              بشأن فوائد المفاهيم فقد أورد      

  :ملخصة عن جراغ و جاسم و هي آالآتي 

يار محتوى المناهج المدرسية بحيѧث يكѧون        تسهم المفاهيم في تسهيل عملية اخت      •

المعيار الأساسي في هذا الاختيار هو مدى علاقة الحقѧائق و المواقѧف التعلميѧة          

  .في تشكيل المفاهيم و تعلمها و اآتسابها 

تسهم المفاهيم فѧي بنѧاء منѧاهج مدرسѧية متتابعѧة و مترابطѧة للمراحѧل التعليميѧة                    •

 .ارية و التتابع في تلك المناهج المختلفة وبالتالي يحقق معيار الاستمر

             تعتبѧѧر المفѧѧاهيم وسѧѧيلة فعالѧѧة لѧѧربط المѧѧواد الدراسѧѧية المختلفѧѧة بعѧѧضها بѧѧبعض       •

و هѧѧو أحѧѧد الاتجاهѧѧات الحديثѧѧة التѧѧي . و بѧѧذلك يتحقѧѧق مفهѧѧوم التكامѧѧل المعرفѧѧي 

 .ينادي بها المربون في بناء المناهج المدرسية الفاعلة 
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              المنѧѧاهج المدرسѧѧية و منفѧѧذيها علѧѧى تطѧѧوير المنѧѧاهج   تѧѧساعد المفѧѧاهيم مخططѧѧي  •

 .و تحسينها و جعلها عملا هادفا وواضح الأبعاد و محدد الاتجاه بالنسبة لهم 

تسمح مرونة المفѧاهيم بإضѧافة واسѧتيعاب حقѧائق جديѧدة دون أن يختѧل التنظѧيم                   •

 .المعرفي للتعلم 

على فهم عميق لطبيعة العلم من حيѧث     تساعد المفاهيم آلا من المعلم أو المتعلم         •

أن العلم مادة وطريقة و يعتبر هذا الجانب من بѧين الأهѧداف الرئيѧسية لتѧدريس            

 .المواد الدراسية المختلفة 

وبالتѧѧالي تقلѧѧل مѧѧن الحاجѧѧة إلѧѧى , تѧѧساعد المفѧѧاهيم المѧѧتعلم علѧѧى تѧѧذآر مѧѧا تعلمѧѧه   •

جههѧѧا التعلѧѧيم فѧѧي إعѧѧادة الѧѧتعلم نتيجѧѧة النѧѧسيان و هѧѧي إحѧѧدى المѧѧشكلات التѧѧي يوا

 .مختلف المدارس 

 .تسهم المفاهيم في تسهيل انتقال أثر التعلم للمواقف التعليمية الأخرى الجديدة •

  

  : فوائد المفاهيم في البنية المعرفية للتلميذ 3.4.2
أهميѧة المفѧاهيم التѧي       ) 95 : 1998سعادة و اليوسѧف و      (               لقد لخص آل من     

  :علمها و استخدامها في النقاط التالية يجنيها التلميذ من ت

و تبقѧى  ... تؤدي المفاهيم إلى المساهمة الفاعلة في تعلم التلاميذ بصورة سليمة     •

  .بالنسبة للتلميذ وثيقة الصلة بالحياة التي يحياها 

              تѧѧѧѧساعد المفѧѧѧѧاهيم التلاميѧѧѧѧذ علѧѧѧѧى التعامѧѧѧѧل بفعاليѧѧѧѧة مѧѧѧѧع المѧѧѧѧشكلات الطبيعيѧѧѧѧة  •

 .عية للبيئة و ذلك عن طريق تخفيفها إلى أجزاء يمكن التحكم فيها و الاجتما

 مѧѧѧن الملاحظѧѧѧات و المѧѧѧدرآات تѧѧѧساعد المفѧѧѧاهيم علѧѧѧى تنظѧѧѧيم عѧѧѧدد لا يحѧѧѧصى •

 .الحسية

تѧѧساعد المفѧѧاهيم علѧѧى التقليѧѧل مѧѧن ضѧѧرورة إعѧѧادة الѧѧتعلم فمѧѧا إن يѧѧتعلم التلميѧѧذ       •

لتعليميѧة دون   المفهوم حتى يطبقه مرات و مرات على عدد آبير من المواقѧف ا            

 .حاجة إلى تعلمه من جديد 

تساعد المفاهيم في حل بعض صѧعوبات التعلѧيم خѧلال انتقѧال التلاميѧذ مѧن قѧسم          •

فمѧا يѧأتي أولا يخѧدم آنقطѧة ارتكѧاز           . إلى آخر أو من مستوى تعليمي إلѧى آخѧر           

 .لما سيأتي بعد ذلك 
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غالѧب لتحѧدد    تقدم المفاهيم وجهة نظر واحدة للحقيقѧة أو الواقѧع و تѧستخدم فѧي ال                •

أو حتѧى إدراك الأمѧور      , حيѧث لا نѧستطيع التفكيѧر        , لنا عالمنا الذي نعѧيش فيѧه        

 .بدونها 

تعمل المفاهيم على تنظيم المعلومات المتباينة و تصنيفها تحѧت رتѧب أو أنمѧاط                •

و لا تمثѧل المفѧاهيم فѧي        , معينة لتوضيح العلاقات المتبادلة و جعلها ذات معنى         

 .ط بل تنتجها أيضا هذه الحالة المعرفة فق

حيѧѧث يقѧѧرأ الأفѧѧراد المعلومѧѧات   . تѧѧساعد المفѧѧاهيم علѧѧى تنظѧѧيم الخبѧѧرة العقليѧѧة      •

الѧѧوفيرة و يمѧѧرون بخبѧѧرات عديѧѧدة مباشѧѧرة و غيѧѧر مباشѧѧرة و ذلѧѧك عѧѧن طريѧѧق  

 .استخدام الوسائل التعليمية و الكتب المختلفة و المحادثات و المناقشة 

البحѧѧث عѧѧن معلومѧѧات و خبѧѧرات    تѧѧسهم المفѧѧاهيم فѧѧي مѧѧساعدة التلاميѧѧذ علѧѧى       •

 ؤوفѧѧي تنظѧѧيم الخبѧѧرات التعليميѧѧة ضѧѧمن أنمѧѧاط معينѧѧة تѧѧسمح بѧѧالتنب      , إضѧѧافية 

 .بالعلاقات المتطورة 

  
  )من إعداد الباحث .( أهمية المفاهيم العلمية في الحياة المعرفية ) 3( شكل رقم        

  
  

    
             

  
  
  

      
  
  
  

                                    1  
  

                           2  
  

                  3  
  
  

  
  
  
  
  

 أهمية المفاهيم في الحياة المعرفية

:تتجلى في وظائفها و هي

 تصنيف البيئة

 تنظيم المعارف

انتقال أثر التعلم
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  )من إعداد الباحث .( المميزات الأساسية لتطور المفاهيم العلمية  ) 4( شكل رقم 
  
  
  
  
  

  النفسيالنضج                                                                             1      
                                                               

  
    قلة الخبرة                                                                            2      

  
  

       3  
  
  
  
  

  المسيرة من الطفولة إلى الرشد                            
  هي زيادة متتالية في درجة التحكم                         
  :خلاصة 

          نستخلص مما سبق أن الميزة الأساسية للمفاهيم العلمية تتمثѧل فѧي آونهѧا أدوات               

             بنѧѧѧاء المعرفѧѧѧة لكѧѧѧن التلميѧѧѧذ لا يأخѧѧѧذها جѧѧѧاهزة وآاملѧѧѧة بѧѧѧل يبنيهѧѧѧا شѧѧѧيئا فѧѧѧشيئا بازديѧѧѧاد    

              د خلالѧه تنѧشأ الفكѧرة وتظهѧر مѧن أشѧكال ملموسѧة              وهѧي نتيجѧة نѧسق متعѧد       .  الوعي لديه   

           و يتѧѧѧѧѧѧضح تحديѧѧѧѧѧѧد المفهѧѧѧѧѧѧوم العلمѧѧѧѧѧѧي بجѧѧѧѧѧѧلاء فѧѧѧѧѧѧي مقولѧѧѧѧѧѧة باشѧѧѧѧѧѧلار       . و غامѧѧѧѧѧѧضة 

 )BACHELARD , 1976  (        يѧѧروز حقيقѧѧو بѧѧي هѧѧوم العلمѧѧد أن المفهѧѧي تفيѧѧالت

          شѧѧѧكال الأولѧѧى الغامѧѧضة فѧѧѧي   يجѧѧب إذن دفعѧѧه شѧѧѧيئا فѧѧشيئا  للѧѧتخلص مѧѧن الأ     , للمعرفѧѧة  

  .الغالب 

  

المفѧѧاهيم العلميѧѧة بأنهѧѧا محتويѧѧات الفكѧѧر و يؤآѧѧد  ) PIAGET(          و يѧѧصف بياجيѧѧه 

علѧѧى أن المفهѧѧوم هѧѧو عمليѧѧة عقليѧѧة معقѧѧدة و المفهѧѧوم هѧѧو إجѧѧراء فكѧѧري لا يѧѧشتق مѧѧن          

شѧѧياء أو الخѧѧصائص الإدراآيѧѧة للأشѧѧياء مباشѧѧرة بѧѧل بѧѧالأحرى مѧѧن الفعѧѧل علѧѧى تلѧѧك الأ     

بأنها أدوات التفكير وهي حسبه  ) VIGOTSKY( آما يصفها فيجوتسكي   . بواسطته  

  .لا تساعد على التفكير فقط بل تساعد على دراسة التفكير 

الفرق بين المفهوم عند الطفل و 
الراشد هو فرق في الدرجة أآثر منه 

 فرق في النوع

تتغير المفاهيم عند الطفل بتغير العمر

  المميزات الأساسية لتطور المفاهيم 
ا لطفلعند

 عدم ثبات المفاهيم عند الأطفال
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          و الجدير بالذآر أن المفهوم العلمي هو بنѧاء تѧدريجي لبنيѧة ذهنيѧة يتوسѧع مجѧال                 

             التعلميѧѧѧة مѧѧѧن فѧѧѧرص للتفكيѧѧѧر / العلميѧѧѧة التعليميѧѧѧة تطبيقѧѧѧه أو يѧѧѧتقلص حѧѧѧسب مѧѧѧا تتيحѧѧѧه 

  .و الاستخدام 
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  الثالثالفصل 

أهمية المفهوم في 
  المعرفة العلمية 
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  الفصل الثالث
  .أهمية المفهوم في المعرفة العلمية 

  تمهيد

وأثѧر العلѧم علѧى العمѧق        ,        المعرفة العلمية جزء مѧن العمѧق المثѧالي للحيѧاة البѧشرية              

و المعرفѧة العلميѧة لا      . ة آان دائما آبيرا جدّا باستثناء العѧصر الوسѧيط           المثالي لهذه الحيا  

ولكѧѧن أيѧѧضا المѧѧشارآة فѧѧي أخѧѧذ القѧѧرارات الخاصѧѧة    , تمثѧѧل فقѧѧط تنѧѧاول العѧѧالم الطبيعѧѧي   

و المفاهيم العلمية باعتبارها أدوات فكرية تمثѧل الѧروابط التѧي تѧشكل نѧسيج هѧذه                  . بشأنه  

  . تتناولها  المعرفة و تسمح بفهم الظواهر التي

  

  : تحديد مصطلح العلم – 1.3
ومعناها "  SCIRE  " مشتقة من الكلمة اللاتينية    " Science "آلمة علم                 " 

و علѧى مجموعѧة     , لذلك فالعلم أخذ بمعنى فضفاض آان يѧدل علѧى المعرفѧة             . أن يعرف   

  .المعرفة البشرية بأسرها 

علم الشيء بالكѧسر    : فيقولون  , ن العلم و المعرفة     يطابقون بي ,             و العرب أيضا    

ليѧست هنѧاك حѧدود         , أي في الناحيѧة الفيلولوجيѧة       . عرفه  : يعلمه علما أي    ) آسر اللام   ( 

وإن آان العرف الإسلامي قد جرى على أن ينسب إلى االله  تعѧالى  , بين العلم و المعرفة   

        و هѧѧذه لغѧѧة    .  العبѧѧد المعرفѧѧة فقѧѧط   بينمѧѧا ينѧѧسب إلѧѧى  " علѧѧيم " العلѧѧم لا المعرفѧѧة فنقѧѧول   

             " لا المعرفѧѧة هѧѧو الѧѧذي يѧѧنقض الجهѧѧل    , لأن العلѧѧم أرسѧѧخ مѧѧن المعرفѧѧة و العلѧѧم    , ثاقبѧѧة 

   ).21 : 2003, الخولي ( 

ويعد عѧصرنا   . أشيع الكلمات المستعملة قديما و حديثا       "  Science "          آلمة علم   

  :التطور التاريخي لمدلولها يمكن الوقوف عند المحطات التالية وفي . تعلق بالعلم م

أطلقѧѧت آلمѧѧة العلѧѧم فѧѧي دور مѧѧن أدوارهѧѧا علѧѧى مѧѧا يѧѧضاد الجهѧѧل بنѧѧوع محѧѧدود مѧѧن  •

فكانت تطلق الكلمة عنѧد العѧرب فѧي حѧال جѧاهليتهم علѧى مѧا ينѧافي فѧي                     . المعارف  

 لكهانة و القيافѧة     الشعر و ا   ىو آانت لا تتعد   ,  الجهل بمعارف الجاهليين المحدودة     

  .و الخطابة و الإسهاب 
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لمѧѧا ظهѧѧر الإسѧѧلام آѧѧان يѧѧراد مѧѧن العلѧѧم مѧѧا ينѧѧافي الجهѧѧل بمѧѧا ظهѧѧر فѧѧي المعѧѧارف            •

أي أخبѧѧار الѧѧشعوب و أحѧѧداثها . وهѧѧي الكتѧѧاب و الѧѧسنة و أخبѧѧار الملاحѧѧم . الجديѧѧدة 

 .خلال حقبة طويلة من الزمن , المتلاحمة 

 

رب صارت آلمة علم تطلق علѧى مѧا ينѧافي الجهѧل بمѧا        ولما ازدادت معارف الع             

ظهѧѧر مѧѧن المعѧѧارف الجديѧѧدة آالفقѧѧه و التفѧѧسير و شѧѧرح الѧѧسنة و التѧѧاريخ و طبقѧѧات رواة  

  .الحديث و النحو 

فاتسع . ثم انتشرت العلوم الكونية فيهم فصار يستعملها آل فريق فيما  هو سبيله                        

   ) .10 : 2003, رشوان .  ( لمعارف الجديدة مدلولها اتساعا يناسب اتساع مجالات ا

  

, و تعنѧѧي آلمѧѧة علѧѧم فѧѧي أروبѧѧا اليѧѧوم مجموعѧѧة المعѧѧارف المؤيѧѧدة بالѧѧدلائل الحѧѧسية   •

وجملѧѧة النѧѧواميس التѧѧي اآتѧѧشفت لتعليѧѧل حѧѧوادث الطبيعѧѧة تعلѧѧيلا مؤسѧѧسا علѧѧى تلѧѧك   

الѧذي يѧضيف أن العلѧم        ) 11 : 2003, رشѧوان   ( النواميس الثابتѧة علѧى حѧد تعبيѧر        

و إنما هو نشاط لغوي اجتماعي يهدف إلى تمكن الإنسان من       , س نقلا و اجتهادا     لي

واآتشاف القوانين و النظريات التي تجعل الإنسان يسيطر عليهѧا     , تفسير الظواهر   

ويتحكم في العوامل المؤدية لحدوثها و يتنبأ بمѧا سѧوف تكѧون عليѧه الظѧواهر فѧي                   , 

  .المستقبل 

 القرون المتѧأخرة صѧار لا يطلѧق إلاّ علѧى المعѧارف التѧي تقѧع                و عليه فإن العلم في    

  .تحت اختبار الحواس و تخضع لامتحانها 

  

, والتقليѧѧѧد و الѧѧѧسلطة الѧѧѧسابقة  ,        فѧѧѧانطلاق العلѧѧѧم اسѧѧѧتلزم دائمѧѧѧا رفѧѧѧض الأسѧѧѧطورة   

, ولا يمكѧن أن يكѧѧون الأمѧر علѧى غيѧر هѧذا فѧي التربيѧѧة       . واسѧتلزم تطѧور حريѧة التفكيѧر     

وحول ما , علم هو حالة عقلية تتحدد مرآباتها في تفكير نقدي حول ما يلاحظ        فانطلاق ال 

يعѧرف فѧي صѧلة بѧشك و إبѧداع و تواصѧل و الكѧѧل متѧرابط بѧشكل وطيѧد علѧى حѧد تعبيѧѧر            

   ) .ASTOLFI et AL , 1978 : 111( استولفي و آخرون 
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. واهر  أو بѧين الظѧ    , و العلم هو محاولة لكشف العلاقѧات التѧي تقѧوم  بѧين الأحѧداث                  •

              وقѧѧѧѧد أآѧѧѧѧد هѧѧѧѧذا المعنѧѧѧѧى الفيلѧѧѧѧسوف و الرياضѧѧѧѧي الفرنѧѧѧѧسي  هنѧѧѧѧري بوانكѧѧѧѧاري     

) HENRI POINCARE (    ياءѧق بالأشѧة لا تتعلѧحيث يشير إلى أن العلم معرف 

وإنما العلѧم يتعلѧق بѧإدراك الѧروابط و العلاقѧات القائمѧة بѧين                , أو الظواهر في ذاتها     

  ) .16  :2003, رشوان .    (  الظواهر 

, الطبيعѧة  علѧوم التجريبيѧة أو الفيزيقيѧة     المقصود بالعلم هو مجموعѧة مѧن ال   «            

البيولوجيا و فروعها التي تعتمد على اسѧتخلاص نتѧائج أبحاثهѧا و صѧياغتها               , الكيمياء  

بهذا تكѧون الرياضѧيات أو العلѧم الرياضѧي أقѧرب إلѧى المѧنهج           . على علوم الرياضيات    

ومѧع ذلѧك فإننѧا نѧستطيع أن         ,  العلوم منها إلى العلѧم بѧالمعنى الѧصحيح           الذي تعتمد عليه  

ننظر إلى الرياضيات باعتبارهѧا علمѧا لأنهѧا متداخلѧة فѧي العلѧوم الفيزيقيѧة تѧداخلا تامѧا                     

فѧѧإن العلѧѧوم الفيزيقيѧѧة الرياضѧѧية تѧѧسمى عѧѧادة بѧѧالعلوم      , بحيѧѧث يتعѧѧذر الفѧѧصل بينهمѧѧا    

   ) .175 : 2003, البغدادي   ( »لعلم الفيزيقية الرياضية و هذا هو المقصود با

  

ضرب من المعرفة الموضѧوعية  المختبѧرة        "             و يعرف ستانلي بك العلم بأنه       

          "    بالمنѧѧѧѧاهج الاسѧѧѧѧتقرائية   .  مѧѧѧѧن حيѧѧѧѧث المبѧѧѧѧدأ    -ونبعѧѧѧѧث الوحѧѧѧѧدة فيѧѧѧѧه    , نكتѧѧѧѧسبه , 

  ).34 : 2003, الخولي ( 

  

الطѧابع  . ته يصف الإنسان أشياء و ظѧواهر الطبيعѧة   العلم هو الخطاب الذي بواسط    •

الاسمي لهذا الخطاب هو الموضوعية  هيكلة هو التفكير الѧذي يبنѧى غالبѧا انطلاقѧا                  

         مѧѧѧѧѧѧن الحѧѧѧѧѧѧدس أو الفرضѧѧѧѧѧѧيات تعليلѧѧѧѧѧѧه يتأسѧѧѧѧѧѧس علѧѧѧѧѧѧى التحقيѧѧѧѧѧѧق التجريبѧѧѧѧѧѧي             

  ) .83 : 2001, بن حصير (  

  

استطرادا لهذا  ) CHARPAK et al( ه للعلم نقرأ فيما ورد عن               و في وصف

لأن لا طموح له إلاّ الإعلان بدون تغيير عن الأجوبة التѧي      , التعريف أن العلم متواضع     

لكنѧه عظѧيم   . وإبلاغنا عنها بوصف لا مكانة فيه للاختراع و الزخرفѧة      , تقدمها الطبيعة   

لهائѧل و لكونѧه يعطѧي للإنѧسان بعѧده فѧي حѧوار               فهو يسطع بلمعانѧه ا    , آونه مرآة العالم    , 

  .ويحمل في طياته أخلاق الصرامة و التساهل , مع الكون 
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واآتѧشاف الأسѧماء التѧي يѧضعها     ,    و يبدأ العلم مغامراته الطويلة باآتشاف اللغѧة        

  . و اآتشاف الأفعال التي تترجم ظواهرها،الإنسان على الأشياء و الظواهر 

           : رنست مѧاير فѧي معѧرض حديثѧه عѧن أهѧداف البحѧث فѧي مجѧال العلѧم                                 ويقول أ 

           إن وجهѧѧѧة نظѧѧѧري الشخѧѧѧصية عمѧѧѧا حققѧѧѧه العلѧѧѧم مѧѧѧن إنجѧѧѧازات متماشѧѧѧية مѧѧѧع مقولѧѧѧة        " 

   ) .59 : 2002, عفيفي ( أن العلم هو أعظم و أجمل إنجازات البشر " آارل بوبر" 

  

هѧѧرو وهѧѧو أول رئѧѧيس وزراء للهنѧѧد بعѧѧد الاسѧѧتقلال أن              ولقѧѧد جѧѧاء علѧѧى لѧѧسان ن  

العلѧѧѧم وحѧѧѧده هѧѧѧو القѧѧѧادر علѧѧѧى حѧѧѧل مѧѧѧشكلات الجѧѧѧوع و الفقѧѧѧر و المѧѧѧرض و الجهѧѧѧل      «

             و الثѧѧѧروات الهائلѧѧѧة الآيلѧѧѧة إلѧѧѧى النѧѧѧضوب      ،والخرافѧѧѧات و العѧѧѧادات و التقاليѧѧѧد الباليѧѧѧة    

اك مѧن يجѧرؤ علѧى تجاهѧل        وهѧل هنѧ    .......و البلدان الغنية التѧي تتѧضور شѧعوبها جوعѧا            

ولكѧل  , ولا وجود في المѧستقبل إلاّ للعلѧم         .... العلم ؟ فنحن نلتمس منه العون في آل أمر          

   )        7 : 1999, في أتاسي ومعصراني / جواهر لال نهرو  ( »من يناصر العلم 

              و فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي وصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧفهما للعلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم يقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧول ديѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧسوتيل و لاروشѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧيل            

 )DESAUTELS et LAROCHELLE , 1989 : 7 (      ةѧت الزاويѧا آانѧه مهمѧأن

فهѧو  , فهѧو يحمѧل طѧابع الѧزمن     , التي نعتمدها فإن العلم هو بدون منازع منتѧوج التѧاريخ      

بعبѧارة  . ماض يسمح تأويله بالوقوف على أصوله و نموه و دلالتѧه فѧي تѧاريخ الإنѧسانية                  

  . العلم هو ظاهرة حضارية أخرى فإن

  

 ѧѧѧل قطبѧѧѧي ظѧѧѧاه فѧѧѧدد معنѧѧѧر يتحѧѧѧسان المعاصѧѧѧسبة للإنѧѧѧم بالنѧѧѧارزي      و العلѧѧѧيين بѧѧѧن ف              

             الحيѧѧѧاة الاجتماعيѧѧѧة أولهمѧѧѧا هѧѧѧو نѧѧѧشاط الإنتѧѧѧاج و فيѧѧѧه أصѧѧѧبح العلѧѧѧم تѧѧѧدريجيا الѧѧѧسند          

ي              قѧѧѧѧ لت خلالѧѧѧѧه ي ثانيهمѧѧѧѧا نѧѧѧѧشاط التبѧѧѧѧادل الѧѧѧѧذي مѧѧѧѧن     و. الرئيѧѧѧѧسي للقѧѧѧѧوى الإنتاجيѧѧѧѧة   

البشر ليس للإنتاج و إنمѧا لخلѧق وعѧي مѧشترك وقѧيم تѧضمن انѧسجام المجتمѧع و تعطѧي                       

   دورا مѧن الѧضروري  ؤدي  و مѧازال يѧ   أدّىفѧالعلم   .  للنشاطات الإنسانية    اهيوتوج دلالة  

  جتمѧѧѧѧѧاعي آمѧѧѧѧѧا يقѧѧѧѧѧول اسѧѧѧѧѧتولفي و آخѧѧѧѧѧرون             توضѧѧѧѧѧيحه أو إظهѧѧѧѧѧاره فѧѧѧѧѧي الѧѧѧѧѧوعي الا 

 )ASTOLFI et AL , 1978 : 204            . (   
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                                                            آمѧѧѧѧѧا نقѧѧѧѧѧرأ فѧѧѧѧѧي وصѧѧѧѧѧف جѧѧѧѧѧاء فѧѧѧѧѧي           

 FILE : / A: EDUQUER % 20 AUX Sciences .HTM)(    بحتѧوم أصѧأن العل

لѧيس فقѧط حولنѧا     : مѧصيرنا   العلوم و التقنيات هي في الوقت الراهن . عالمنا و محيطنا  

و بتعلم تسيير    ونحن مطالبون بتعلم العيش بها و بتعلم أخذ القرار        . و لكن أيضا مشكلنا     

و تعلѧѧم اختيѧѧار حѧѧسب أي قѧѧيم و أي فلѧѧسفة و أي أخѧѧلاق و أي أهѧѧداف نبنѧѧي و نحѧѧاول        

  .ها العلوم بين أيدينا ت في مستقبلنا وفقا للقدرة التي وضعالتحكم

  

        فѧذاك هѧو المجѧال الجديѧد        ,          فالتربية العلمية هي بالѧضرورة التحѧضير إلѧى هѧذا            

  . و الرهان الجديد للتربية  و الجبهة الجديدة

  :  العلم و المعرفة - 

رفѧة العلميѧة تختلѧف عѧن المعرفѧة      فالمع.          فليست آل معرفѧة هѧي معرفѧة علميѧة         

العادية في أنها بلغت درجة عالية من الصدق و الثبات و أمكن التحقѧق منهѧا و التѧدليل        

   ) .35 : 1983, زيان عمر . ( عليها 

  

 :  المقصود بالمعرفة -
              المعرفѧѧѧѧة هѧѧѧѧي مجموعѧѧѧѧة مѧѧѧѧن المعѧѧѧѧاني و المعتقѧѧѧѧدات و الأحكѧѧѧѧام و المفѧѧѧѧاهيم            " 

و التѧѧصورات الفكريѧѧة التѧѧي تتكѧѧون لѧѧدى الإنѧѧسان نتيجѧѧة لمحاولاتѧѧه المتكѧѧررة لمعرفѧѧة        

و أآثѧر   , و هѧي ليѧست العلѧم بѧل هѧي أوسѧع              . الظواهر و الأشياء التي تحيط و تتصل به         

أولا تمت للعلم , فهي تتضمن معارف علمية و أخرى غير علمية  , وأبعد نطاقا   , شمولا  

  ) . 3 : 2003, رشوان "  ( بصلة 

  

  :المادة و الحياة والعقل :  الأعمدة الثلاثة للعلم - 2.3
تشكل هѧذه العناصѧر الثلاثѧة     ) " MICHIO KAKU(               يقول ميتشيو آاآو 

وعلѧѧى الأرجѧѧح سيѧѧسجل المؤرخѧѧون أن قمѧѧة الإنجѧѧاز العلمѧѧي فѧѧي , أعمѧѧدة العلѧѧم الحѧѧديث 

تعتمѧѧد عليهѧѧا هѧѧذه الأعمѧѧدة  القѧѧرن العѧѧشرين آѧѧان الكѧѧشف عѧѧن العناصѧѧر الأساسѧѧية التѧѧي    

وتطѧѧѧوير , وفѧѧѧك شѧѧѧفرة نѧѧѧواة الخليѧѧѧة , و التѧѧѧي تمثلѧѧѧت فѧѧѧي تحطѧѧѧيم نѧѧѧواة الѧѧѧذرة , الثلاثѧѧة  

وبإتمام فهمنا الأساسي للمادة و الحيѧاة تقريبѧا فإننѧا نѧشهد إغѧلاق               .  الإلكتروني   رالكمبيوت
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عمѧѧدة ولا يعنѧѧي هѧѧذا أن آѧѧل القѧѧوانين لهѧѧذا الأ. ( أحѧѧد الفѧѧصول الكبѧѧرى فѧѧي تѧѧاريخ العلѧѧم  

  ) .الثلاثة معروفة بالكامل و إنما الأآثر أساسية منها فقط 

 وهѧѧي ،            لقѧѧد آانѧѧت ثѧѧورة الكѧѧم أولѧѧى ثѧѧورات القѧѧرن العѧѧشرين و أآثرهѧѧا أساسѧѧية 

التѧѧي سѧѧاعدت بعѧѧد ذلѧѧك علѧѧى زرع بѧѧذور الثѧѧورتين العلميتѧѧين الكبيѧѧرتين الأخѧѧريين وهمѧѧا 

  .الثورة البيوجزيئية و ثورة الكمبيوتر 

  

أنѧه منѧذ    ) MICHIO KAKU(            و عѧن ثѧورة الكѧم هѧذه آتѧب ميتѧشيو آѧاآو         

وقد اعتقد اليونان أن . زمن سحيق تساءل الناس عن طبيعة المادة التي صنع منها العالم           

واعتقѧѧѧد . المѧѧѧاء و الهѧѧѧواء و التѧѧѧراب و النѧѧѧار : الكѧѧѧون صѧѧѧنع مѧѧѧن عناصѧѧѧر أربعѧѧѧة هѧѧѧي 

حطيم هذه العناصر الأربعѧة إلѧى أجѧزاء أصѧغر           الفيلسوف ديموقريطس أنه من الممكن ت     

لكѧن المحѧاولات الѧساعية لѧشرح آيѧف تمكنѧت الѧذرات مѧن خلѧق هѧذا                  " الذرات  " دعاها  

             وحتѧѧى نيѧѧوتن  . التنѧѧوع الكبيѧѧر و المѧѧدهش للمѧѧادة الѧѧذي نѧѧراه فѧѧي الطبيعѧѧة فѧѧشلت دومѧѧا        

 )NEWTON  (       ار     الذي اآتشف القوانين الكونية التي فسرت حرآةѧالكواآب و الأقم 

  . المحيرة للمادة ار في شرح الطبيعة  احت

  

 1925 عѧام  Quantum Theory            وقѧد تغيѧر آѧل هѧذا مѧع مѧيلاد نظريѧة الكѧم         

التي أطلقت موجة مد عارمѧة مѧن الاآتѧشاف العلمѧي اسѧتمرت فѧي الارتفѧاع دون توقѧف                     

سامحة لنا بѧأن نѧصف      , ا للمادة   لقد زودتنا ثورة الكم الآن بوصف آامل تقريب       . إلى الآن   

الѧذي نѧراه معروضѧا حولنѧا إلѧى عѧدد قليѧل مѧن                , هذا التعدد الظاهري اللامتنѧاهي للمѧادة        

  .الجسيمات بالطريقة ذاتها التي تنسج بها سجادة غنية بالرسوم من بضعة خيوط ملونة 

  

  : المادة و الحياة – 1.2.3
 فيرنѧر ( و ) أرفѧين شѧرودنجر   (  إليهѧا              و لقد أرجعت نظرية الكѧم التѧي توصѧل        

  : سر المادة إلى بضع مسلمات نعديد وو آخرون ) ها يزنبرج

ولكنهѧا تحѧدث فѧي حѧزم        .             أولاها أن الطاقة ليѧست مѧستمرة آمѧا أعتقѧد القѧدماء              

الفوتون على سبيل المثال هو آم أو حزمة مѧن          " ( الكوانتم  " أو  " الكم  " متقطعة تدعى   

   .  )الضوء 
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                 و ثانيها أن للجسيمات تحت الذريѧة صѧفات الجѧسيمات و الموجѧات فѧي آن معѧا                  

و تخضع لمعادلة محددة جيدا هي معادلة شرود نجر الموجية الشهيرة التي تحѧدد إمكѧان       

  .وقوع أحداث معينة

ل  التنبѧѧؤ بخѧѧواص مѧѧواد متنوعѧѧة جѧѧدا قبѧѧ      – رياضѧѧيا  –          وبهѧѧذه المعادلѧѧة يمكننѧѧا    

  .تصنيعها في المخبر

  

أنها مكنتنا في  ) MICHIO KAKU(         وحول منافع النظرية يقول ميتشيو آاآو

أمѧا فѧي القѧرن الحѧادي و العѧشرين فقѧد         .القرن العشرين من فهم المادة التي نراهѧا حولنѧا           

تفѧѧتح أمامنѧѧا البѧѧاب إلѧѧى الخطѧѧوة  التاليѧѧة وهѧѧي القѧѧدرة علѧѧى الѧѧتحكم فѧѧي المѧѧادة و تѧѧصميم    

   ) .16 : 2001, خرفان (.  تنا تقريبا كال جديدة منها حسب رغبأش

  

        و سيكون حسب ما يراه هذا الباحث لتسارع العلم و التكنولوجيا فѧي القѧرن القѧادم                 

وفѧي القѧرون الثلاثѧة الماضѧية        . تأثيرات واسعة حتما في ثروة الأمم و مستوى معيѧشتها           

أو التѧي تراآمѧت     , تلكѧت مѧصادر طبيعيѧة غنيѧة         تراآمت الثروة عادة لѧدى الأمѧم التѧي ام         

ويتسع صعود القوى العظمى في أروبا في القرن .  لديها آميات ضخمة من رأس المال       

  .التاسع عشر و الولايات المتحدة في القرن العشرين هذا المبدأ الكلاسيكي المعهود 

  

  : العقل – 3.2.3
ون هناك انتقال تاريخي في الثروة بعيѧد              أما في القرن الحادي و العشرين فسيك  

  .عن الأمم التي تمتلك المصادر الطبيعية و رأس المال 

 ففي هذا القѧرن فѧإن القѧدرة العقليѧة و الخيѧال و الابتكѧار و تنظѧيم التكنولوجيѧات الحديثѧة             

   ) .23 : 2001, خرفان : (هي العناصر الاستراتيجية الأساسية 

  

 ѧѧدم العلѧѧد تقѧѧريقتين               لقѧѧت بطѧѧدة خلѧѧرون عѧѧلال قѧѧا : م خѧѧا و نظريѧѧد , تجريبيѧѧفلق

أجѧѧѧرى بعѧѧѧض العلمѧѧѧاء تجѧѧѧارب علѧѧѧى العѧѧѧالم الخѧѧѧارجي بينمѧѧѧا حѧѧѧاول آخѧѧѧرون وضѧѧѧع       

ولكن نوعѧا جديѧدا ثالثѧا مѧن العلѧم           , الرياضيات و النظرية التي تفسر البيانات المجموعة        
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, وتر للواقع الافتراضѧي  وهو علم مبني على المحاآاة على الكمبي     , بدأ بالظهور تدريجيا    

   ) .57 : 2001, خرفان . ( فاتحا مجالات للعلم 

  

               بعد أن وصف حالة العلѧم و تأثيراتѧه فѧي حيѧاة الأمѧم فѧي الفتѧرات التاريخيѧة                     

الماضѧѧية و أساسѧѧѧا فѧѧѧي القѧѧѧرن التاسѧѧѧع عѧѧѧشر و القѧѧѧرن العѧѧѧشرين انتهѧѧѧى مييتѧѧѧشيو آѧѧѧاآو  

MICHIO KAKUة اѧѧول أن الحقبѧѧى القѧѧق  إلѧѧون أعمѧѧأن تكѧѧشر بѧѧم تبѧѧن العلѧѧة مѧѧلقادم              

  .و أشمل و أبعد غورا و أرشد تأثيرا من تلك التي سبقتها 

  

فالمعرفѧѧة , ومѧѧن الواضѧѧح أننѧѧا علѧѧى عتبѧѧة ثѧѧورة أخѧѧرى  :                ثѧѧم اسѧѧتطرد قѧѧائلا 

البشرية تتضاعف مرة آل عشر سنوات و قѧد خلѧف العقѧد الماضѧي معرفѧة علميѧة أآثѧر                     

  . ا خلفه التاريخ البشري بأآمله مم

           

       وينتهي إلى ملاحظѧة مثيѧرة مفادهѧا أن الحقبѧة التѧي تتكѧشف معالمهѧا الآن هѧي مѧن                   

وستسمح لنا على حد تعبيره أن نقطѧف        ,  بالنسبة لمن يعيشون فيها       أآثر العصور إثارة    

ن نهايتѧه ليفѧتح عѧصرا       إن عصر الاآتشاف في العلم يقتѧرب مѧ        . علم  ثمار ألفي عام من ال    

   ) .13 . 12 : 2001, حرفان ( .رة على الطبيعة هو عصر السيط. جديدا 

  

  : التفكير العلمي -
                         هѧѧو تفكيѧѧر يѧѧدور حѧѧول الحقѧѧائق فѧѧي عالمنѧѧا و يجمѧѧع بѧѧين التفكيѧѧر الاسѧѧتنباطي      

   ) .30 : 1995, غانم  ( .  و الاستقرائي 

  

 "      ѧدرة          التفكير العلمѧر القѧه تفكيѧي أساسѧدف             . ي فѧذي يهѧر الѧن التفكيѧوع مѧك النѧأي ذل

   ) .34 : 1996, سبيلا و بن عبد العالي "( شعوريا أولا شعوريا إلى إعطاء مقدرة لصاحبه 

  

ليѧѧصل المѧѧرء إلѧѧى المقѧѧدرة : " ن فѧѧي الموضѧѧوع قولهمѧѧا ي          ثѧѧم يѧѧضيف ذات البѧѧاحث

وهѧѧذا موضѧѧوع . نين العلميѧѧة التѧѧي تخѧѧضع لهѧѧا لا يلزمѧѧه غيѧѧر فهѧѧم القѧѧوا, علѧѧى أي مѧѧادة 

  .مجرد في جوهره 
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                      إن التفكيѧѧر العلمѧѧي مѧѧنهج أو طريقѧѧة منظمѧѧة يمكѧѧن اسѧѧتخدامها فѧѧي حياتنѧѧا اليوميѧѧة 

             أو فѧѧي أعمالنѧѧا أو فѧѧي دراسѧѧتنا وهѧѧو لѧѧيس تفكيѧѧرا متخصѧѧصا بموضѧѧوع معѧѧين بѧѧل يمكѧѧن   

             الموضѧѧѧوعات و القѧѧѧضايا التѧѧѧي تواجѧѧѧه الفѧѧѧرد فѧѧѧي حياتѧѧѧه   يوجѧѧѧه فѧѧѧي معالجѧѧѧة جميѧѧѧع نأ

   ) .38 : 2000, ملحم ( 

            يمتѧѧاز التفكيѧѧر العلمѧѧي عѧѧن غيѧѧره مѧѧن أنمѧѧاط التفكيѧѧر الأخѧѧرى أنѧѧه يتѧѧصف بالدقѧѧة              

             التجريѧѧѧد و أن المعرفѧѧѧة العلميѧѧѧة آنتѧѧѧاج لهѧѧѧذا التفكيѧѧѧر تتѧѧѧصف بالموضѧѧѧوعية و الدقѧѧѧة    و 

           التعبيѧر العلمѧي   علѧى   و يترتب على هذه الخاصية للمعرفة العلمية وجوب تعويد التلاميذ           

  ѧѧѧدهم آѧѧѧوعية و تعويѧѧѧة و موضѧѧѧة بدفѧѧѧشة العلميѧѧѧم              و المناقѧѧѧاهيم العلѧѧѧن مفѧѧѧر عѧѧѧذلك التعبي

           ميѧة  بدقѧة     مبادئه بلغة آمية أو رياضѧية مقبولѧة و تѧسجيل الملاحظѧات و القياسѧات العل                و  

             و اسѧѧѧѧتخدام الوحѧѧѧѧدات العلميѧѧѧѧة الѧѧѧѧصحيحة فѧѧѧѧي مفѧѧѧѧاهيم العلѧѧѧѧم و قوانينѧѧѧѧه آمѧѧѧѧا يѧѧѧѧذآر      

   ) .33 : 1986, زيتون ( 

  

  : أنواع المعرفة – 3.3
  :             هناك ثلاثة أنواع من المعرفة هي 

  : المعرفة بالخبرة أو الشائعة أو العامة – 1.3.3
حيث لا تتعدى حدود الإدراك الحسي العѧادي        ,     وهي تعرف بالمعرفة الحسية              

. دون محاولة فهم الظواهر سواء بربطها بغيرها أو التعمق في بحث أسѧبابها و نتائجهѧا                 

و تعتمѧد هѧذه المعرفѧة علѧى حѧد       . و يحدث ذلѧك بحكѧم العѧادة أو الإدراك الحѧسي العѧادي               

أو مѧا يطلѧق   , ا يتمتع بѧه الفѧرد مѧن فطنѧة أو بداهѧة           على م  ) 4 : 2003, رشوان  ( تعبير

         و على ذلѧك فهѧي أقѧرب إلѧى الانطباعيѧة منهѧا إلѧى الموضѧوعية                  " الحس  " عليه البعض   

  .و هي تتميز بالنسبية و الذاتية 

معرفѧة الحيѧاة   "               وهي نوع خاص من المعرفة التي يمكن الإشارة إليهѧا بأنهѧا          

   ) .109 : 1999, السكري(  جاء على لسان آما" اليومية 

  

   : المعرفة الفلسفية – 2.3.3
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تجѧѧاوزت المعرفѧѧة   ) 4 : 2003, رشѧѧوان (               فѧѧي تحديѧѧد هѧѧذه المعرفѧѧة يقѧѧول   

 واتسمت بالتأمل في الأسѧباب البعيѧدة التѧي تتعѧدى            ،الفلسفية حدود الواقع للعالم الطبيعي      

.  لترقѧى إلѧى علѧم مѧا بعѧد الطبيعѧة       ، وتلمѧسه اليѧد   ،ذن وتѧسمعه الأ , ما يقѧع تحѧت النظѧر        

 و ، و تѧѧرتبط بѧѧالمنهج العقلѧѧي  ،اسѧѧتخدام التجربѧѧة ويتعѧѧذر حѧѧسم هѧѧذه المعرفѧѧة الفلѧѧسفية ب

   . الذي يتمثل في المنطق و القياس المنطقي 

  :            ومن مميزات هذه المعرفة أنها 

  .الم ما وراء الطبيعة بل تتعداه إلى ع, لا تتخذ الواقع موضوعا لها  -

لا تستهدف الكشف عن القوانين التي تحكѧم سѧير الظѧواهر و إنمѧا تحѧاول                  -

 .البحث عن العلل و المبادئ الأولى لهذه الظواهر 

تعبر عن مواقف خاصة أو وجهات نظر شخصية غير قابلѧة للاختبѧار أو              -

             وعليѧѧه تعѧѧددت و تنوعѧѧت المѧѧذاهب و المفѧѧاهيم الفلѧѧسفية   . التحقѧѧق العلمѧѧي 

 .و ينتفي بالتالي عنها صفة العمومية 

ويبحѧث مѧن خѧلال ذاتѧه أو رويتѧه           . تقوم على التأمل أو الخلوة إلى الذات         -

 .ومن هنا تنتفي صفة الموضوعية عن المعرفة الفلسفية . الذاتية 

  

  :التمييز بين المعرفة الفلسفية و المعرفة العلمية  •
عرفѧة العلميѧة فيمѧا يتعلѧق ببحѧث العلѧل فالمعرفѧة              تبتعد المعرفة الفلسفية عѧن الم      -

بينما تبحѧث المعرفѧة العلميѧة عѧن العلѧل           , الفلسفية تبحث العلل البعيدة للظواهر      

  .القريبة 

بينمѧا المعرفѧة العلميѧة      , المعرفة الفلѧسفية تتخѧذ مѧن الوجѧود آلѧه موضѧوعا لهѧا                 -

 .تبحث في جوانب محددة من هذا الوجود 

ة بالكѧشف عѧѧن الخѧصائص الكيفيѧة للحقѧائق بينمѧا تѧѧسعى      تلتѧزم المعرفѧة الفلѧسفي    -

  )7 : 2003, رشوان . ( المعرفة العلمية إلى البحث عن الخصائص الكمية 

  

  :  المعرفة العلمية – 3.3.3
أن المعرفѧѧة العلميѧѧة تمثѧѧل المرحلѧѧة   ) 7 : 2003, رشѧѧوان (             يبѧѧرز فيمѧѧا آتبѧѧه  

 ويميѧز المعرفѧة العلميѧة أسѧلوب التفكيѧر الѧذي يتبѧع               .المتأخرة من تاريخ الفكر الإنѧساني       
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 و ،فѧѧي تحѧѧصيلها فيѧѧستخدم الباحѧѧث قواعѧѧد المѧѧنهج العلمѧѧي فѧѧي التعѧѧرف علѧѧى الأشѧѧياء        

 واسѧѧتخدام الأسѧѧلوب الاسѧѧتقرائي الѧѧذي يعتمѧѧد علѧѧى الملاحظѧѧة     ،الكѧѧشف عѧѧن الظѧѧواهر  

  وتحليلهѧا   ، وجمѧع البيانѧات      ، وإجراء التجѧارب     ، وفرض  الفروض     ،المنظمة للظواهر   

  .  وتنبؤنا بمستقبلها ، وتحكمها ،وتفسيرها 

  

            والانفتѧѧاح ،إلѧѧى التجѧѧرد  ) 110 : 1999 ،الѧѧسكري (            و هѧѧي تميѧѧل آمѧѧا يѧѧشير  

 وتنطلق هذه المعرفة من أطѧر  ، والتوازن بين العقلي و التجريبي     ، والتنظيم   ،و التراآم   

  .مرجعية يمكن التحقق منها تجريبيا 

  

هي ما اآتسبه الإنѧسان      ) 8 : 1995, بدير  (            و المعرفة العلمية على حد تعبير       

, من فهم للجوانب التي لا حصر لهѧا مѧن الظѧواهر الطبيعيѧة فѧي العѧالم الѧذي نعѧيش فيѧه                         

            وهذه المعرفة ليست هي الحقيقѧة المطلقѧة و لكنهѧا قѧد أثبتѧت صѧحتها فѧي ظѧروف معينѧة                       

             ولا شѧѧѧك أن المعرفѧѧѧة العلميѧѧѧة   . بѧѧѧة تاريخيѧѧѧة معينѧѧѧة آأنѧѧѧسب و أدق الحلѧѧѧول     و فѧѧѧي حق

           قѧѧد تѧѧضخمت فѧѧي الѧѧسنوات الأخيѧѧرة ومѧѧا زال التѧѧضخم يѧѧزداد و مѧѧن ثѧѧم تѧѧزداد التطبيقѧѧات 

             آمѧѧا أن المعرفѧѧة العلميѧѧة لا تقѧѧف عنѧѧد حѧѧد فهѧѧم الظѧѧواهر الطبيعيѧѧة و إنمѧѧا ترتفѧѧع إلѧѧى            

  .آشف أسرارها 

  

                       و المعرفѧѧѧة العلميѧѧѧة تبنѧѧѧى فѧѧѧي المجادلѧѧѧة التѧѧѧي تجابههѧѧѧا أولا بѧѧѧالحس المѧѧѧشترك    

    ) .PARIENTE ، 2002 : 7. ( ثم عبر تنقلها في داخل العلم نفسه 

  

ر  ليѧѧست وليѧѧدة الحاضѧѧ  ) 38 : 2000 ،ملحѧѧم (          و المعرفѧѧة العلميѧѧة آمѧѧا يѧѧصفها   

و تراآميѧѧة .  إلѧѧى العهѧѧود الأولѧѧى للبѧѧشرية فقѧѧد نمѧѧت بѧѧصورة متدرجѧѧة بطيئѧѧة عѧѧودوإنمѧѧا ت

جѧذريا  "  فإما أنهѧا تѧأتي بالبѧديل         ، ذات الباحث قد تأخذ شكلين       العلمية آما يرى    الحقائق  

آمѧѧا أن العلѧѧم و الكѧѧشف  ( ... ) فيѧѧه فتغنيѧѧه  نهѧѧا تѧѧضيف إليѧѧه وتعѧѧدل   فتلغѧѧي القѧѧديم أو أ " 

   ) 62 : 1993 ،ملحم ( يقتصر على ميدان دون آخر أنه لن العلمي لن يتوقف أبدا آما 

وهѧѧي نتѧѧاج التفكيѧѧر و البحѧѧث   ,             المعرفѧѧة العلميѧѧة هѧѧي الجانѧѧب المعرفѧѧي للعلѧѧم    

         ويتوصل إليهѧا البѧاحثون عѧن طريѧق الملاحظѧة و التقѧصي و البحѧث التجريبѧي              , العلمي  
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 آѧѧذلك التنبѧѧؤ بمѧѧا  سѧѧيحدث     ،ا و هѧѧي تتѧѧصف بالقѧѧدرة علѧѧى وصѧѧف الظѧѧواهر وتفѧѧسيره    

وتعتبѧر المعرفѧة العلميѧة مهمѧة ضѧرورية فѧي تѧدريس              . وضبط الظѧواهر و الѧتحكم فيهѧا         

  ) .76 : 2005،زيتون .(  وخلفية أساسية للتقدم العلمي ،العلوم 

  

فѧي معѧرض حديثѧه عѧن بنѧاء           ) EINSTEIN(            وقد جѧاء علѧى لѧسان أينѧشتين          

المعرفѧѧة العلميѧѧة تبѧѧدأ بالوقѧѧائع و تنتهѧѧي بعѧѧد النظريѧѧات بالوقѧѧائع      النظريѧѧة الفيزيائيѧѧة أن  

           إن غايѧѧة العلѧѧم .  و التحقѧѧق مѧѧن صѧѧدق اشѧѧتقاقها  بنѧѧاء النظريѧѧات  فالتجربѧѧة أساسѧѧية فѧѧي  

           .   هѧѧي صѧѧياغة النظريѧѧة التѧѧي نѧѧستطيع تفѧѧسير أو شѧѧرح أآبѧѧر قѧѧدر ممكѧѧن مѧѧن الوقѧѧائع           

  ) . 26 : 1991, العلاف ( 

  

وأفقيѧѧا لبحѧѧث مѧѧشاآل   (          و المعرفѧѧة العلميѧѧة تراآميѧѧة البنѧѧاء فهѧѧي تنمѧѧو عموديѧѧا       

 وتحتل المعرفѧة العلميѧة الجديѧدة بنѧاء علѧى الأدلѧة و البѧراهين          ،) وظواهر علمية أخرى    

 وتصبح المعرفة العلمية القديمة تاريخا تهم مؤرخ العلم نفسه آمѧا            ،العلمية محل القديمة    

   ) .29 : 1986 ، زيتون (يذآر ذلك  

   

            و يترتѧѧب عѧѧن هѧѧذا مѧѧن الناحيѧѧة التربويѧѧة أن المعѧѧارف العلميѧѧة تتطѧѧور بѧѧسرعة  

وهذا التسارع في المعرفة العلمية تتولѧد عنѧه صѧعوبة           . وهو ما يعرف بالتفجر المعرفي      

  .اللحاق بالمعارف العلمية الحديثة 

  

عѧѧن طريѧѧق توسѧѧع العلمѧѧاء   ) عموديѧѧا ( رأسѧѧيا               آمѧѧا أن العلѧѧم يتوسѧѧع و يمتѧѧد   

آمѧا يتوسѧع و يمتѧد أفقيѧا     , الباحثين وتعمقهم في بحث المѧشاآل و القѧضايا العلميѧة نفѧسها        

وهكѧذا تتѧسع وتتѧشابك ميѧادين العلѧم و مѧشاآله لتѧشمل              . لبحث ظѧواهر و مѧشاآل أخѧرى         

  .ميادين جديدة طالما أنها خاضعة لمنهج البحث العلمي 

  

 خاصѧية أصѧيلة مѧشترآة بѧين أعѧضاء      ،و المعرفة العلمية مثلها آمثل اللغة   "             

 ولكѧي نفهمهѧا سѧيكون لزامѧا علينѧا           ، وبدون ذلك لن تكون شيئا على الإطѧلاق          ،الجماعة  
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أن نعرف الخصائص المميزة للجماعات العلميѧة التѧي تبتѧدعها و تفيѧد منهѧا فѧي التطبيѧق           

  . ) 275 : 1992 ،جلال "   ( العملي 

  

المعرفة العلمية مدققة و ممحصة و مجربة مرات و مرات قبل أن تأخذ موقعهѧا                

هѧو   ) 35 : 1986 ،زيتѧون   ( فالتأآد و إعادة التأآد آما يشير إلѧى ذلѧك           . في ميدان العلم  

ويتطلب هذا من الناحيѧة التربويѧة إتاحѧة الفѧرص لإجѧراء             . سمة أساسية من سمات العلم      

و إعادتها أآثر من مرة و مقارنة النتائج المتحصل عليها و مناقѧشتها و        التجارب العلمية   

آѧѧذلك نقѧѧد التجѧѧارب العلميѧѧة و بيѧѧان الأخطѧѧاء المحتملѧѧة سѧѧواء فѧѧي المѧѧادة العلميѧѧة أو فѧѧي    

التصميمات التجريبية التي قد تنشأ عن بعض المتغيرات غير المضبوطة أو الناتجة عن             

  .و العوامل الإنسانية قصور الأدوات أو الأجهزة المستخدمة أ

  

بحѧѧاث                        تتѧѧصف المعرفѧѧة العلميѧѧة بأنهѧѧا معرفѧѧة لهѧѧا صѧѧفة الѧѧشمول لأن نتѧѧائج الأ   

 العلميѧѧة الجزئيѧѧة أو الفرديѧѧة الخاصѧѧة تتحѧѧول إلѧѧى معرفѧѧة علميѧѧة عامѧѧة لهѧѧا    و الدراسѧѧات

   ) .28 : 1986 ،زيتون ( صفة الشمول و التعميم 

  

و لكѧي نعبѧر عنهѧا    . مية هي نتاج البحث العلمي و التفكير الإنѧساني                    المعرفة العل 

و يقتѧضى هѧذا   . بلغة رياضية دقيقة لا بد من استخدام الأدوات و الأجهزة المناسبة لذلك          

 مѧن   " Manipulation "من الناحية التربويѧة تنميѧة المهѧارات اليدويѧة لѧدى المتعلمѧين               

وآѧѧѧѧذا الترآيѧѧѧѧز علѧѧѧѧى الوحѧѧѧѧدات . لعلميѧѧѧѧة خѧѧѧѧلال تѧѧѧѧدريبهم علѧѧѧѧى الأدوات و الأجهѧѧѧѧزة ا

  .المستخدمة في القياسات المختلفة في العلوم 

  

          و بهذا فالمعرفة العلمية هي عملية دينامية للغايѧة آمѧا يقѧول اسѧتولفي و آخѧرون              

 )ASTOLFI et AL ,1978 : 106 (        راكѧاحثون حѧؤلاء البѧضيف هѧا يѧي آمѧوه

          يѧѧѧات ذهنيѧѧѧة يتѧѧѧشابك فيهѧѧѧا وبѧѧѧدون ترتيѧѧѧب مѧѧѧسبق الإدراك و التخيѧѧѧل و الاسѧѧѧتدلال      عمل

فهѧѧي إعѧѧادة هيكلѧѧة أو تنظѧѧيم لمعطيѧѧات التجربѧѧة بفѧѧضل بنѧѧاء مفѧѧاهيم يѧѧسمح   . و التѧѧصور 

  .باستبدال تصور ساذج بتصورات أآثر إجرائية 
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  :وظائف المعرفة العلمية * 
ية في وصف و تفسير الظواهر موضѧوع  الدراسѧة                     تتمثل وظائف المعرفة العلم   

 ) " MILL(جون ستيوارت مѧل     "  و   ) " BACON( فرانسيس باآون   " ولقد آان   . 

لا يقبلѧѧѧون مقولѧѧѧة أن الوظيفѧѧѧة الأساسѧѧѧية للعلѧѧѧم هѧѧѧي       ) " GALLILIE(جѧѧѧاليليو " و 

              وإنمѧѧا يعتمѧد علѧى الوصѧѧف  , ذلѧѧك أن العلѧم لا يعتمѧد علѧѧى الوصѧف فقѧط     , الوصѧف فقѧط   

  .و التفسير 

  

            ومѧѧѧѧѧѧѧѧنهم شرشѧѧѧѧѧѧѧѧمان و زمѧѧѧѧѧѧѧѧلاؤه   ,          وقѧѧѧѧѧѧѧѧد ذهѧѧѧѧѧѧѧѧب مؤيѧѧѧѧѧѧѧѧدو هѧѧѧѧѧѧѧѧذا الاتجѧѧѧѧѧѧѧѧاه  

 )CHURCHMAN (           إلى أن الوظيفة الأساسية للعلم هي التفسير أآثر منها الوصف

             بѧѧين التفѧѧسير  ويرجѧѧع التأآѧѧد علѧѧى الوظيفѧѧة التفѧѧسيرية للعلѧѧم إلѧѧى تلѧѧك العلاقѧѧة المباشѧѧرة       

   ) . 29 : 2003 ،رشوان . ( و التنبؤ آهدف للعلم 

  :و التنبؤ العلمي قد يكون 

آالتنبؤ بوجود حفريات معينة في مكان معѧين بعѧد          : تنبؤ بوقوع حدث في الماضي       •

  .معرفة أن هذا المكان آان يغطيه الجليد في الماضي 

 حدوث البناء الѧضوئي تتѧيح لنѧا التنبѧؤ           فمعرفة شروط : التنبؤ بأحداث في الحاضر      •

  .بإنتاج النباتات الخضراء للنشاء وإخراج الأآسجين عند توفر هذه الشروط 

لفلكѧѧي بموعѧѧد الكѧѧسوف التѧѧالي    مثѧѧل تنبѧѧؤ العѧѧالم ا  : التنبѧѧؤ بأحѧѧداث فѧѧي المѧѧستقبل     •

   ) 121 : 2003 ،بطرس ( .  للشمس

مبѧادئ و النظريѧات التѧي اسѧتخدمت                  ويعتمد ثبات التنبؤ على صѧدق القѧوانين و ال         

  .وقد يتطلب التنبؤ العلمي استخدام التجريب لتأييد التنبؤ أو رفضه . في التوصل إليه 

  

  : أهمها ت         هذا و يتضمن التنبؤ العلمي مجموعة من السلوآيا

  .إجراء مجموعة من الملاحظات  -

 .تمييز الثوابت و المتغيرات التي تؤثر في الظاهرة  -

- ѧѧا     التعѧѧضع لهѧѧن أن تخѧѧي يمكѧѧة التѧѧدأ أو النظريѧѧوانين أو المبѧѧى القѧѧرف عل

 .المتغيرات 
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 لبيѧان دقѧة    – إذا آѧان ممكنѧا       –التحقق من صدق واستخدام القيѧاس الكمѧي          -

 .هذا التنبؤ

 

                      ويختلѧѧѧف التنبѧѧѧؤ اختلافѧѧѧا جѧѧѧذريا عѧѧѧن التخمѧѧѧين الѧѧѧذي لا تѧѧѧستخدم فيѧѧѧه القѧѧѧوانين      

وإذا جѧاء التخمѧين صѧحيحا مѧرة فهѧذا لا      . ظريѧات العلميѧة الموثѧوق فيهѧا        و المبادئ و الن   

بينما التنبؤ العلمѧي يكѧون صѧحيحا فѧي آѧل      , يعني أننا في آل مرة نخمن تخمينا صحيحا       

  .  التنبؤ ستخدام نفس القانون في مرة بفرض توفر نفس الظروف وا

لتفѧسير العلمѧي يعنѧي إرجѧاع        فا,         يختلف التفسير العلمي عن التفѧسير غيѧر العلمѧي           

أي ربѧط الѧسبب بالنتيجѧة مѧن خѧلال قѧانون أو              , الظاهرة أو الحدث إلى أسѧبابها الحقيقيѧة         

أما التفسير غير العلمي فيرجع الظاهرة إلى قѧوة خفيѧة أو أسѧباب           . مبدأ أو نظرية علمية     

  .غيبية 

حقيقيѧة تمنѧع الخѧوف      عرفة الأسѧباب ال   م ف ،        التفسير العلمي له مردود نفسي إيجابي       

  .من المجهول وتعطي الفرد مزيدا من الثقة بالنفس لإمكانية التحكم في الظاهرة 

 ) 127 : 2003 ،بطѧѧѧرس (         هѧѧѧذا و يتѧѧѧضمن التفѧѧѧسير العلمѧѧѧي طبقѧѧѧا لمѧѧѧا أحѧѧѧصاه 

  :مجموعة من السلوآيات أهمها 

  .تحديد النتائج المتصلة بموضوع الظاهرة المراد تفسيرها  -

 .تائج لتوضيح العلاقات بينها معالجة الن -

 . تحديد القانون أو النظرية التي ترتبط بموضوع الظاهرة  -

         صياغة عѧدد مѧن العبѧارات تفѧسر الظѧاهرة باسѧتخدام القѧانون أو النظريѧة                   -

 .و التي تربط بين النتيجة و سببها 

 .اختبار صدق التفسير  -

   ) .127 : 2003, بطرس                      ( 

  

  : مصادر المعرفة العلمية – 4.3

  : المسألة – 1.4.3
أن العقѧѧل العلمѧѧي يمنعنѧѧا مѧѧن   ) BACHELARD(             نقѧѧرأ فيمѧѧا آتبѧѧه باشѧѧلار  

قبѧل آѧل    . حول قضايا لا نحسن صѧياغتها بوضѧوح         , تكوين رأي حول قضايا لا نفهمها       
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يѧة فѧإن المѧسائل لا       فѧي الحيѧاة العلم    , مهمѧا قيѧل     ... شيء لا بد من معرفة طѧرح المѧسائل          

ومن الواضح أن هذا المعنى للمسألة هو الذي يعطي للعقل العلمي الحقيقي           . تطرح ذاتيا   

فإذا لم يكن ثمѧة     . تعتبر آل معرفة جوابا عن مسألة       , فبالنسبة إلى العقل العلمي     . طابعه  

 –لا شѧيء معطѧى   . لاشѧيء ينطلѧق بداهѧة   . مسألة لا يمكن أن يكѧون هنѧاك معرفѧة علميѧة       

   )14 : 1996 ،خليل ( ل شيء مبنىآ

  : الرياضية - الأفعال الفيزيقية و المنطقية – 2.4.3
اعه              لا نتمكن من معرفة موضوع إلا بعدما نقوم بأفعال علѧى مѧستواه و إخѧض               

وهنѧѧѧѧѧاك آيفيتѧѧѧѧѧان لإجѧѧѧѧѧراء التحѧѧѧѧѧويلات علѧѧѧѧѧى   . " Transformations "لتحѧѧѧѧѧولات 

حرآاتѧه أو خواصѧه قѧصد       , تمثѧل فѧي تغييѧر مواقعѧه         الموضوع المراد معرفته أحداهما ت    

               ." PHYSIQUE "  اذلѧѧѧѧك هѧѧѧѧو الفعѧѧѧѧل الѧѧѧѧذي نѧѧѧѧسميه فيزيقيѧѧѧѧ : استكѧѧѧѧشاف طبيعتѧѧѧѧه 

و الأخѧѧرى تتمثѧѧل فѧѧي إثѧѧراء الموضѧѧوع  بخѧѧواص أو علاقѧѧات جديѧѧدة تحفѧѧظ خواصѧѧه أو   

, وتعѧداد   , تطابقѧات   و, وترتيѧب   , علاقاته السابقة و لكن مع اسѧتكمالها بأنظمѧة تѧصنيف            

  . الرياضية –و تلك هي الأفعال التي نسميها بالمنطقية ...  وقياسات الخ

  

همѧا  ,             فهذان النوعان من الأفعال و ليس الإدراآات المستخدمة للإشارة عليهѧا            

   ) .PIAGET , 1970 : 85. ( اللذان يشكلان مصادر معارفنا العلمية 

  

  :كتابات العلمية  المؤلفات و ال– 3.4.3
             باعتبѧѧѧار العلѧѧѧم يѧѧѧصحح نفѧѧѧسه بنفѧѧѧسه فالمعرفѧѧѧة العلميѧѧѧة تحѧѧѧدد نفѧѧѧسها و تنمѧѧѧو 

أي أن هنѧѧاك ديناميكيѧѧة للعلѧѧم و للمعرفѧѧة العلميѧѧة تحمѧѧل فѧѧي ثناياهѧѧا  , وتتطѧѧور باسѧѧتمرار 

التطور و التغيير في حقائق العلم و مفاهيمѧه و تعѧد مواآبتهѧا مѧصدرا للحداثѧة فѧي طѧابع                      

  . المعرفة هذه

  

  : مرآبات المعرفة العلمية – 5.3
      ѧن أربعѧا             ة          تتشكل المعرفة العلمية مѧكلا هرميѧسلها شѧذ تسلѧية يتخѧات أساسѧمكون 

             بحيѧѧث تقѧѧع الحقѧѧائق العلميѧѧة فѧѧي قاعѧѧدة الهѧѧرم و تѧѧشكل النظريѧѧات العلميѧѧة قمѧѧة الهѧѧرم           

 تليهѧѧا القѧѧوانين العلميѧѧة و هكѧѧذا فѧѧإذا  و يتوسѧѧط الهѧѧرم تѧѧصاعديا آѧѧل مѧѧن المفѧѧاهيم العلميѧѧة 
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اعتمѧѧدنا نظѧѧرة اسѧѧتقرائية للمعرفѧѧة العلميѧѧة فإننѧѧا ننطلѧѧق مѧѧن الحقѧѧائق العلميѧѧة و ننتهѧѧي         

 أما إذا نظرنا إليها نظرة إستنتاجية فإننا نطلق من النظريѧات العلميѧة              بالنظريات العلمية   

  .لننتهي أو نلخص إلى الحقائق العلمية 

  

  : و بشكل ملخص مدلول هذه المكونات          و فيما يلي

   :faits scientifiques الحقائق العلمية – 1.5.3
           وخѧѧاص لا يتѧѧضمن التعمѧѧيم أ              تعѧѧرف الحقيقѧѧة العلميѧѧة بأنهѧѧا نتѧѧاج علمѧѧي مجѧѧزّ 

         إلاّ أنهѧا بѧالطبع قابلѧة للتعѧديل فѧي ضѧوء الأدلѧة               . و الجدل في وقتها       و غير قابلة للنقاش   

و يمكѧѧن تكѧѧرار ملاحظتهѧѧا أو قياسѧѧها و بالتѧѧالي التأآѧѧد مѧѧن  , و البѧѧراهين العلميѧѧة الجديѧѧدة 

  .صحتها عن طريق الملاحظة أو القياس أو التجريب  العلمي 

  

   : concepts scientifiques المفاهيم العلمية – 2.5.3
 تنѧتج مѧن الملاحظѧة    و هѧي ,              تعتبر الحقيقة العلمية صحيحة في وقت اآتشافها  

ولما آانت الحقائق العلميѧة مѧن      . المباشرة وغير المباشرة أو القياس أو التجريب العلمي         

لѧذا فإنهѧا معرضѧة للخطѧأ أو الѧصواب و بالتѧالي              ,  و يѧصيب      صنع الإنسان الذي يخطئ   

وعليѧѧه فѧѧإن  ) 26 : 1986, زيتѧѧون (  و التغييѧѧر علѧѧى حѧѧد تعبيѧѧر  فهѧѧي عرضѧѧة للتعѧѧديل

 و بالتالي فهي معرفة علميѧة ليѧست قطعيѧة أو             ,لعلمية حقائق نسبية غير مطلقة    الحقائق ا 

ويجمل الباحث سالف الذآر أسباب ذلك فѧي  . أزلية و لهذا تتسم بالتعديل و التغيير الدائم         

  : ثلاث نقاط هي أن 

الحقѧѧائق و الأفكѧѧار العلميѧѧة مѧѧن اآتѧѧشاف الإنѧѧسان وفقѧѧا لمѧѧا يقѧѧوم بѧѧه مѧѧن       -

  .بحوث و دراسات 

 .طور المطرد لوسائل البحث وأدواته الت -

تكامل البحѧوث العلميѧة بѧين فѧروع العلѧم المختلفѧة و اعتمѧاد بعѧضها علѧى                 -

  . بعض 

   :principes scientifiques المبادئ العلمية – 3.5.3
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               المبدأ العلمي هو جملة صحيحة علميѧا لѧه صѧفة الѧشمول و إمكانيѧة التطبيѧق                  

.  أو الأحѧѧداث أو الظѧѧواهر التѧѧي تѧѧرتبط بهѧѧا هѧѧذه المبѧѧادئ العلميѧѧة  ,علѧѧى مجتمѧѧع الأشѧѧياء

  .ومن خصائص المبدأ العلمي قابلية التطبيق الواسع 

  

   :lois scientifiques القوانين العلمية – 4.5.3
و هو عبѧارة عѧن علاقѧة        .                  القانون العلمي هو عبارة لفظية تتضمن التعميم        

    ѧر      ( ر  بين مفهومين أو أآثѧرين أو أآثѧة           ) متغيѧصورة رمزيѧا بѧر عنهѧن التعبيѧو  . يمكѧوه

وهѧو عبѧارة أو علاقѧة يمكѧن صѧياغتها و التعبيѧر عنهѧا                ) . نѧسبيا   (ثابت لمدة طويلة جѧدّا      

  .بصورة آمية 

  

             بѧѧѧل و تقѧѧѧدم  , القѧѧѧانون هѧѧѧو صѧѧѧيغة تقѧѧѧدم توضѧѧѧيحا للعلاقѧѧѧات الثابتѧѧѧة بѧѧѧين الظѧѧѧواهر        " 

            "  باتهѧѧا بالنѧѧسبة لأحѧѧداث وظѧѧواهر يمكѧѧن أن تحѧѧدث فѧѧي المѧѧستقبل       بث, محاولѧѧة   للتنبѧѧؤ  

   ) .11 : 1991, العلاّف ( 

  

  :       و للقانون العلمي أربع خصائص 

وبمѧا  , إنه عبارة عن صياغة لغوية يѧشترط فيهѧا تѧوفر الدقѧة و الوضѧوح                  -

نة باللغѧة   أن لغة الحياة اليوميѧة لا تفѧي بهѧذين الѧشرطين لѧذلك تѧتم الاسѧتعا                 

الرياضѧѧѧية بمѧѧѧا تѧѧѧوفره مѧѧѧن خѧѧѧصائص تجريديѧѧѧة و رمزيѧѧѧة إضѧѧѧافة إلѧѧѧى    

وبهѧѧذا تكѧѧون الѧѧصيغة اللغويѧѧة للقѧѧانون هѧѧي الѧѧصيغة     , الوضѧѧوح و الدقѧѧة  

 .الرياضية 

 .إنه صيغة رياضية لها علاقة بموضوع بحث معين  -

 .أن تكون له القدرة على التعليل و التنبؤ  -

 و أن متانتѧه أو عѧدمها تتوقѧف دائمѧا            متانة العلاقة بين القانون و الفرضية      -

 .على قدرته في حل المشكلات 

  

                    وعѧѧن الѧѧصياغة الرياضѧѧية و الميѧѧزة التعليليѧѧة و التنبئيѧѧة للقѧѧانون يقѧѧول بوانكѧѧاري       

 )POINCARE (  "           دѧاهرة الغѧوم و ظѧاهرة اليѧين ظѧإن القانون هو العلاقة الثابتة ب ,
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و يربط القانون مجموعة من المفاهيم بشبكة واحدة لهѧذه  " اضلية  أنه باختصار معادلة تف   

  المفاهيم مستويات مختلفة منها ما له علاقة بالخبرة و يمكن 

  

وأن هذا الانقسام بين مفاهيم وصѧفية ذات     , تعريفه بطريقة إجرائية ومنها مفاهيم نظرية       

مفѧاهيم أخѧرى لѧيس لهѧا        و, علاقة مباشرة  بالخبرة و الملاحظة و الإجراءات التجريبيѧة           

بحيѧѧث لا يمكѧѧن تعريفهѧѧا وربطهѧѧا بѧѧإجراءات تجريبيѧѧة   , تلѧѧك العلاقѧѧة المباشѧѧرة بѧѧالخبرة  

يѧѧؤدى إلѧѧى التمييѧѧز بѧѧين قѧѧوانين تجريبيѧѧة تحتѧѧوي النѧѧوع الأول مѧѧن        , بѧѧصورة مباشѧѧرة  

   ) . 13 : 1991. العلاف . ( المفاهيم و قوانين نظرية تحتوي النوع الثاني 

   

   :théories scientifiquesت العلمية  النظريا– 5.5.3
تѧصنف و تفѧسر     , لمقترحѧات المترابطѧة منطقيѧا       ا               النظرية هي مجموعة مѧن      

و النظريѧات العلميѧة هѧي    ) MOSCOVICI ,1984 : 14  (  .مجموعѧة الظѧواهر   

            قѧѧѧضايا آليѧѧѧة تѧѧѧشبه التمѧѧѧثلات اللغويѧѧѧة فѧѧѧي آونهѧѧѧا انѧѧѧساقا مѧѧѧن العلاقѧѧѧات أو الرمѧѧѧوز            

   ) .97 : 1986, محمد علي ( 

  

مجموعѧة  " النظريѧة بأنهѧا    ) KER LINGER , 1992(              يعѧرف آيرلنجѧر   

 ,  للظѧّواهر  والمقترحات المترابطة التي تمثل نظѧرة منظمѧة       , والتعريفات  , من  المفاهيم    

          " .بѧѧؤ بهѧѧا  بغѧѧرض تفѧѧسير الظѧѧاهرات و التن  , وذلѧѧك بتحديѧѧد العلاقѧѧات بѧѧين المتغيѧѧرات    

   )26 : 2003, أبو علام ( 

  

            و تتضح أهميѧة النظريѧة فѧي آونهѧا تѧساعد علѧى التنبѧؤ بѧالظواهر أو الأحѧداث                     

التي قد تكون غير معروفة لنا من قبل و بالتالي تسهم بدرجة آبيرة في اآتشاف المعرفة            

   ) .93 : 2005, زيتون  (  العلمية و تطورها

  

لѧѧѧيس هنѧѧѧاك نظريѧѧѧة  " النظريѧѧѧة قѧѧѧائلا  ) 121 : 2003, بطѧѧѧرس (     و يѧѧѧصف         

وأخرى غير صادقة بل هناك نظرية آافية لشرح الظواهر و أخرى غير آافية , صادقة 
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لѧѧذلك تѧѧزداد درجѧѧة الثقѧѧة فѧѧي النظريѧѧة بزيѧѧادة قѧѧدرتها علѧѧى شѧѧرح أآبѧѧر عѧѧدد ممكѧѧن مѧѧن     

  .الظواهر ذات العلاقة 

  

  :مفاهيم العلمية  القيمة الوظيفية لل– 6.3
ومѧن جهѧة    , في التفكير يعتمد الذهن على المفاهيم و التعميمѧات مѧن جهѧة                             " 

ثانيѧѧة فإنѧѧه يطѧѧور هѧѧذه المفѧѧاهيم أو يكتѧѧشف مفѧѧاهيم جديѧѧدة غيرهѧѧا يتѧѧدخل فѧѧي تѧѧصميم           

و التفكيѧر هѧو نѧشاط        )  94 : 2003, الملحѧم   "  ( الفعاليات و الأنشطة العقلية المختلفѧة       

ѧѧين         عقلѧѧات بѧѧشف العلاقѧѧو آѧѧا نحѧѧون موجهѧѧل يكѧѧة الفعѧѧي حالѧѧه فѧѧستوى لأنѧѧالي المѧѧي ع

الظѧѧواهر أو الأشѧѧياء أو آلتيهمѧѧا فѧѧلا يعنѧѧى بمѧѧا هѧѧو فѧѧردي إلاّ بهѧѧدف توظيفѧѧه فѧѧي عمليѧѧة              

أو عمليات عقلية تنضوي على الفهم و التفسير و التحليѧل و الترآيѧب و قѧد يتجѧاوز ذلѧك               

  .ي إطار من البحث عن القوانين و المبادئ التي تنظم هذه العلاقات إلى النقد و التقويم ف

  

هѧѧذا و يѧѧسعى الفكѧѧر العلمѧѧي الجديѧѧد دائمѧѧا للبحѧѧث عѧѧن أسѧѧاليب و طرائѧѧق أآثѧѧر               

و مبادئ و قѧوانين     ,  لمساعدة التفكير في الانتقال للكشف عن معارف أآثر شمولا           ,قدرة

يѧѧشمل الكѧѧون الكبيѧѧر بأجرامѧѧه المتناهيѧѧة فѧѧي  عѧѧن نظѧѧام , تѧѧستطيع أن تعبѧѧر فѧѧي آن واحѧѧد 

   ) . 96 : 2003, الملحم ( "لم الصغائر المتناهي في صغره الكبر و تشمل عا

  

  : المفاهيم آوحدات بنائية – 1.6.3
وبالتѧѧالي فإنѧѧه يѧѧصعب ,             تعتبѧѧر المفѧѧاهيم العلميѧѧة مѧѧن المكونѧѧات الأساسѧѧية للعلѧѧم 

فتكوين المفاهيم ونموهѧا عمليѧة مѧستمرة تتѧدرج          , ة ثابتة   علينا تصور بأن المفاهيم العلمي    

آمѧѧا أنهѧѧا تتفѧѧاوت مѧѧن حيѧѧث بѧѧساطتها    . فѧѧي الѧѧصعوبة مѧѧن مرحلѧѧة تعليميѧѧة إلѧѧى أخѧѧرى     

  . وتعقيدها 

.                         و لهѧѧذا ينمѧѧو المفهѧѧوم العلمѧѧي و يتطѧѧور نتيجѧѧة لنمѧѧو المعرفѧѧة العلميѧѧة نفѧѧسها       

   ) .89 : 1986, ون زيت( 

  

  

  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T 
 



  
 

  : المفاهيم آمكونات للغة العلمية – 2.6.3
وعѧѧن طريѧѧق ,             و المفѧѧاهيم هѧѧي الوحѧѧدات البنائيѧѧة للعلѧѧوم وهѧѧي مكونѧѧات لغتهѧѧا   

             المفѧѧѧاهيم يѧѧѧتم التواصѧѧѧل بѧѧѧين الأفѧѧѧراد سѧѧѧواء داخѧѧѧل المجتمعѧѧѧات العلميѧѧѧة أو خارجهѧѧѧا          

   ) .342 : 2003, النجدي و آخرون ( 

  

فѧѧѧي قولѧѧѧه إن المفѧѧѧاهيم العلميѧѧѧة     ) 1986, زيتѧѧѧون (             ونفѧѧѧس الفكѧѧѧرة يؤآѧѧѧدها   

             ضѧѧرورية لتفѧѧاهم الأفѧѧراد المتعلمѧѧين و تعѧѧاملهم بعѧѧضهم مѧѧع بعѧѧض فهѧѧي تѧѧسمح بѧѧالتمييز   

و التنظѧѧيم و الѧѧربط بѧѧين مجموعѧѧات الأشѧѧياء أو الأفѧѧراد أو الأحѧѧداث ممѧѧا يѧѧسهل عمليѧѧة      

  .التواصل العلمي بين الأفراد  الاتصال و 

  

            المفاهيم العلميѧة أآثѧر علاقѧة بحيѧاة الطالѧب مѧن الحقѧائق العلميѧة المتنѧاثرة هنѧا                  

حيث تساعد هذه المفاهيم على استخدام وظائف العلم الأساسية في تفѧسير آثيѧر              , وهناك  

آمѧا تѧساعد   , ه في البيئѧة  من الظواهر و الأحداث الطبيعية أو البيولوجية التي تثير الانتبا    

         على التوجيه و التنبؤ و التخطيط لأي نشاط علمѧي قѧد يѧؤدي إلѧى اآتѧشاف أشѧياء جديѧدة                       

  .و تعلمها 

       

                      المفاهيم العلميѧة لازمѧة للѧتعلم الѧذاتي و التربيѧة العلميѧة المѧستمرة مѧدى الحيѧاة                    

  .لتعلم عند مواجهة مواقف جديدة و بالتالي تقلل الحاجة إلى إعادة ا

   

            المفاهيم العلمية تساعد على تنمية اسراتيجية التفكير و تحقيق وظيفѧة المعرفѧة              

             العلميѧѧة فهѧѧي تѧѧساعد أو تزيѧѧد فѧѧي قѧѧدرة الطالѧѧب علѧѧى اسѧѧتخدام المعلومѧѧات العلميѧѧة لفهѧѧم     

    ѧѧي قѧѧشكلات التѧѧل المѧѧي حѧѧة أو فѧѧواهر البيئيѧѧسير الظѧѧه   و تفѧѧي حياتѧѧب فѧѧصادف الطالѧѧد ت

  .اليومية 

  

           ѧست شѧر                 فالذآاء آما يقول برجسون صانع مفاهيم وهذه المفاهيم ليѧر غيѧيئا آخ

  ) . BERGSON , in ASTOLFI et AL , 1978 : 109( أدوات ذهنية  
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و الفروع             المفاهيم العلمية الأساسية تؤدي إلى زيادة اهتمام الطلبة بمادة العلوم         

  .بعضهم للتعمق في دراستها . فقد تزيد من دوافع الطلبة أو تحفز . العلمية الأخرى 

  

            بنѧѧاء المفѧѧاهيم العلميѧѧة و تكوينهѧѧا يحتѧѧاج إلѧѧى تفكيѧѧر أعمѧѧق مѧѧن عمليѧѧة دراسѧѧة     

ولهذا تعتبر المفاهيم أسهل تذآرا واحتفاظѧا بهѧا         . الحقائق العلمية بشكل منفصل و مفكك       

  .وبالتالي تساعد في النمو العقلي للفرد المتعلم , ائق العلمية من الحق

            المفاهيم العلمية تساعد علѧى بنѧاء منѧاهج مختلѧف الفѧروع العلميѧة و تخطيطهѧا                  

وذلك  لكونها عناصѧر أساسѧية مناسѧبة فѧي بنѧاء المѧنهج و اختيѧار المواقѧف و النѧشاطات                       

مѧѧسافات الحديثѧѧة فѧѧي العلѧѧوم تѧѧدل علѧѧى أنهѧѧا      و مراجعѧѧة سѧѧريعة لل . التعليميѧѧة المناسѧѧبة  

  . تتضمن و تؤآد على بناء المفاهيم العلمية في التربة العلمية و تدريس العلوم 

   

  :  الدينامية النمائية بين المفاهيم و المعرفة العلمية – 3.6.3
و أساسها               أن المفاهيم العلمية تشكل لغة العلم و مفتاح المعرفة العلمية الحقيقية            

  . وهي بالتالي أآثر انسجاما مع النظرة الحديثة لطبيعة العلم و ديناميتها 

  

                         آمѧѧا أنهѧѧا لازمѧѧة لتكѧѧوين المبѧѧادئ و القѧѧوانين و القواعѧѧد و النظريѧѧات العلميѧѧة       

             و بالتѧѧالي فهѧѧي خطѧѧوة ضѧѧرورية لѧѧتعلم المبѧѧادئ و النظريѧѧات العلميѧѧة علѧѧى حѧѧد تعبيѧѧر         

ة العلѧم   حمѧ الذي يضيف في مجمل حديثѧه أن المفѧاهيم العلميѧة هѧي ل             ) . 1986, زيتون  ( 

  .وهي التي تكسب المعرفة العلمية  مرونتها و تسمح لها بالتنظيم 

أن للمفѧاهيم أهميѧة آبѧرى فѧي العلѧم فهѧي              ) 119 : 2003, بطرس  (              و يقول   

  : آما يذآر 

  .مشتغلين بالعلم و دراسته تحقق التواصل بين ال -

  .تختزل الكم الهائل من الحقائق  -

  .نبأ بالأحداث و الظواهر تتصف وتفسر وت -

 .تسهم في بناء التعميمات و المبادئ و القوانين و النظريات  -

يران إلѧى  شفيDESAUTELS et LAROCHELLE , 1989 : 25 (  ѧ( أمѧا        

   .وقوانين ونظريات أو مساعي  منهجية, أن العلم آممارسة اجتماعية يتخذ شكل مفاهيم 
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أهمية المفاهيم في المعرفة العلمية ملخصا       ) 30 : 1998 ،حافظ  (              آما أبرز   

  :ذلك في قوله أن المفاهيم العلمية 

 المعنѧى   تلخص الأفكار العلمية في فروع المعرفة المختلفة في ألفاظ محѧددة           -

  .عد على تحصيل الدراسي و البحث العلمي و تساتسهل التفكير 

تدل على المستوى التعليمي و الفكري للفرد و الطالѧب بѧصفة خاصѧة إذ أن           -

صعوبة تكوين المفاهيم تشير إلى التأخر الدراسي للطالب وتѧدني المѧستوى            

 .العلمي للفرد عموما 

تѧѧساعد علѧѧى حѧѧل المѧѧشكلات العلميѧѧة الحياتيѧѧة التѧѧي تبѧѧدأ مراحلهѧѧا بتحديѧѧد         -

منها عناصѧر المѧشكلة ومѧن ثѧم تѧساعد علѧى نمѧو التفكيѧر                 المفاهيم التي تتض  

 .الإبتكاري و الإبداعي 

  

أن مѧѧسألة تكѧѧوين المفѧѧاهيم  )  LEGUEN , 2001(          وقѧѧد جѧѧاء علѧѧى لѧѧسان 

, فهѧي أولا مѧسألة لغѧة بمعنѧى آيѧف تѧشكلت اللغѧة الخاصѧة بѧالعلوم                    . العلمية مزدوجة   

آيѧѧف أن هѧѧذه , ناولهѧѧا و فهمهѧѧا للواقѧѧع آيѧѧف بلѧѧورت أدواتهѧѧا المفاهيميѧѧة الѧѧضرورية لت 

 . " sens commun "المفاهيم نفسها انفصلت عѧن فѧضاء دلالات الحѧس المѧشترك      

  . مسألة تطور المفاهيم عبر  الزمن،ومن ناحية أخرى فهي مسألة تطور العلوم ذاتها 

  

 أنѧѧѧه مѧѧѧن الغريѧѧѧب أن  MAYRنقѧѧѧلا عѧѧѧن   ) 82 : 2002 ،عفيفѧѧѧي (          ويѧѧѧذآر 

 ومѧѧن ، الكلاسѧѧيكية آانѧѧت قليلѧѧة العنايѧѧة بالمفѧѧاهيم فѧѧي صѧѧنع النظريѧѧات العلميѧѧة  الفلѧѧسفة

   ازددت اقتناعا بأنهѧا فѧي مجѧال الفيزيѧاء           ،ناحيتي فكلما طالت دراستي لهذه النظريات       

 وقѧد يخفѧف   ،بينمѧا فѧي مجѧال البيولوجيѧا يكѧون أساسѧها المفѧاهيم           ،  مبنية على القوانين    

قولنا بأن القوانين هي الصيغة المنطوقة للمفѧاهيم التѧي     من حدة هذا التناقض الظاهري      

  .للقوانين " مضامين " على هذا الأساس يمكن اعتبارها 

          آما يشير ذات الباحث إلى أن التطورات الحديثة فѧي الفѧروع البيولوجيѧة إنمѧا                

  .يرجع الفضل في تحقيقها إلى ما استحدث من مفاهيم جديدة 
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 نظمѧѧة المفاهيميѧѧة المدعومѧѧة بوجاهѧѧة نظريѧѧة هѧѧي التѧѧي تعمѧѧل آمѧѧا            فѧѧصياغة الأ

  .على إحداث التطور العلمي  )  GRAWITZ , 1981 ( يقول 

  

                         و فѧѧѧي سѧѧѧياق إبѧѧѧراز أهميѧѧѧة المفهѧѧѧوم فѧѧѧي المعرفѧѧѧة العلميѧѧѧة نقѧѧѧرأ فيمѧѧѧا آتبѧѧѧه   

 )FABRE , 1995 : 13 (   ل العلѧوين العقѧي     أن سيكولوجية تكѧا فѧضوي دائمѧي تنѧم

  .نطاق التفكير الذي يستند إلى المعايير التي تهيكل عالم المفهوم 

  

             نقѧѧѧلا عѧѧѧن روبѧѧѧرت سولѧѧѧسو  ) 659 : 2000 ،الѧѧѧصبوة و آخѧѧѧرون (          و يѧѧѧشير 

 )SOLSO (              اѧأن تكوين المفهوم يعد واحدا من أآثر الوظائف المعرفية التي يقوم به

أثناء الفترات التي آانѧت     , أدى تكوين المفهوم    . ها أهمية بالنسبة له     الإنسان ومن أآثر  

  .معظم العلوم تتشكل خلالها دورا أساسيا في تنظيم بنيات آل منها 

  

شكل دور المفѧاهيم فѧي   يSTENGERS , 1987 : 10 (  ѧ(          وتقول سѧتنجرس  

ونѧه لا يتѧرك مجѧالا       مجال العلوم أمرا حيويا لأن من أولى تحديدات المفهѧوم العلمѧي آ            

 فѧصياغة مفهѧوم علمѧي       ،و يفѧرض وجهѧة نظѧر          ويدفع الفرد إلѧى الانهمѧاك      ،للامبالاة  

تشير بالطبع إلى عملية ذات أوجه متعددة هي عملية إعادة تعريف الفئѧات و الѧدلالات                 

فمفهوم آهذا لѧه بѧالطبع      .  عملية في المجال الاجتماعي      ،عملية في المجال الظواهري     

 وتعريف القضايا الوجيهة المتعلقة بها ومعنѧى أو         ، مجموعة من الظواهر     مهمة تنظيم 

  . دلالة الملاحظات التي يمكن أن تجرى عليها 

  : خلاصة 
        ممѧѧا سѧѧبق عرضѧѧه مѧѧن أفكѧѧار يمكѧѧن اسѧѧتخلاص الѧѧدور الأساسѧѧي و المتعѧѧاظم        

ورهѧѧا وإن المفѧѧاهيم العلميѧѧة تѧѧشكل الأدوات التѧѧي نط   . للمفهѧѧوم فѧѧي المعرفѧѧة العلميѧѧة    

ونستند عليها في مواجهѧة عالمنѧا المعقѧد وحѧل المѧشكلات التѧي تѧنجم عنѧه فѧي مجѧرى                       

  . حياة الفرد و المجتمع 

  

        و بالنظر إلى هذه الأهمية التي تكتسبها المفاهيم العلمية فلقد أصبحت الغاية مѧن     

راهنة للعلم تعليم المواد العلمية توجهها ثلاثة عوامل آبرى وهي على التوالي الحالة ال    
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ويعنى  هذا أنه لا يمكن لأي نظام تربوي أن يبقى غيѧر مبѧال بهѧذه الحالѧة أو أن يغفѧل                       

عنها فما وصل إليه العلم من تطور يلقѧى بظلالѧه علѧى المѧساعي الإصѧلاحية للأنظمѧة         

  .التربوية ويدفع إلى اتخاذ تدابير تجديدية مستمرة في المحتويات المعرفية 

  

 ѧѧذه الفكѧѧي هѧѧة           يلѧѧذا أن المدرسѧѧن هѧѧشف مѧѧية و يستѧѧد المدرسѧѧاريخ و التقاليѧѧرة الت

وبعѧد هѧذا وذاك   . تضرب بجذورها في إطѧار قѧيم عريقѧة أعطѧت للعلѧم مكانѧة وقدسѧية            

نذآر حاجات المجتمع في الوقت الراهن ويعنى هذا أن المجتمع أصبحت حاجاتѧه إلѧى               

               ѧي مѧشكلات التѧى المѧالنظر إلѧشبع بѧاد لا تѧة تكѧا    المعرفة العلميѧدادها و تنوعهѧئ تعѧا فت

وحجمها يزداد ويفرض نفسه على الإنسان نتيجة التغيرات و التحѧولات التѧي تѧشهدها               

  .النظم المعيشية في ظل التطور الحضاري 
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  الرابعالفصل 

الطروحات الكبرى 
 لتطور المعرفة العلمية 
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  الفصل الرابع
  طور المعرفة العلميةالطروحات الكبرى لت

  
  .تمهيد 

  . و العقلانية النقدية POPPER آارل بوبر – 1.4
  

  . التفكير ما قبل العلمي – 1.1.4              
  . التفكير النقدي – 2.1.4              
  . المعرفة العادية و المعرفة العلمية – 3.1.4              
  .مية والنقد العقلي  نمو المعرفة العل– 4.1.4              

  
  . و الثورات العلمية KHUN توماس آون – 2.4

  
  . ما قبل النموذج الإرشادي – 1.2.4              
  . النموذج الإرشادي – 2.2.4              
  . العلم القياسي – 3.2.4              
  . الثورات العلمية ووظيفتها ماهية – 4.2.4              

  
  . و إعادة البناء العقلاني لتاريخ العلم LAKATOS لكاتوس  أمري– 3.4

  
  . التاريخ الداخلي – 1.3.4              
  . المناهج المتنافسة – 2.3.4              
  . التاريخ الخارجي – 3.3.4              

  
  . وسعي العلم لاحتضان الواقع NIETZSCHE نتشه – 4.4

  
  .ع الاستمراري في العلم  الطاب– 1.4.4              
  . عمل اللغة ثم العلم في بناء المفاهيم العلمية – 2.4.4              

  
  .  و الابستيمولوجيا التكوينية  PIAGETبياجيه  – 5.4

 
  . و القطيعة الابستيمولوجية BACHELARD جاستون باشلار – 6.4

          
  . الحالة ما قبل العلمية – 1.6.4              
  . الحالة العلمية – 2.6.4              
  . عصر العقل العلمي الجديد – 3.6.4              
  . العوائق الإبستيمولوجية – 4.6.4              
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  الفصل الرابع

  .الطروحات الكبرى لتطور المعرفة العلمية 

  :  تمهيد 
              ѧا لѧوعا مرآزيѧة موضѧة العلميѧور المعرفѧكل تطѧفة                  لقد شѧن فلاسѧد مѧدى العدي

وذلѧك قѧصد تتبѧع      . العلم و مؤرخيه في العѧصر الحѧديث لا سѧيما القѧرن العѧشرين منѧه                  

خطѧѧوات نѧѧشأتها و نموهѧѧا و تحليѧѧل مѧѧسالكها و طبيعتهѧѧا و فتѧѧرات الرآѧѧود و التغييѧѧر        

             ومѧѧن الوجѧѧوه البѧѧارزة التѧѧي بلѧѧورت هѧѧذا الموضѧѧوع نѧѧذآر آѧѧارل بѧѧوبر . الحاصѧѧل فيهѧѧا 

  . آون و أمري لكاتوس وجاستون باشلار وجان بياجيه و من قبلهم نتشه و توماس

           و فيما يلي تناول ملخص لأهم الأفكار التي تضمنتها إسهامات آل واحѧد مѧن               

  .منظري و مؤرخي ونقاد المعرفة العلمية الذين سبق ذآرهم 

  : و العقلانية النقدية POPPER ) 1902 – 1994(  آارل بوبر – 1.4
          يرى بوبر أن المعرفة مѧرت بمѧرحلتين يѧصف الأولѧى بالدجماتيѧة أي التفكيѧر                 

  .مي لقبل العلمي و الثانية بمرحلة التفكير الع
  

  :  التفكير ما قبل العلمي – 1.1.4
 –) POPPER ( بتحديد  بوبر   –و مرحلة التفكير قبل العلمي هي المرحلة البدائية             

بѧدأت مѧن    , ولمѧا آانѧت محѧاولات المعرفѧة         . رة الإغريѧق    المرحلة السابقة علѧى حѧضا     

فѧѧѧإن  ) 175 : 2003, الخѧѧѧولي ( مѧѧѧا آتبتѧѧѧه  أول إنѧѧѧسان فѧѧѧي التѧѧѧاريخ آمѧѧѧا جѧѧѧاء فѧѧѧي  

              المجتمعѧѧѧات البدائيѧѧѧة لهѧѧѧا موقѧѧѧف معرفѧѧѧي لهѧѧѧا محѧѧѧاولات لتفѧѧѧسير العѧѧѧالم بالأسѧѧѧاطير     

لتمسك بها قطعيا و صѧارما  و       وآان ا  ، بالخرافات و الخزعبلات     ،و الديانات البدائية    

 أو حتى محاولات التفكير فيها لتقييمها أو نقدها جريمѧة مѧا           ،آانوا يعتبرون الشك فيها     

ينتهѧѧي بѧѧالموت أو علѧѧى , و التѧѧساؤل عѧѧن مѧѧدى صѧѧدقها آѧѧان محرمѧѧا  .  بعѧѧدها جريمѧѧة 

وتضيف يمنى طريف الخولي أنها مرحلة لا تسمح بالخطѧأ و لا   . الأقل ينفي المتسائل    

 أي الحѧال الخѧاطئ للمѧشكلة لا بѧد           –وآانت الفكرة الخاطئѧة     . ي إمكان أو احتمال له      بأ

 أن المخطѧѧئ فيهѧѧا –آѧѧان أميѧѧز مѧѧا يميѧѧز مرحلѧѧة التفكيѧѧر الѧѧدجماتيقي  , لهѧѧا مѧѧن الهѧѧلاك 

  . آان التقدم فيها مأسويا خطيرا –يموت أو يهلك بهلاك عقيدته الخاطئة 
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  :  مرحلة التفكير النقدي – 2.1.4
 أن )POPPER ( في تحليلها لفكѧر بѧوبر   ) 174 : 2003 ،الخولي (        تقول      

لѧذلك آانѧت   . ثѧم تقبلѧه   , مرحلة التفكير الذاتي  بدأت حينمѧا عѧرف الإنѧسان سѧر التقѧدم              

              لأنهѧѧا علمѧѧت الإنѧѧسان أعظѧѧم درس    ،المدرسѧѧة الأيونيѧѧة أعظѧѧم مدرسѧѧة فѧѧي التѧѧاريخ      

 لأول مرة في التاريخ  لم يتحرج        ، ألا وهو النقد و تقبله       –و الأهم على وجه الإطلاق      

            بѧل و بترحيѧب    ،علѧى مѧرأى و مѧسمع مѧن أسѧتاذه            :  و الأدهѧى     ،ألكسندر مѧن نظريتѧه      

  .و تشجيع منه 

  

 فإن الهلاك لها – أي الفكرة خاطئة –            في هذه المرحلة حينما تكون المحاولة   

لكون معها بل هم الذين يهلكونها ليحاولوا المحاولات الأفѧضل    معتنقوها لا يه ،وحدها  

  .وليضعوا نظريات أقرب إلى الصدق 

             ولمѧѧѧا آѧѧѧان بѧѧѧوبر  :             وتمѧѧѧضي يمنѧѧѧى طريѧѧѧف الخѧѧѧولي فѧѧѧي آلامهѧѧѧا فتقѧѧѧول      

) POPPER  ( عѧѧن الواقѧѧستقرأة مѧѧست مѧѧة ليѧѧوانين العلميѧѧرى أن القѧѧة  ،يѧѧل مفروضѧѧب 

 تمامѧا آѧالتي يѧѧصنعها   ،أن العلѧم التجريبѧي النقѧѧدي يѧصنع الأسѧاطير     فهѧو يقѧول   , عليѧه  

           آѧѧالاختلاف بѧѧين الدجماطيقيѧѧة هما  لكѧѧن الاخѧѧتلاف بѧѧين أسѧѧاطير –الѧѧدين الѧѧدجماطيقي 

  .و النقدية

         

فالاتجاه النقدي للعلم من شأنه أن يغير الأسѧاطير ويطورهѧا فѧلا تبقѧى علѧى حѧال                            

             و التغيѧѧѧر فѧѧѧي اتجѧѧѧاه وضѧѧѧع الѧѧѧشرح الأفѧѧѧضل     ،نهѧѧѧا فѧѧѧي تغيѧѧѧر مѧѧѧستمر    إ،واحѧѧѧد أبѧѧѧدا  

ويقلѧѧل دومѧا مѧѧن نطاقѧѧه  , لأن النقѧѧد يحѧذف الخطѧѧأ  . و الاقتѧراب مѧѧن الѧѧصدق أآثѧر فѧѧأآثر   

   ) .175 : 2003 ،الخولي ( على حد تعبير 

القѧول  في تحليلهѧا لفكѧر البѧوبري إلѧى           )  176 : 2003, الخولي  (            و تخلص   

ويبلѧѧغ الѧѧسمة , إ نمѧѧا يѧѧسير عبѧѧر هѧѧاتين المѧѧرحلتين , أن التفكيѧѧر الإنѧѧساني بѧѧصفة عامѧѧة 

             نظريѧѧة المѧѧرحلتين الدجماطيقيѧѧة , وهѧѧذه النظريѧѧة , العلميѧѧة مѧѧع سѧѧيادة المرحلѧѧة النقديѧѧة 

فهѧѧي نظريѧѧة   )  POPPER( هѧѧي بحѧѧق مѧѧن أجمѧѧل مѧѧواطن إبѧѧداع بѧѧوبر     , و النقديѧѧة 

  .إنتربولوجية, سيكولوجية , مولوجية ميتودولوجية إبستي, منطقية 
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  : المعرفة العادية و المعرفة العلمية – 3.1.4
              حѧѧѧѧѧѧѧين يتحѧѧѧѧѧѧѧدث عѧѧѧѧѧѧѧن العلѧѧѧѧѧѧѧم آنظريѧѧѧѧѧѧѧة    ) POPPER( إن بѧѧѧѧѧѧѧوبر               " 

             . خѧѧѧѧلال آتاباتѧѧѧѧه  يتنѧѧѧѧاول بالتحليѧѧѧѧل مѧѧѧѧشكلاته فѧѧѧѧي صѧѧѧѧورة تѧѧѧѧساؤلات وأراء       مѧѧѧѧن 

" فѧي  )  POPPER(  لبѧوبر     حѧديث    وهѧي أول  . شكلة الاسѧتقراء    المثال مѧ  على سبيل   

            هѧѧѧѧذه  ". منطѧѧѧѧق الكѧѧѧѧشف العلمѧѧѧѧي   " و هѧѧѧѧي آѧѧѧѧذلك فѧѧѧѧي  "   الموضѧѧѧѧوعية المعرفѧѧѧѧة 

              لتوضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧع  وضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧعا صѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧحيحا  ) POPPER( المѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧشكلة فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي رأي بѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوبر 

"              science et non science  " بѧѧѧين العلѧѧѧم و اللاعلѧѧѧم  أولا يجѧѧѧب علينѧѧѧا أن نميѧѧѧز 

              مѧن سѧيكولوجية المعرفѧة    logique de la connaissance " " المعرفѧة  ميز منطѧق  ثم  

"  la connaissance  psychologie de   "     ةѧة ثانيѧن جهѧذا مѧن    . هѧدو مѧا يبѧآم

               فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي ميѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدان العلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم أن نѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧستبعد الذاتيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧضروري طالمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا نحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن

" subjectivisme "       وبر      , التي قد تفسد على العلم موضوعيتهѧد بѧرف عنѧا يعѧذا مѧه            

 )POPPER   (  بالقرارات المنهجية."   )32 : 1985 ،ماهر . (   

  

ظريѧѧات العلميѧѧة علѧѧى أنهѧѧا نظريѧѧات     ينظѧѧر للن ) POPPER( إن بѧѧوبر              " 

 تشير إلى ما قد نلاحظه في أي قطاع من الزمان و المكان إذا تѧوافرت           فهي, وصفية  

   ) .34 : 1985 ،ماهر (   " .الشروط الدقيقة 

بمعنѧى قيѧام نظرياتѧه     ) POPPER( يكون العلم موضѧوعيا  عنѧد بѧوبر                  "  

بمجرد قيام النظرية  تعرض للاختبار    , لأي فرد   لا يمكن أن ترد إلى محتوى الشعور        

  وفيمѧѧا يتعلѧѧق  بѧѧأي اختيѧѧار  تتعѧѧرض لѧѧه       ،فѧѧي مقابѧѧل حѧѧالات  الأشѧѧياء  الملاحظѧѧة     

وعمليѧѧة  اختبѧѧار النظريѧѧة علѧѧى  . النظريѧѧة  فإنѧѧه إمѧѧا  أن   تبقѧѧى النظريѧѧة  أو  تѧѧرفض   

 فمѧا   ،يѧة لأي  فѧرد       لا  تتضمن   أولا  تعتمد علѧى الاعتقѧادات الذات            , النحو المشار إليه    

فرد ما يمكѧن تكѧراره مѧرات ومѧرات بواسѧطة  أي  فѧرد آخѧر                 به   دام الاختبار سيقوم    

   ) .39 : 1986 ،ماهر"      ( في أي  زمان و مكان  

  

"              pré-scientifique  "الاخѧѧتلاف بѧѧين المعرفѧѧة العلميѧѧة و المعرفѧѧة مѧѧا قبѧѧل العلميѧѧة 

              .مѧѧѧѧا للنقѧѧѧѧد الѧѧѧѧواعي بѧѧѧѧصورة نظريѧѧѧѧة منهجيѧѧѧѧة      هѧѧѧѧو أن النѧѧѧѧوع الأول معѧѧѧѧرض دائ  

   ).50 : 1985،ماهر  ( 
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  :  نمو المعرفة العلمية و النقد العقلي – 4.1.4
الѧѧذي يѧѧستند  " التكѧѧذيب  " إلѧѧى اسѧѧتخدام مبѧѧدأ    ) POPPER(               لجѧѧأ بѧѧوبر  

 النمو حيوي وضروري لكѧل      لأن مفهوم "  نمو المعرفة العلمية    " بدوره لمفهومه عن    

فطريقة نمو العلم هي التي تجعل العالم يميѧز         . من جانبي المعرفة العقلية و الأمبريقية       

آما تتيح له الفرصة لإبداء الأسباب لرفض . بين النظريات التي لديه و يختار أفضلها 

ريѧة   حتى يمكن القول عѧن أيѧة نظ  ،النظريات و اقتراح الشروط التي لابد من توافرها   

  .أنها مقنعة 

  

هو وجهة النظѧر  "  positivisme "وهكذا فإن الخصم الكبير للفكر الوضعي               

            )  POPPER( للعلѧѧѧم التѧѧѧي يѧѧѧدافع عنهѧѧѧا بѧѧѧوبر   " falcificationnisme "التكذيبيѧѧѧة

و التي تنال انخراط عدد آبير من الباحثين و الفلاسفة و هѧي وجهѧة النظѧر التѧي يثنѧي                     

 حيѧث يѧذآر   ،علѧى جوانبهѧا العامѧة     ) SCHALMERS , 1991 : 23( رس  شѧالم 

أن النظريѧѧات العلميѧѧѧة قابلѧѧѧة للتكѧѧѧذيب و يمكѧѧن أن تخѧѧѧضع للتحѧѧѧسين أو التعѧѧѧويض أي   

فѧѧيمكن التحقѧѧق منهѧѧا , ومѧѧن حيѧѧث أنهѧѧا تѧѧزعم تأآيѧѧد شѧѧيء مѧѧا حѧѧول العѧѧالم , الاسѧѧتدلال 

             ار تѧاريخ العلѧوم آتѧاريخ بقѧѧاء    ويمكѧن اسѧتفادة    مѧѧن ذلѧك اعتبѧ    . بمواجهتهѧا فيمѧا بينهѧا    

" survie " للنظريات الأآثر تكيفا التي اجتازت بنجاح الاختبارات الأآثر صرامة  .  

  

وبالتѧالي  , تعنى صورة من صور التقدم       ) POPPER(               وفكرة النمو عند    

مرت بمراحѧل   , ية  ما    فإذا آانت لدينا نظر   . يصبح معيار التقدم هو ما يحدد نمو العلم         

 فإن النظرية عندئذ تصبح أفضل من غبرها مѧن النظريѧات التѧي              ،الاختبار واجتازتها   

تطبيѧق هѧذا     ) 1985 ،مѧاهر ( لم تخضع للاختبѧار و بالتѧالي فإنѧه يمكѧن لنѧا آمѧا يѧذآر                  

  .المعيار على نمو المعرفة العلمية 

  

هو أن يقتѧرب أآثѧر فѧأآثر         ) POPPER(                إن هدف العلم من وجهة نظر       

وهѧѧذا . يѧѧستطيع أن يفعѧѧل ذلѧѧك عѧѧن طريѧѧق مѧѧنهج النقѧѧد العقلѧѧي    , مѧѧن الѧѧصدق و العلѧѧم  

و الاختبѧѧار المنѧѧتظم  ،المѧѧنهج بطبيعѧѧة الحѧѧال يتѧѧضمن الѧѧصياغة الواضѧѧحة للمѧѧشكلات   
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ومѧن ثѧم فѧإن نمѧو المعرفѧة يتقѧدم ابتѧداء مѧن                . للحلول المقترحة وفقا للقواعѧد المنهجيѧة        

   .حذف الخطأ 

  

شѧيوع التناقѧضات بѧين العلمѧاء         ) POPPER(                عندما لاحѧظ آѧارل بѧوبر        

حظѧѧر الوصѧѧاية : أولهѧѧا " آداب المهنѧѧة "  مجموعѧѧة مѧѧن 1981اقتѧѧرح علѧѧيهم فѧѧي عѧѧام 

هѧو الاعتѧراف باحتمѧال    :  والثѧاني  ،على التفكير العلمي حتى إن صدرت من مخѧتص     

           ѧل الأخطѧشرط تحليѧأ بѧي الخطѧا               وقوع العلماء فѧستر عليهѧن التѧدلا مѧا بѧتعلم منهѧاء و ال

هو احترام المشتغل بالعلم لحرية الآخرين في النقѧد و الاعتѧراف بحقهѧم فѧي                : والثالث  

:  و الرابѧع  ، فذلك أدعى إلى تصحيحها من الاآتفѧاء بالنقѧد الѧذاتي    ،تنبيهه إلى أخطائه  

ائهم شاغلا له عن الانتباه     هو ألاّ  يكون اهتمام المشتغل بالعلم بتنبيه الآخرين إلى أخط          

   ) .60 : 2002 ،عفيفي ( ئه  إلى أخطا

  

إن  ) 93 : 1996, نفѧادي   ( يقѧول    ) POPPER(               وفي تحليله لفكر بوبر     

ومعرضѧة بالتѧالي    ،   والنظريات معرضة دوما للتكذيب      ،العلم يتعامل مع النظريات     " 

 ذلѧѧك لأنهѧѧا أخلѧѧت المكѧѧان ،دحѧѧضت و أحѧѧسن النظريѧѧات التѧѧي . للنقѧѧد و الѧѧرفض دومѧѧا 

وأن تتطѧور بالتѧالي     .  بحيث يمكن للعلم أن يسير إلى الأمѧام بѧلا نهايѧة              ،لنظرية جديدة   

وعلى هѧذا النحѧو ينѧتج أن المعرفѧة العلميѧة آلهѧا تتميѧز عѧن المعرفѧة            . المعرفة العلمية   

  .العادية بأنها ذات طابع افتراضي 

   

 عملية النمو المطرد للمعرفة العلميѧة أنهѧا تѧتم           أن )POPPER(  ويرى بوبر             

  .العلمية و استبعاد الخاطئ منها ) أو النظريات ( بطريقة المناقشة النقدية للنظرية 

  

. ولكن يقر مѧا هѧو خѧاطئ    . إن العلم في منظور بوبر لا يقول ما هو الصحيح            

             , لمتعلѧѧق بالحقيقѧѧة العلميѧѧة  فبالنѧѧسبة لبѧѧوبر المقѧѧصود هنѧѧا لѧѧيس لغѧѧة لاسѧѧتبعاد الѧѧسؤال ا   

              بѧѧل بѧѧالعكس فهѧѧو جهѧѧد يحمѧѧل المؤشѧѧر الرئيѧѧسي للتمييѧѧز بѧѧين مѧѧا هѧѧو خطѧѧاب علمѧѧي         

             فلѧѧѧѧѧѧيس درجѧѧѧѧѧѧة الدقѧѧѧѧѧѧة ولا درجѧѧѧѧѧѧة التناسѧѧѧѧѧѧق  . و الإنتاجѧѧѧѧѧѧات الإنѧѧѧѧѧѧسانية الأخѧѧѧѧѧѧرى 

 مѧن وجهѧة     " scientificité " الداخلي للخطاب هي التي تѧسمح بѧالحكم علѧى علميتѧه           
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             بѧѧѧل الѧѧѧذي يѧѧѧسمح بهѧѧѧذا الحكѧѧѧم هѧѧѧو التواضѧѧѧع الѧѧѧذي يميѧѧѧز هѧѧѧذا الخطѧѧѧاب       , نظѧѧѧر مѧѧѧا  

 )JOHSUA et DUPIN , 1993. (   

                

 بل يلعب   ،                آما يرى أيضا أن بناء النظرية لا يتم بطريقة استقرائية خاصة          

          لا يلغѧي التجربѧة      ) POPPER(  دورا في ذلك و لكن بوبر      يالإبداعوالتخيل العلمي     

 ويؤآѧѧد دور الاسѧѧتدلالية فѧѧي   ،و الملاحظѧѧة فѧѧي الإطѧѧلاق لѧѧصياغة النظريѧѧة العلميѧѧة      

 حيѧث يѧرى وجѧوب اسѧتخدام منطѧق اسѧتدلالي             ،التحقق مѧن صѧدق  مѧشتقات النظريѧة           

ات بحيث تكون هذه الأقوال قابلة      لاختبار نظرية ما   واشتقاق أقوال فردية من النظري         

الأقѧوال الفرديѧة المѧشتقة       ) POPPER(  ويسمي بوبر    ،للملاحظة  و يمكن اختبارها      

والأقѧوال الأساسѧية هنѧا      , ويѧرى أنهѧا قابلѧة للتكѧذيب         , من النظريѧة بѧالأقوال الأساسѧية        

  )POPPER( ويѧرى بѧوبر   .  تكѧون متماسѧكة ذاتيѧا        تعنى جميع الأقوال الفردية التѧي       

             أن النظريѧѧѧѧѧة لكѧѧѧѧѧي تكѧѧѧѧѧون قابلѧѧѧѧѧة للتكѧѧѧѧѧذيب  يجѧѧѧѧѧب أن توصѧѧѧѧѧف بأنهѧѧѧѧѧا تجريبيѧѧѧѧѧة        

   ) .82 : 1991, العلاف ( 

  

هѧو مѧنهج التجربѧة و اسѧتبعاد      )POPPER(              ويعتبر منهج العلم عنѧد بѧوبر    

ذا الكѧشف    يجب إخضاعها للنقد الصارم بهѧ      ،أنه منهج طرح فرضيات جزئية      : الخطأ  

   ) .94 : 1996 ،نفادي ( عن أخطائنا و ضلالاتنا على حد تعبير

  

 ) 38 : 1986 ،مѧاهر ( آمѧا جѧاء علѧى لѧسان        ) POPPER(              و يصر بѧوبر   

 أي لا   ،بѧدون اسѧتثناء لا بѧدّ وأن تجѧري فѧي ضѧوء نظريѧة                 , على أن آѧل الملاحظѧات       

 تѧشيد النظريѧة العلميѧة علѧى     توجد قضايا ملاحظѧة أوليѧة تتجѧاوز مѧا هѧو نظѧري يمكѧن              

  .متنها 

  

            " .  نظريѧѧة العѧѧالم الثالѧѧث   ) POPPER(  طѧѧرح بѧѧوبر ت          وفѧѧي أواخѧѧر الѧѧستينا 

 و العѧالم    ، أو عѧالم الموضѧوعات الفيزيائيѧة         ، هѧو عѧالم الأشѧياء        ،و العالم الأول عنѧده      

كѧار أمѧا العѧالم الثالѧث فهѧو       ميѧدان الأحاسѧيس و الأف  ،الثاني هو ميѧدان التجربѧة الذاتيѧة        
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عѧѧѧالم الأقѧѧѧوال و النظريѧѧѧات و المѧѧѧشكلات و الأحكѧѧѧام النقديѧѧѧة  و مѧѧѧضمونها بѧѧѧالمعنى    

   ) .94 : 1996 ،تفادي (  آما هو مبين في ،المنطقي 

  

           وهذا العوالم الثلاث متميزة تماما من الناحية الأنطولوجية و هي آمѧا ذآرهѧا              

وعѧѧالم الحѧѧالات , عѧѧالم الحѧѧالات الفيزيائيѧѧة وهѧѧو العѧѧالم الأول   ) 38 : 1986, مѧѧاهر( 

أمѧѧѧا العѧѧѧالم الثالѧѧѧث فهѧѧѧو عѧѧѧالم تعقѧѧѧل الأفكѧѧѧار بѧѧѧالمعنى   , العقليѧѧѧة و هѧѧѧو العѧѧѧالم الثѧѧѧاني  

ومحتѧѧوى هѧѧذا العѧѧالم هѧѧو   . وهѧѧو عѧѧالم الأشѧѧياء الممكنѧѧة بالنѧѧسبة للفكѧѧر    ،الموضѧѧوعي 

يم للابѧѧستيمولوجيا يقطѧѧن فيѧѧه لا فѧѧي العѧѧالم الثѧѧاني    و الموضѧѧوع الѧѧسل،محتѧѧوى الكتѧѧب 

الذي هو عالم الوعي و الشعور و الحالات العقلية و الميول السيكولوجية و المعتقدات              

   ) .93 : 2003 ،الخولي ( و المدرآات آما تذآر  

  

 صѧѧنع الإنѧѧسان   هѧѧو مѧѧن  ) POPPER(              إن العѧѧالم الثالѧѧث آمѧѧا يقѧѧول بѧѧوبر   

 لأنه ينطوي على الكثير من الأشѧياء غيѧر المتوقعѧة            ،ولكنه بغدو فيما بعد مستقلا عنه       

 ) POPPER( و يѧشير بѧوبر    . من الأشياء التѧي تѧشكل نتѧائج نѧشاط النѧاس الهѧادف               , 

إلѧى أن تفاعلنѧا مѧع العѧالم الثالѧث يماثѧل              ) 38 : 1986 ،مѧاهر (  آما جاء على  لѧسان       

ويقول أنه من خلال هذا التفاعل بين دواتنا و بين العالم الثالث            , لحياتي  تماما التطور ا  

  .فإن المعرفة الموضوعية تنمو 

  

أنهѧا   ) 94 : 2003, الخѧولي   (               و بشأن العلاقة بѧين العѧوالم الثلاثѧة فتقѧول            

 هѧѧو  العѧѧالم الثѧѧاني – لكѧѧن العقѧѧل  –فالعѧѧالم الأول مѧѧستقل عѧѧن العѧѧالم الثلѧѧث    . متداخلѧѧة 

إذ له وثيق الصلة بالعالم الثالث . الوسيط الذي يربط بينهما و بواسطة علاقاته بكليهما   

  . فهو الذي يخلقه ثم يظل يدرسه و يضيف إليه و يحذف منه . 

 أن العѧالم الثѧاني يѧربط بѧين العѧالمين           ،              و خلاصة القول فѧي العلاقѧة بينهمѧا          

تغذية راجعة للعالم الثالث من العالم الثاني بѧل وحتѧى           الأول و الثالث وأن هناك عملية       

  .من العالم الأول 
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على القرن العشرين آان قويا إلѧى حѧد          ) POPPER(             إن تأثير آارل بوبر     

آمѧا آѧان لѧه  تѧأثير قѧوي        , وذلك بتشديده على الحاجة إلى فحص نقѧدي للأفكѧار           , بعيد  

ه العلمѧاء أن يبحثѧوا عѧن تكѧذيب أفكѧارهم أآثѧر              حيث  أن دعوت    ،على الجماعة العلمية    

 وأيضا الخѧط المقتѧرح  لوضѧع الحѧدود الفاصѧلة             ،من التحقق منها لم يمض دون انتباه        

   ) 95 : 1996 ،نفادي(   . فقد آان له أثر مفيد ،بين العلم الحق و العلم الزائف 

  

لتѧي يملكهѧѧا  عѧѧن تѧصور جѧѧد تفѧاؤلي للقѧѧدرة ا   ) POPPER(              ويتحѧدث بѧوبر  

  .الإنسان لتمييز الصحيح و الوصول إلى المعرفة 

             إن مذهب الطابع الظاهري للحقيقة يتواجد فѧي أسѧاس هѧذه النظѧرة المتفائلѧة             

فالحقيقѧѧة يمكѧѧن أن تكѧѧون محجوبѧѧة و لكѧѧن بامكانهѧѧا أن    . و الجديѧѧدة لامكانيѧѧة المعرفѧѧة  

إن رفع الستار عنهѧا     .  بها إلى الظهور      يمكننا أن ندفع   ،فإذا لم تنكشف بنفسها     . تظهر  

 ونميزهѧا عѧن   ،لكѧن بمجѧرد مѧا تتعѧرى يمكننѧا أن نراهѧا       , ليس بدون شك أمѧرا يѧسيرا       

  .الخطأ و أن نعلم فعلا أنها حقيقة 

  

 بيكѧون و ديكѧارت            إنه تحت بصمة هذه الابستيمولوجيا التفاؤلية التي يعد آѧل مѧن           

) BACON  ( و) DESCARTES  (ديهاѧѧѧات   رائѧѧѧم و التقنيѧѧѧد العلѧѧѧيين ولѧѧѧالأساس 

هؤلاء علمونا أنه لا يوجد على الإطلاق افتعال سѧلطة فѧي موضѧوع الحقيقѧة               . الحديثة  

إما في القدرة الإدراآية التѧي تѧسمح بالملاحظѧة        : لأن مصادر المعرفة هي في آل منا        

ѧѧة ةالدقيقѧѧاطئ     ,  للطبيعѧѧن الخѧѧصحيح مѧѧز الѧѧل لتمييѧѧذي يعمѧѧي الѧѧدس العقلѧѧي الحѧѧا فѧѧإم              

 )POPPER , 1998 : 24 – 25. (  

  

آѧѧان  ) POPPER(              و آاسѧѧتخلاص ممѧѧا سѧѧبق يمكѧѧن القѧѧول أنѧѧه قبѧѧل بѧѧوبر  

اهتمام فلاسفة العلم مرآѧزا علѧى الكيفيѧة التѧي آانѧت تبلѧغ بهѧا العلѧوم الحقيقѧة وتبѧرهن                       

لاسѧѧتقراء بمعنѧѧى الكيفيѧѧة التѧѧي   وفѧѧي مرآѧѧز هѧѧذه الاهتمامѧѧات يتواجѧѧد مѧѧشكل ا  . عليهѧѧا 

  .تبرهن بها سلسلة من التجارب عن قيمة نموذج 

  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T 
 



  
 

قد احتفظ بالنسبة للحقيقة بنظѧرة آلاسѧيكية         )  POPPER(              و إذا آان بوبر   

. فبالنسبة إليه المشكل المرآزي لفلسفة العلوم يبقى مبررات قابلية صدق الاقتراحѧات             

  .قراء فهو قد جدد بعمق مشكل الاست

بѧدل   :             و الانقلاب الѧذي أحدثѧه التنѧاول البѧوبيري يمكѧن التعبيѧر عنѧه آѧالآتي                   

  . يكون من الأهم أن نشدد الاهتمام على النظريات ،أن نمبهر بالتجارب 

ألا يكون من الأجدر النظر إلѧى العلѧوم أولا آخلѧق لنظريѧات أو نمѧاذج و الاعتقѧاد فѧي                

  ستكشف حدود النماذج السابقة ؟أن الأفكار تنبثق عندما ن

  

             وحѧѧسب وجهѧѧة النظѧѧر هѧѧذه فالعلمѧѧاء أو رجѧѧال العلѧѧم يتنѧѧاولون العѧѧالم دائمѧѧا     

لكن ممارستهم الخاصѧة  . فيحاولون أولا استخدام هذه التصورات . بأفكار في أذهانهم  

وعنѧدما تѧصبح هѧذه الحѧدود     . آعلماء تتمثѧل فѧي البحѧث عѧن حѧدود عمѧل هѧذه النمѧاذج               

واضѧѧحة فѧѧإن ديناميѧѧة البحѧѧث تѧѧؤدي برجѧѧال العلѧѧم إلѧѧى تخيѧѧل تѧѧصورات نظريѧѧة جديѧѧدة  

.               الѧѧصعوبات القائمѧѧة بالإضѧѧافة إلѧѧى حѧѧل بعѧѧضتعطѧѧي نتѧѧائج مطابقѧѧة للنمѧѧاذج الѧѧسابقة 

 )FOUREZ , 2002 : 70. (   

  

 أنه يبرز جانبا ملموسا في مسعى رجال       ) POPPER(             ومن مزايا منظور    

لكѧѧن البحѧѧث يѧѧصبح مهمѧѧا , العلѧѧم الѧѧذين عمومѧѧا مѧѧا يتنѧѧاولون مѧѧسألة بمعتقѧѧداتهم الأوليѧѧة 

فمѧا أدرآѧه   . و فѧي هѧذه العمليѧة يتخيلѧون نموذجѧا جديѧدا          , عندما يѧصلون إلѧى رفѧضها        

الأهѧم لѧيس عمليѧة التحقѧق مѧن          : هو هذا المنطق للمسعى العلمي       ) POPPER( بوبر

  . عن آيفية تجنب الصعوبات المعترضة الفرضية و لكن عملية تحليلية للبحث
  

  :ترتيبات تربوية  
يعد مهما عندما يتعلق الأمر بتعليم العلوم        ) POPPER(   إن نموذج بوبر    -                

المعلم : فحسب المنظور الاستقرائي المتداول في التعليم أن تعليمية العلوم تعمل بالآتي            .

. ذه لѧديهم هѧم أيѧضا تѧصور لمѧا يѧراد دراسѧته            في أحسن الظروف يكون واعيا بأن تلامي      

ويحاول عندئذ انتقاد هذا التصور و يقѧدم للتلاميѧذ عѧدة تجѧارب آمѧلا أن يجѧدوا النمѧوذج                     

وفي الغالب وبعد   . الملائم أو الأحسن و الذي يكون قد أوحت به بروتوآولات التجارب            
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تѧصورهم القѧديم و الѧذي    آل هذا المجهود يلاحظ المعلم أن التلاميذ مازالوا يعتقدون فѧي     

  .يعمل بما يريحهم 

  

             .   أمѧѧѧا التعليميѧѧѧة البوبيريѧѧѧة بѧѧѧالعكس تѧѧѧثمن النمѧѧѧوذج الأولѧѧѧي للتلاميѧѧѧذ        -                 

فيحѧاول  . و المعلم هنا يعلم إلى درجة ما أن هѧذا النمѧوذج يعمѧل بكيفيѧة ترضѧي التلاميѧذ                  

عندئѧذ يقتѧرح علهѧم النمѧوذج العلمѧي      . و أهميتѧه   ماله إلѧى أن يѧدرك التلاميѧذ حѧدوده        استع

             إذا اعتبرنѧѧѧا الأمѧѧѧور مѧѧѧن زاويѧѧѧة أخѧѧѧرى : الѧѧѧذي يرغѧѧѧب فѧѧѧي تدريѧѧѧسه باسѧѧѧتخدام صѧѧѧيغة 

              ألا تكون آيفية أحسن من النمѧوذج الѧسابق الѧذي أدرآنѧا حѧدوده              ) وهنا يصف نموذجه    ( 

 )FOUREZ , 2002 : 72.(   

  

  :و الثورات العلمية   ) KUHN , 1922 -1996( وماس آون  ت– 2.4
الملامѧح الموجهѧة لتѧاريخ العلѧوم المتعѧددة بѧصفة عامѧة               ) KUHN(          لقد أعطѧى    

مستخدما فѧي ذلѧك مѧصطلحات محѧددة يتجلѧى مѧن خلالهѧا تبيѧان هѧذا التѧاريخ ومѧن بينهѧا                    

شѧѧادي هѧѧو وجهѧѧة  و النمѧѧوذج الإر"  paradigme" " النمѧѧوذج الإرشѧѧادي  " مѧѧصطلح 

معينة يتبناها جمهور من العلماء يعملون في مجال معين بشأن الظواهر التѧي يدرسѧونها               

إي أن هѧذا الأخيѧر أطلѧق     ) . ( KHUN , 1973آما يستشف من الصورة التѧي قѧدمها   

  . على هذا التعبير على وجهة النظر التي يشارك معظم العلماء في اعتناقها 

  

النمѧѧوذج الإرشѧѧادي وقѧѧد ترجمѧѧوه بالإطѧѧار   ) 1998, و الجمѧѧال فطѧѧيم (          و يѧѧشبه 

  .العام بعبارة الإجماع عند المسلمين 

          ويقدم النموذج الإرشادي أو الإجماع إطارا عاما للبحث التجريبي و يكѧون بهѧذا              

  . الشكل شيئا أآبر من النظرية و أقرب ما يمكن إلى ما نسميه مدرسة فكرية 
  

  :" préparadigme "ما قبل النموذج الإرشادي فترة – 1.2.4
بنѧѧاء علѧѧى هѧѧذا المѧѧصطلح أن فѧѧي آѧѧل علѧѧم هنѧѧاك فتѧѧرة      ) KUHN(              يقتѧѧرح 

دون , تسمى بهѧذا الاسѧم و هѧي الفتѧرة التѧي تتجمѧع فيهѧا وقѧائع و غالبѧا بѧصورة جزافيѧة                          

  .الإشارة إلى أي خطة أو بنية نظرية مقبولة 
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بيѧѧد أن . فѧѧي هѧѧذه المرحلѧѧة العديѧѧد مѧѧن مѧѧدارس الفكѧѧر المتنافѧѧسة                 ربمѧѧا توجѧѧد 

إحѧدى   ) 97 : 1996, نفѧادي  ( مѧع ذلѧك تبѧدأ آمѧا يѧذآر          , واحدة منها تحقق قبѧولا عامѧا        

وهكѧѧذا يتأسѧѧس النمѧѧوذج , الأنѧѧساق النظريѧѧة تلقѧѧى تѧѧدريجيا قبѧѧولا عامѧѧا مѧѧن قبѧѧل العلمѧѧاء   

  .الإرشادي لأول مرة 

  

  :شادي  فترة النموذج الإر– 2.2.4
, وتأسيس النمѧوذج الإرشѧادي      ,               بعد الفترة التالية لما قبل النموذج الإرشادي        

 يѧѧسلك فيهѧѧا البحѧѧث طبقѧѧا " science normale "" العلѧѧم القياسѧѧي " تѧѧستتبع فتѧѧرة مѧѧن 

  .وعمل منجز في هذا الحقل , لمثال مزود ببحث ناجح سابق 

  

  : العلم القياسي – 3.2.4
لا يسعى إلى البحѧث عѧن ظѧواهر جديѧدة           " العلم القياسي   "    الجدير بالذآر أن               

             ويقѧول  ,  ترتيѧب تلѧك الظѧواهر برؤيѧة جديѧدة      يعيѧد  وإنمѧا هѧو     , لم تكن معروفѧة مѧن قبѧل         

 )KUHN (   كѧѧي  ذلѧѧن    " .. فѧѧدة مѧѧواع جديѧѧاد أنѧѧي إيجѧѧم القياسѧѧداف العلѧѧن أهѧѧيس  مѧѧل

 ذلك يكون البحث في العلم القياسي موجها إلى صѧياغة هѧذه       وإنما عوضا عن  , الظواهر  

   ) 97 : 1996, نفادي ( .قدمها النموذج الإرشادي بالفعل الظواهر و النظريات التي ي

  

, نتائج غير متوقعة أو شاذة      "  العلم القياسي   "                وقد يحدث بالطبع أثناء فترة      

, أو يѧتم التعامѧل معهѧا باسѧتخدام فѧروض خاصѧة             , بيد أن النتائج تطمس عѧادة إلѧى حѧين           

 يكون فيه النموذج الإرشѧادي مѧثقلا بهѧذه الفѧروض الخاصѧة التѧي تبѧدأ                  حينولكن  يأتي      

وفѧي هѧذه الفتѧرة ينѧشأ سѧؤال          " . مرحلة أزمѧة    " فيدخل العلم عندئذ في     . في أن  تضعفه     

ويجد المرء مناقѧشات   ,) منهجية النموذج الإرشادي    ( عن  التقنيات التجريبية الأساسية      

وتكثѧѧر تجѧѧارب ... جѧѧادة   لأآثѧѧر الفѧѧروض أساسѧѧية للبنيѧѧة النظريѧѧة للنمѧѧوذج الإرشѧѧادي    

              و يѧѧرى آѧѧون أنهѧѧا قѧѧد لعبѧѧت    ) 97 : 1996, نفѧѧادي ( الفكѧѧر فѧѧي هѧѧذه المرحلѧѧة ويقѧѧول    

  .دورا هاما في  تطور العلم الفيزيائي , و لأآثر من مرة 

  .الطبع بعد الأزمة تظهر نظرية جديدة لتحل محل النظرية القديمة                و ب
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إن النظريѧѧة الجديѧѧدة تكѧѧون قѧѧد ظهѧѧرت فقѧѧط بعѧѧد " فѧѧي ذلѧѧك  )  KUHN( و يقѧѧول آѧѧون 

و النظريѧѧة " و يقѧѧول فѧѧي موضѧѧع آخѧѧر  " إخفѧѧاق ظѧѧاهر فѧѧي نѧѧشاط حѧѧل المѧѧشكلة العامѧѧة   

 التقدم البديل متاحا محلها     و هي أن يكون   , العلمية تكون غير جائزة في حالة واحدة فقط         

              ) KUHN(  و يؤلѧѧѧѧѧف آѧѧѧѧѧل هѧѧѧѧѧذا مѧѧѧѧѧا يѧѧѧѧѧسميه آѧѧѧѧѧون      ) 97 : 1996, نفѧѧѧѧѧادي .  (  

  " .ثورة علمية " 

  :  ماهية الثورات العلمية ووظيفتها في التطور العلمي – 4.2.4
 أن الثѧѧورات العلميѧѧة هѧѧي تلѧѧك الأحѧѧداث التطوريѧѧة   ) KUHN(               يѧѧرى آѧѧون 

 بنمѧѧوذج – آلѧѧه أو بعѧѧضه  –دل فيهѧѧا نمѧѧوذج إرشѧѧادي قѧѧديم    بغيѧѧر المتراآمѧѧة التѧѧي يѧѧست  

  .إرشادي يناقضه 

لكѧѧن لا بمعنѧѧى  , أن تقѧѧدم العلѧѧم وأمѧѧر ممكѧѧن     ) KUHN(               آمѧѧا يѧѧرى آѧѧون   

  .                          بل فقط بمعنى القردة على حل الألغاز , الاقتراب من الحقيقة 

   ) .98 : 1996 , نفادي ( 

  

إن العلمѧѧاء خѧѧلال " مѧѧا يحѧѧدث داخѧѧل العلѧѧم قѧѧائلا   ) KUHN(               و يѧѧصف لنѧѧا 

الثѧѧورات العلميѧѧة يѧѧشاهدون أشѧѧياء جديѧѧدة و مختلفѧѧة حѧѧين ينظѧѧرون بѧѧالالات المألوفѧѧة مѧѧن 

و الѧѧسبب فѧѧي ذلѧѧك أن تغيѧѧرات النمѧѧوذج     , نفѧѧس الأمѧѧاآن التѧѧي نظѧѧروا  منهѧѧا مѧѧن قبѧѧل       

تجعل العلماء فعلا يشاهدون عالم أبحѧاثهم الخاصѧة بطريقѧة           " paradigme "الإرشادي

  .مختلفة تماما عن ذلك العالم الذي آانوا ينتمون إليه من قبل 

  

أن يѧذهب إليѧه      ) KUHN(              إن عبارة النموذج تلخص لنѧا مѧضمون مѧا يريѧد             

تѧشير   ) 1985, مѧاهر   ( ففكѧرة النمѧوذج هѧذه آمѧا يѧصفها           . في ترآيب الثورات العلمية     

والѧسبب فѧي   , بوضوح شديد إلى أن العلم قبل أن يحدث التغيير مختلف عنه بعد التغييѧر            

العلѧѧم القياسѧѧي أو الѧѧسوي   ) KUHN( هѧѧذا أن علѧѧم مѧѧا قبѧѧل التغييѧѧر هѧѧو مѧѧا يطلѧѧق عليѧѧه  

"science normale "              وريѧѧѧم الثѧѧѧه العلѧѧѧق عليѧѧѧو يطلѧѧѧر فهѧѧѧد التغييѧѧѧا بعѧѧѧم مѧѧѧو عل 

" science révolutionnaire ".   

 فѧѧѧي " nouveau paradigme   "              و بѧѧѧشأن آيفيѧѧѧة ظهѧѧѧور إجمѧѧѧاع جديѧѧѧد 

أن التجديѧѧدات فѧѧي العلѧѧم تظهѧѧر عنѧѧدما تجابѧѧه    ) KUHN( المعرفѧѧة العلميѧѧة يѧѧرى آѧѧون  
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أحداث أو وقائع العلماء الذين يتبعون إجماعا معينا بحيث لا تتسق مع وجهة النظر التѧي   

هѧѧا و بتكѧѧرار ذلѧѧك و بѧѧصمود هѧѧذه الظѧѧواهر الѧѧشاذة لابѧѧد مѧѧن ظهѧѧور إجمѧѧاع جديѧѧد يعتنقون

يكون قادرا على تفسير الظواهر الشاذة الجديدة مثلما يستطيع تفسير الوقائع  التي آانѧت               

و سيكون هذا الإجماع الجديد عادة مرتبط بفرد معين أو مجموعѧة       . تؤيد الإجماع القديم    

 أن إجماعهم أآثر آفاءة من سѧابقه و الѧذي يحѧدث عѧادة        صغيرة تحاول أن تقنع زملاءها    

 ءهو أن الإجماع الجديد يقابѧل بمقاومѧة شѧديدة و لا يكѧسب أنѧصارا إلѧى صѧفوفه إلاّ بѧبط                      

  . شديد 

أن المقاومة تنبع من حقيقة أن إجماعا معينѧا تكѧون لѧه           ) KUHN(                و يرى   

اة العلمية للشخص و بالتالي يكون التغيير       و امتدادات في آل نواحي الحي      عادة تطبيقات   

  .من إجماع لأخر أمر يتطلب تغيرا هائلا في آيفية صناعة العلم 

  

و يكѧون الأمѧر     ,                و لهذا الѧسبب يتѧضمن هѧذا التغييѧر محتѧوى انفعاليѧا شѧديدا                 

  مثل تغيير العقائد السياسية حيѧث يكѧون الѧصراع بѧين الاجتماعѧات المختلفѧة هѧو صѧراع             

             بѧѧين أسѧѧاليبا متعارضѧѧة تمѧѧام التعѧѧارض فѧѧي حيѧѧاة الإنѧѧسان آمѧѧا جѧѧاء فѧѧي تحليѧѧل آѧѧل مѧѧن      

مѧѧضيفين أنѧѧه لهѧѧذا الѧѧسبب يبѧѧذل العلمѧѧاء آѧѧل مѧѧا فѧѧي      ) 39 : 1998, فطѧѧيم و الجمѧѧال ( 

وسعهم ليجعلوا إجماعهم صѧالحا لأطѧول فتѧرة ممكنѧة قبѧل أن يفكѧروا فѧي تغييѧره و لكѧن            

فيهѧا الإجمѧاع القѧديم و يحѧل محلѧه إجمѧاع جديѧد و لعѧل         " يقلѧب  " ة سرعان ما تأتي لحظ  

  .هي خير مثال على ذلك " نيوتن " محل نظرية " أنشتين " إحلال نظرية 

  

يѧѧѧرى أن العلѧѧѧم يتغيѧѧѧر خѧѧѧلال سلѧѧѧسة مѧѧѧن   ) KUHN(                و هكѧѧѧذا فѧѧѧإن آѧѧѧون 

طوريѧة مѧستمرة مѧن     تكون بالثورات السياسية و ليس بطريقѧة عمليѧة ت       الثورات أشبه ما  

          العلѧم لديѧه ظѧاهرة اجتماعيѧة مثلمѧا هѧي ظѧاهرة علميѧة           خلال إطار نظري واحد فتطѧور    

أنѧه بѧسبب     ) 40 : 1998  ،فطѧيم و الجمѧال    ( و يجب أن نضيف هنا آمѧا يقѧول آѧل مѧن              

  .المحتوى الانفعالي الذي سبقت الإشارة إليه فإنه أيضا ظاهرة سيكولوجية 
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وإعѧѧѧادة البنѧѧѧاء العقلانѧѧѧѧي    ) ,LAKATOS  1922-1974(كѧѧѧاتوس  أمѧѧѧري ل – 3.4

  :لتاريخ العلم

و حѧاول أن يعيѧد لتѧاريخ     )  POPPER(لتѧأثير  ) LAKATOS(              لقد خضع

أن " يقѧر فيѧه      ) KANT( واستخدم في ذلك قولا مأثورا لكѧانط        , العلم بناءاته العقلانية    

  " .علم بدون فلسفة عماء  وتاريخ ،فلسفة علم بدون تاريخ علم خواء 

  

ثلاثѧѧѧѧة  ) LAKATOS( و لتفѧѧѧѧسير إعѧѧѧѧادة البنѧѧѧѧاء العقلانѧѧѧѧي لتѧѧѧѧاريخ العلѧѧѧѧم اسѧѧѧѧتخدم    

  : مصطلحات هي 

  التاريخ الداخلي  -

  .المناهج المتنافسة  -

 .التاريخ الخارجي  -
  

  : التاريخ الداخلي – 1.3.4 
 نظرية ملفوظѧة    إنما هو تاريخ   ) LAKATOS( التاريخ الداخلي للعلم عند                   

 وإنمѧا أيѧضا مѧن       ،ولا تتألف تلك العبارات من تقرير بحث نهѧائي فحѧسب            , في عبارات   

 أو مѧن حواشѧي أحѧدى        ،أو آتابات سريعة دوّنها أحѧد العلمѧاء فѧي خطاباتѧه             , عمل ناجح   

   ) .1996نفادي . ( المجلات العلمية 

  

 تاريخѧѧا للأفكѧѧار أو الѧѧصور               فالتѧѧاريخ الѧѧداخلي يظѧѧل تاريخѧѧا للعبѧѧارات و لѧѧيس 

ثѧلاث أدوات لإنجѧاز مهمѧة التѧاريخ الѧداخلي      )  LAKATOS ( و قد استخدم . الذهنية 

  : للعلم وهي 

  

  : النواة الصلبة – 1.1.3.4 
وتتكѧѧون هѧѧذه ،       وهѧѧي التѧѧي تتѧѧيح لبرنѧѧامج بحѧѧث خصائѧѧصه المميѧѧزة بѧѧصورة أفѧѧضل 

شكل القاعѧدة التѧي ينبغѧي للبرنѧامج أن           والتѧي تѧ    ،النواة من بعض الفرضيات العامѧة جѧدّا         

مѧѧثلا فѧѧي الفيزيѧѧاء النيوتونيѧѧة تتѧѧشكل النѧѧواة الѧѧصلبة مѧѧن . ( ينمѧѧو و يتطѧѧور انطلاقѧѧا منهѧѧا 

  ).نيوتن ذبية الكونية آما تصورها قوانين الحرآة و من الجا
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  :  الحزام الواقي – 2.1.3.4
ن معطيات الملاحظѧة ينبغѧي              و معناه أن أي عدم تطابق بين برنامج البحث و بي         

بل إلى أي جزء آخر من أجѧزاء        , أن ينسب لا إلى الفرضيات التي تشكل نواته الأصلية          

             و أن تѧѧѧشابك الفرضѧѧѧيات الѧѧѧذي يѧѧѧشكل هѧѧѧذا الجѧѧѧزء هѧѧѧو مѧѧѧا يѧѧѧسميه        , البنيѧѧѧة النظريѧѧѧة  

) LAKATOS  " ( الحزام الواقي"   ) 1996, نفادي. (   
  

  

  :ج المتنافسة  المناه– 2.3.4
, يتقدم العلم بفضل السباق بѧين بѧرامج البحѧث العلمѧي              ) LAKATOS(          حسب  

, إذا آان يكتسي طابعѧا تقѧدميا أآثѧر          , ويكون برنامج علمي ما أفضل من آخر منافس له          

  .وعلى عدد التنبؤات التي يقود إليها , وهو يتوقف على درجة تماسكه 

  

لبحث من سلسلة متعاقبة مѧن الأبحѧاث المنجѧزة مѧن قبѧل باحѧث                         و يتألف برنامج ا   

  .بحيث يتبع فيها قواعد منهجية معينة , بمفرده أو أآثر 

  

  : التاريخ الخارجي – 3.3.4
                      يبحѧѧث التѧѧاريخ الخѧѧارجي بѧѧصفة عامѧѧة فѧѧي العوامѧѧل الاقتѧѧصادية و الاجتماعيѧѧة 

    ѧѧѧѧѧرة فѧѧѧѧѧدخل مباشѧѧѧѧѧي لا تѧѧѧѧѧة التѧѧѧѧѧي  و التكنولوجيѧѧѧѧѧوى العلمѧѧѧѧѧد  , ي المحتѧѧѧѧѧن يعتقѧѧѧѧѧولك             

 )LAKATOS (  أن لها تأثيرا و أنها تفسر بعض الأحداث في تاريخ المعرفة.  

  

بغيѧѧѧة إعѧѧѧادة  " لتѧѧѧاريخ العلѧѧѧم  ) " LAKATOS(            هѧѧѧذا النمѧѧѧوذج الѧѧѧذي قدمѧѧѧه  

تѧي أراد هѧذا الباحѧث        ال ،البحѧث العلمѧي     " منهجية بѧرامج    "  وهذه هي    ، العقلانية   هبناءات

             بغية رصد العوامل التي يمكن أن تؤثر فѧي تقѧدم العلѧم          , من خلالها أن  يتتبع مسار العلم        

   ) . 1995 ،نفادي ( و نمو المعرفة العلمية   
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لتطѧѧور المعرفѧѧة العلميѧѧة  ) LAKATOS(             ومѧѧن النقѧѧاط المرآزيѧѧة فѧѧي نظѧѧرة 

والمشكل هو عبارة مفتاحية و يعد محرك التطور        . لجها العالم   مسألة المشكلات التي يعا   

  . العلمي 

  

عالم ثالѧث   " يعتبر أنه جزء من      ) POPPER(             وآما سبقت الإشارة فإن بوبر    

خلقه الإنسان لكنه عالم النظريات نفسه وعالم الوضعيات نفسه وعالم المشكلات نفسه             " 

مѧѧان علѧѧى التѧѧوالي عѧѧالم الأشѧѧياء الفيزيائيѧѧة وعѧѧالم الذاتيѧѧة   بينمѧѧا العѧѧالم الأول و الثѧѧاني يه 

  .البشرية 

  

يتمثѧѧѧل فѧѧѧي التحديѧѧѧد الѧѧѧدقيق للمѧѧѧشكل و تقѧѧѧديم  " الكѧѧѧشف العلمѧѧѧي "             إن منطѧѧѧق 

  .الفرضيات الأآثر قابلية للتكذيب على الصعيد الأمبريقي و البحث عن جرأة التخمين

  

فѧي تحليلهمѧا فѧي طروحѧات      ) JOHSUA et DUPIN , 1993(             ويѧشير  

ولا يفѧѧصح عѧѧن   , أن مѧѧنهج الكѧѧشف هѧѧذا يبѧѧدو نوعѧѧا مѧѧا متفѧѧائلا      ) POPPER( بѧѧوبر 

ثѧال أن   فѧيمكن علѧى سѧبيل الم      " فضاء المѧشكلات    " الحرآة المهيكلة للإآتشاف حتى في      

 لѧيس إلѧى نظريѧات أو نمѧاذج خاصѧة ولكѧن              " découpé " الفضاء نفسه يكون مقѧسما        

ميزهѧѧا أساسѧѧا مجموعѧѧة مѧѧن تقاليѧѧد البحѧѧث  ومجموعѧѧة مѧѧن الانѧѧشغالات         إلѧѧى منѧѧاطق ت 

  .المشترآة 

  

هذا المنحى سعيا نحو واقعية أآبر  ) LAKATOS , 1976(           و يزيد لكاتوس 

   )  . POPPER(من تلك التي تبناها بوبر

  

 التطѧѧور يحѧѧدث فѧѧي نفѧѧس  إنّ ) LAKATOS(           ففѧѧي الممارسѧѧة يقѧѧول لكѧѧاتوس  

هي استمرارية فѧضاء المѧشكلات      , قت بالقطيعات الجزئية و الحفاظ على استمرارية        الو

  . فالقطيعات يحدثها إذن إبقاء تقاليد مستقرة نسبيا . 
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           ومѧѧنهج الكѧѧشف هѧѧذا لѧѧيس هѧѧو إذن مѧѧنهج آѧѧشف عѧѧام بѧѧالمعنى الѧѧدقيق للكلمѧѧة         

  . الميادين يستهدف اقتراح منهج آوني للاآتشاف مقبول في آل زمان وفي آل

.            فهنا بالعكس المحتويات الممكنة للقطيعات يحدثها نوع المنطقѧة حيѧث نتواجѧد              

الفلول أو التقѧدمات   ) LAKATOS( ولكن  في هذا الإطار المحصور يصف لكاتوس         

  " déplacements des problèmes "الحاصلة أساسا بتنقلات المشكلات

  

  : ل أو يتضمن جزئين مميزين            ومنهج الكشف هذا يشم

يأتي ليحمѧي وينقѧذ لѧب تقاليѧد البحѧوث وذلѧك عѧن طريѧق             " سلبي  " أحدهما   -

  .و بناء فرضيات إضافية   تدقيقات متتالية

يتمѧѧѧѧسك أآثѧѧѧѧر بتنميѧѧѧѧة إمكانѧѧѧѧات البѧѧѧѧرامج فيمѧѧѧѧا وراء " إيجѧѧѧѧابي " الثѧѧѧѧاني  -

 .الصعوبات الممكنة 

  

  :علم لاحتضان الواقع و سعي ال  )NIETZSCHE,1844 -1900(   نتشه– 4.4

بخѧصوص تكѧوين     ) NIETZSCHE  1873(              الفكرة العامة فѧي أطروحѧة       

المفاهيم العلمية هي أن العلم بسعيه الكلي لاحتضان الواقع لا يبحث إلاّ علѧى إدخالѧه فѧي                  

أطره الجاهزة و بالتالي فهو بهذا الموقف النظري آل ما يمكن أن يتلقفه ما هѧو إلاّ واقѧع            

  .واقع شكلته البنية المفاهيمية , في الصورة التي يضعها الإنسان 

  

  ونظري راق  , عمل مفاهيمي  ) NIETZSCHE(              العلم إذن حسب 

 " travail eminemment conceptuel et théorique " ,      لѧشغل قبѧالم ينѧوالع

  باآها            باستطاعتها أن تضم آل شيء في ش, آل شيء ببناء نظريات رائعة 

  " pouvant tout englober dans ses filets " ,        ةѧدا قطيعѧذ أبѧون حينئѧن تكѧول

مѧع تغييѧر    , أننѧا نحѧاول جاهѧدين الاحتفѧاظ مѧا أمكѧن ببنيتنѧا المفاهيميѧة                 . جذرية في العلم    

  . فالعلم هو إذن محافظ . بعض قطاعات هذه البنية عند الضرورة 
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  :راري في العلم  الطابع الاستم– 1.4.4
 التѧѧي " en vigueur "             ينطلѧѧق العلѧѧم دائمѧѧا مѧѧن النظريѧѧات سѧѧارية المفعѧѧول   

زيادة على ذلك فهو يؤسس فرضيات و يحاول بعد ذلك فقѧط  . بواسطتها تم تأويل الواقع     

يبѧدو إذن أن العلѧم حقѧا لا يѧصل سѧوى إلѧى       . أن يرى هل الأمور تسير مثلما آѧان يتوقѧع     

 ѧѧѧѧة واقѧѧѧѧورفيمعرفѧѧѧѧع أنتربوم"    anthropomorphique  "  ةѧѧѧѧر للغايѧѧѧѧه منظѧѧѧѧلأن

éminemment théorisé "" .  

  

 بلغѧѧة " filtré   "لكѧѧن يبلѧѧغ واقعѧѧا مѧѧصفى ,             العلѧѧم لا يبلѧѧغ واقعѧѧا أبѧѧدا فѧѧي ذاتѧѧه   

  .....بأدوات قياس تجسد النظرية و أدوات رياضية الخ , نظرية 

  

يѧѧستكمل لكѧѧن فѧѧي مѧѧستوى تجريѧѧد أعلѧѧى     ) NIETZSCHE(             فѧѧالعلم حѧѧسب  

  .العمل الذي بدأته اللغة 

             و يضرب لتوضيح ذلك مثالا بالكيفيѧة التѧي تعمѧل بهѧا النحلѧة حيѧث أنهѧا تبنѧي                   

ما يسمح للنحلة ببناء خلاياهѧا هѧو العѧسل          . خلاياها و تماشيا مع إنجازها تملؤها بالعسل        

  .فكلما وضعت العسل بنت الشهد , 

  

 " columbarium "             بѧѧنفس الكيفيѧѧة يعمѧѧل العلѧѧم دون هѧѧوادة فѧѧي هѧѧذا المѧѧشغل 

المفѧѧѧاهيم  )   NIETZSCHE(  و يѧѧѧشبه" intuitions "للمفѧѧѧاهيم و مѧѧѧدفن للأحѧѧѧداس  

فѧالعلم يعمѧل إذن باسѧتمرار و دون توقѧف فѧي بنѧاء إطѧار أو                  , بالخلايا و العسل بالحدس     

  .بنية مفاهيمية قصد وضع أحداسه 

  

  :  عمل اللغة ثم العلم في بناء المفاهيم العلمية – 2.4.4
مثل ما تعمѧل النحلѧة      . ثم بعد ذلك العلم     ,             في بناء المفاهيم تعمل بالأساس اللغة       

هكѧѧذا يعمѧѧل العلѧѧم فѧѧي هѧѧذا المѧѧشغل  , فѧѧي نفѧѧس الوقѧѧت فѧѧي بنѧѧاء الخلايѧѧا و ملئهѧѧا بالعѧѧسل   

ويبنѧѧي دائمѧѧا طوابѧѧق جديѧѧدة فѧѧي  . " intuitions  "العظѧѧيم للمفѧѧاهيم و مطمѧѧر الأحѧѧداس  

يجدد الخلايا القديمة و يبذل جهده خاصѧة فѧي مѧلء            , ينظف  , فهو يشكل   , مستوى أعلى   
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هѧѧѧذه البنايѧѧѧات العاليѧѧѧة إلѧѧѧى درجѧѧѧة الѧѧѧضخامة ويرتѧѧѧب فيهѧѧѧا العѧѧѧالم الأمبريقѧѧѧي بكاملѧѧѧه              

 )1873 ,  NIETZSCHE.(   

  

   :" NIETZSCHE" vision continuisteتمرارية ل نقد النظرة الاس– 3.4.4

            هѧѧل صѧѧحيح أن المفѧѧاهيم تѧѧصبح علميѧѧة بفѧѧضل بنѧѧاء إضѧѧافي إلѧѧى ذلѧѧك الѧѧذي                        

             آمѧѧѧѧѧѧا يفتѧѧѧѧѧѧرض "  connaissance commune "قѧѧѧѧѧام بѧѧѧѧѧѧه الحѧѧѧѧѧѧس المѧѧѧѧѧѧشترك  

 ) NIETZSCHE (د  ,  تعمل في الأصل اللغة في ذآره أن في بناء المفاهيمѧثم فيما بع

              هѧѧѧذا الѧѧѧسؤال تكѧѧѧون بѧѧѧالعودة إلѧѧѧى طروحѧѧѧات آѧѧѧل مѧѧѧن  نإن الإجابѧѧѧة عѧѧѧ يعمѧѧѧل العلѧѧѧم ؟ 

 )BACHELARD (  و )KUHN (  الذين تم تناولهما أنفا.  

  

يطرح العلم آقطيعة بالنسبة للحѧس المѧشترك          ) BACHELARD(            حيث أن   

  .لعلمية لا تتكون إلاّ من خلال هذه القطيعة فالمعارف ا

  

فيمѧѧا يخѧѧص تكѧѧوين المفѧѧاهيم العلميѧѧة أن العلѧѧم    ) BACHELARD(            و يѧѧرى 

ѧѧب أن يѧѧة خلتسيجѧѧر خاطئѧѧة نظѧѧشكل وجهѧѧذي يѧѧي الѧѧساس الأولѧѧدس أو الإحѧѧن الحѧѧص م ,

كѧام  فلا يجب على العلم بأي حال من الأحوال أن يسقط في الأح     . وينطلق من شيء آخر     

فѧالعلم يجѧب    . " experience immédiate "السابقة للتجربѧة الحѧسية الآنيѧة للأشѧياء     

 لأن " ordre de l'immédiat " آѧل مѧا هѧو مѧن مѧستوى الحѧس الأولѧي       ض علىأن يق

فѧѧالعلم يѧѧستهدف معرفѧѧة   . لأنهѧѧا معرفѧѧة بحتѧѧه للعѧѧالم    , ذلѧѧك يѧѧؤدي إلѧѧى معرفѧѧة خاطئѧѧة     

  .موضوعية للأشياء 

  

فقد يجيب على هذا الموقѧف الباشѧلاردي بѧأن العلѧم لا             ) NIETZSCHE(           أما  

. لأنه ينطلق من الاعتقاد فѧي المفѧاهيم أو الإيمѧان بهѧا              , يتخلص من آل الأحكام المسبقة      

جعلنѧا قѧادرين   ت التيفالعلم يفترض دائما و مسبقا أن المفاهيم هي       , و هذا ليس باللاّشيء     

.  يمكѧѧن بلوغѧѧه عبѧѧر المعرفѧѧة الحѧѧسية الآنيѧѧة للأشѧѧياء  علѧѧى معرفѧѧة العѧѧالم و أن الواقѧѧع لا

  .وهو ينطلق إذن من المفاهيم المشكلة سابقا , فالعلم ملزم بأن ينطلق من شيء ما 
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نلاحѧظ أن   ) BACHELARD(           و إذا نظرنا للتطور العلمي من خلال طѧرح      

يѧضطر أحيانѧا إلѧى     بѧالعكس فѧالعلم لكѧي يتطѧور         , العلم لا يعتبѧر دائمѧا مѧا سѧبق آمكѧسب             

  .إجراء قطيعات عميقة

يѧѧѧѧѧѧشدد التأآيѧѧѧѧѧѧد علѧѧѧѧѧѧى أن العوائѧѧѧѧѧѧق     ) BACHELARD(           و هكѧѧѧѧѧѧذا فѧѧѧѧѧѧإن  

             الإبѧѧѧѧѧѧѧѧستيمولوجية للتطѧѧѧѧѧѧѧѧور العلمѧѧѧѧѧѧѧѧي ليѧѧѧѧѧѧѧѧست فقѧѧѧѧѧѧѧѧط الأحكѧѧѧѧѧѧѧѧام المѧѧѧѧѧѧѧѧسبقة الآنيѧѧѧѧѧѧѧѧة  

" préjugés immédiats "  شتركѧѧѧس المѧѧѧسبقة للحѧѧѧام المѧѧѧن .  أي الأحكѧѧѧضا ولكѧѧѧأي

ويѧѧضرب مثѧѧالا أنѧѧه آѧѧان . scientifiques  " préjugés "الأحكѧѧام المѧѧسبقة العلميѧѧة 

النظرية الأريسطية و تعѧويض   دحض لزاما قبل القول بأن الأرض في حرآة تحطيم أو

التصور الذي آانت تعطيه عن الحرآة آحالة انتقالية مرتبطة بجѧوهر الأجѧسام و بنظѧام                

  .للحرآةقائم مسبق للكون بمفهوم نسبي 

             

فقѧد آتѧب فѧي بنيѧات الثѧروات العلميѧة إن هنѧاك فعѧلا قطيعѧات                    ) KUHN(           أما  

    . اجذرية إلى درجة أن النظريات العلمية غير قياسية فيما بينه, جذرية في العلم 

كيفية أخرى للمعرفة غيѧر المعرفѧة اليوميѧة و يرتفѧع إلѧى مѧا أعلѧى مѧن                    آفالعلم يبدو إذن    

  .ما يبدو لنا بديهي  و آني آل 

  

إذا آѧѧѧѧان العلѧѧѧѧم يتطѧѧѧѧور بواسѧѧѧѧطة ثѧѧѧѧورات و بواسѧѧѧѧطة      ) KUHN(           فحѧѧѧѧسب 

  .إصلاحات جذرية تحطم آل ما سبق 

 اليѧѧومي لا يتقѧѧدم هأن العلѧѧم فѧѧي عملKUHN (  ѧѧ( لكѧѧن مѧѧع هѧѧذا أن نحѧѧدد حѧѧسب طѧѧرح   

  .     إطلاقا بهذه الكيفية 

               حѧѧسب تعبيѧѧر " " science  normale"   سѧѧي القيا" إن عمѧѧل العلѧѧم                 

 )KUHN (          اديѧوذج الإرشѧيتمثل في الحفاظ على النم "paradigme "     لѧذي نعمѧال

دون أن نعيѧد النظѧر فيمѧا    , هذا النموذج هو بنية مفاهيمية يعمل ضمنها العلѧم  . في سياقه  

هѧذه البنيѧة تتѧضمن نظѧرة       ,  العمѧل    تحتويه و إلاّ لا يمكن أبѧدا أن يعمѧل أو أن يѧستمر فѧي               

  .معينة للعالم 
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يمكѧѧن الاحتفѧѧاظ بѧѧالنموذج   ) KUHN(             ومѧѧا دام أن الأمѧѧور تѧѧسير يقѧѧول لنѧѧا    

لكѧѧن عنѧѧدما يѧѧصبح الأمѧѧر عѧѧسيرا أي عنѧѧدما يѧѧستحيل ذلѧѧك و تظهѧѧر نظريѧѧة   . الإرشѧѧادي 

لي عن النمѧوذج  أخرى منافسة قادرة على التعويض و الإحلال محل الأولى فيصبح التخ       

   .ا محتوماالإرشادي أمر

  

            فبѧѧѧѧѧѧالطبع حѧѧѧѧѧѧسب   )  NIETZSCHE( عѧѧѧѧѧѧن  ) KUHN(            هنѧѧѧѧѧѧا ينفѧѧѧѧѧѧصل 

 )KUHN (  خمةѧѧة ضѧѧصبح البنايѧѧدما تѧѧام , عنѧѧى أوهѧѧة علѧѧي , قائمѧѧوس فѧѧام بطليمѧѧآنظ

  .فيحين الوقت لمغادرة البناية و هي  تهوي , القرون الوسطى مثلا 

  

  :و الابستيمولوجيا التكوينية  ) PIAGET, 1896 -1980(  بياجيه – 5.4

هѧѧو أن  ) PIAGET(             المѧѧستخلص فѧѧي الابѧѧستيمولوجيا التѧѧي وضѧѧعها بياجيѧѧه  

, نقطة الانطلاق لكل معرفة لا يكون البحѧث عنهѧا إطلاقѧا فѧي الأحاسѧيس أو الإدراآѧات                   

دلول ولكن يكون البحث عنها فѧي       التي هي مجرد مؤشرات رمزية ضرورية بالنسبة للم       

. وأن الخدمة العظيمة التي يمكن أن يقدمها التحليل النفسي          , الأفعال التي يقوم بها الفرد      

 لابستيمولوجيا العلوم الدقيقة هو بالѧضبط إعѧادة   "  psycho - génétique "التكويني 

  .مصدر لفعل الذآاء و الأفعال آ) المنطقية أو الفيزيائية ( الاستمرارية بين العمليات 

  

. تترابط فيما بينها فѧي شѧكل دائѧري        ) PIAGET(             و العلوم آما يرى بياجيه      

             و يفѧѧѧسر هѧѧѧذه الѧѧѧدائرة التѧѧѧي تѧѧѧشكلها العلѧѧѧوم فيمѧѧѧا بينهѧѧѧا بقولѧѧѧه أنهѧѧѧا تѧѧѧرتبط بالѧѧѧدائرة            

              آرالا يمكѧѧѧن تجنبهѧѧѧا فѧѧѧي آѧѧѧل معرفѧѧѧة مѧѧѧذ   الموضѧѧѧوع و التѧѧѧي  لموجѧѧѧودة بѧѧѧين الفѧѧѧرد و  

مكن معرفتѧه إلاّ مѧن خѧلال    ي الموضوع لا و هو أن    )  HOEFFDING  (بما ألح عليه  

 تكيفѧѧѧѧه مѧѧѧѧع الموضѧѧѧѧوع              ولكѧѧѧѧن الفѧѧѧѧرد لا يعѧѧѧѧرف نفѧѧѧѧسه إلاّ مѧѧѧѧن خѧѧѧѧلال  , الفѧѧѧѧرد  فكѧѧѧѧر

 )PIAGET , 1970 : 145. (   

بين العلوم يخلص إلى الاستنتاج الهام و هѧو أن                      و أثر تحليله للعلاقة الترابطية      

, الكѧѧون لا يѧѧتم التعѧѧرف عليѧѧه مѧѧن طѧѧرف الإنѧѧسان إلاّ مѧѧن خѧѧلال المنطѧѧق و الرياضѧѧيات  

ولكن لا يمكنѧه فهѧم آيѧف بنѧى الرياضѧات و المنطѧق إلاّ بدراسѧة نفѧسه         , وهما نتاج عقله  

  . ه يعنى حسب الكون آلّ, سيكولوجيا و بيولوجيا 
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فهѧѧو ينتهѧѧي إلѧѧى تѧѧصميم وحѧѧدة التѧѧرابط : هنѧѧا المعنѧѧى الحقيقѧѧي لѧѧدائرة العلѧѧوم             و 

 بين مختلف العلوم التي في هذا الترتيب الѧدائري أو           " interdépendance "تابعي    الت

  .النظام الدائري تقيم فيما بينها علاقات تبادلية 

  

             بالإضѧافة إلѧى    .  للنظر   وجيا توجد تكاملات ملفتة   وهكذا فبين الرياضيات و البيول             

             فبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧين القطبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧين الرياضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي و البيولѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوجي الموجهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧان تناظريѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا   , ذلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧك 

" orienté symétriquement "  نѧѧل مѧѧر آѧѧنفس يظهѧѧم الѧѧاء و علѧѧصرين  الفيزيѧѧآعن 

واقع و بهѧذا    فالفيزياء من ناحية تطبق الرياضيات على ال      , يشارآان أيضا بشكل متكامل     

وعلѧم الѧنفس بمѧا لديѧه مѧن           . " schèmes "تساهم في استيعابه في المخططѧات الذهنيѧة         

إرث ثقيѧѧل مѧѧن واقعيѧѧة البيولوجيѧѧا وبفعѧѧل متابعѧѧة مراحѧѧل النمѧѧو الѧѧذهني يѧѧسعى لتفѧѧسير        

وهكѧѧذا فѧѧإن دائѧѧرة العلѧѧوم تنتهѧѧي فѧѧي نهايѧѧة    . العمليѧѧات المѧѧشكلة للرياضѧѧيات و الفيزيѧѧاء  

مѧѧا يؤآѧѧده تحليѧѧل آѧѧل معرفѧѧة خاصѧѧة و لكѧѧن بنѧѧسب مختلفѧѧة التѧѧرابط   المطѧѧاف إلѧѧى إبѧѧراز 

  . الوطيد للفرد و الموضوع 

   ) .PIAGET , 1970(              و يتجلى ذلك في الشكل البياني التالي 

  

  العلاقة الدائرية للعلوم ) 5( شكل رقم 
  الرياضيات 

  
  
  

    علم النفس                       لفيزياء                                            
  
  

  
   البيولوجيا                                                   

  
نهجا بنائيا في نظرته إلى المعرفة وهو ذات المنهج          ) PIAGET(           يتبع بياجيه   

تѧزم  و أل " بنيѧة الثѧورات العلميѧة       " مؤلف آتѧاب     ) KUHN( الذي أفاد به توماس آون      

   ) .187 : 1992 ،جلال ( فيه بالنتائج التي توصل إليها بياجيه في أبحاثه     
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أنѧه إلѧى    ) ASTOLFI et AL , 1978 : 131(           و يقѧول اسѧتولفي و آخѧرون    

جانب الابستيمولوجيا التاريخية يوجѧد سѧبيل آخѧر لمحاولѧة فهѧم المѧرور مѧن الجهѧل إلѧى                     

 التѧѧي " génétique "يمولوجيا التكوينيѧѧة أو النѧѧشوئية المعرفѧѧة وهѧѧذا الѧѧسبيل هѧѧو الابѧѧست

تتѧѧصور الѧѧذآاء الإنѧѧساني آمحѧѧصلة أو منتهѧѧى نѧѧشوئي بمعنѧѧى نمѧѧو عѧѧضوي متموقѧѧع فѧѧي  

  وجود فردي وبالأخص خلال الطفولة 
  :و القطيعة الإبستيمولوجية  ) BACHELARD, 1884 - 1962( جاستون باشلار– 6.4

  لمختلѧѧف أعمѧѧار العقѧѧل العلمѧѧي ميѧѧز باشѧѧلار  لرسѧѧم محطѧѧات تاريخيѧѧة آبѧѧرى           

BACHELARD) (   بين ثلاث مراحل آبرى:  

  : الحالة ما قبل العلمية – 1.6.4
وتѧѧشتمل هѧѧذه المرحلѧѧة فѧѧي آن واحѧѧد علѧѧى الأزمѧѧة الكلاسѧѧيكية القديمѧѧة وعѧѧصر             

             النهѧѧضة و الجهѧѧود المѧѧستجدة فѧѧي الѧѧسادس عѧѧشر و الѧѧسابع عѧѧشر حتѧѧى القѧѧرن الثѧѧامن     

  .عشر 

  
  

  : الحالة العلمية – 2.6.4
                      بدأت هذه المرحلة في أواخѧر القѧرن الثѧامن عѧشر وشѧملت القѧرن التاسѧع عѧشر                   

  .و القرن العشرين 
  

  :  عصر العقل العلمي الجديد – 3.6.4
 حين  1905بداية هذا العصر مع حدود       ) BACHELARD(          ويحدد باشلار 

في النسبية تبѧدل مѧن مفѧاهيم أوليѧة آѧان يѧسود               ) EINSTEIN( ة أنشتين   بدأت نظري 

 مѧن ذلѧك التѧاريخ ضѧاعف         اأنѧه اعتبѧار    ) 1996, خليѧل   (ويѧشير   . الاعتقاد بأنها ثابتѧة     

وسعى إلѧى   , ففصل بين المفاهيم الأساسية وأعاد القربى فيما بينها         , العقل اعتراضاته   

  . التجريدات الأشد جرأة 

  

التحلѧيلات المتعلقѧة بتطѧور المفѧاهيم         ) BACHELARD( قد قدم باشلار              ول

الأساسѧѧѧѧية للفيزيѧѧѧѧاء و الكيميѧѧѧѧاء وبتكѧѧѧѧوين العقѧѧѧѧل العلمѧѧѧѧي خѧѧѧѧاض استكѧѧѧѧشاف البعѧѧѧѧد   
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الѧѧѧسيكولوجي و البيѧѧѧداغوجي للѧѧѧدروس التѧѧѧي يمكѧѧѧن أن نستخلѧѧѧصها مѧѧѧن جѧѧѧدة العلѧѧѧوم    

  .المعاصرة 

   

بمجموعة )  BACHELARD(           و بصفة عامة نحتفظ من نصوص باشلار        

ويؤآѧد هѧذا الأخيѧر      " . القطيعة الإبستيمولوجية   " من الأطروحات مجمعة حول فكرة      

 "أن العلѧѧѧوم المعاصѧѧѧرة تتأسѧѧѧس فѧѧѧي قطيعѧѧѧة صѧѧѧريحة مѧѧѧع معرفѧѧѧة الحѧѧѧس المѧѧѧشترك   

connaissance commune "        سابعѧرن الѧي القѧيكية فѧذاهب الكلاسѧت المѧي آانѧالت 

  .ها عشر و التاسع عشر على العكس تمدد

  

 ) NAGEL( التمييѧز الѧذي أجѧراه     ) MATALON , 1996(           وقѧد أورد  

فيما يخص المقارنة بين العلѧم و الحѧس المѧشترك أو المعرفѧة العلميѧة و معرفѧة الحѧس                     

المѧѧشترك وتѧѧضمنت هѧѧذه المقارنѧѧة إبѧѧراز سѧѧت نقѧѧاط تعكѧѧس جوانѧѧب الاخѧѧتلاف يمكѧѧن    

  : تلخيصها على النحو التالي 

 التفسير النظامي للظواهر    لىالمشترك يبحث العلم ع   على عكس الحس     -

 .التي ينشغل بها وجعلها في علاقات 

 .بفضل تفسيراته يعرف العلم حدود معارفه  -

غيѧѧر المتطابقѧѧة لكѧѧن  , يѧѧتلاءم الحѧѧس المѧѧشترك مѧѧع الأفكѧѧار المتناقѧѧضة    -

 .العلم لا يتطابق مع هذه الأفكار 

عѧل معطياتѧه غامѧضة     لغة الحس المشترك هي غالبا غير مدققѧة ممѧا يج    -

صѧѧعبة البرهѧѧان علѧѧى عكѧѧس المعѧѧارف العلميѧѧة التѧѧي يمكѧѧن إخѧѧضاعها     

 .للبرهان بشكل دقيق 

بينمѧا  , يهتم الحس المشترك بما به أهمية مباشرة على حياة آل شخص             -

 .يستهدف العلم معارف عامة في حد ذاتها بغض النظر عن نتائجها 

ر فѧѧي سѧѧѧياق  علѧѧى عكѧѧس الحѧѧѧس المѧѧشترك فѧѧѧإن العلѧѧم يѧѧضع باسѧѧѧتمرا      -

 .التجربة ما يعتبر معارف ويصححها أو يرفضها عند الاقتضاء 
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          و القطيعة الإبستيمولوجية توضح الصلة الوثيقѧة بѧين الإبѧستيمولوجيا وتѧاريخ             

أن العلѧم أي     ) 28 : 1986 ،عبѧد االله حميѧد      (ولإبراز معنى هذه القطيعة يѧذآر       . العلم  

مرحلѧѧة : يخѧѧه بمѧѧرحلتين أساسѧѧيتين متميѧѧزتين    قѧѧد مѧѧر فѧѧي تار  , علѧѧم علѧѧى الإطѧѧلاق   

 ومرحلѧة الѧصياغة     ،الممارسة اليومية التلقائيѧة التѧي يغلѧب عليهѧا الطѧابع الإديولѧوجي               

النظريѧѧة للقواعѧѧد الأساسѧѧية و المبѧѧادئ العامѧѧة التѧѧي تجعѧѧل مѧѧن المعرفѧѧة معرفѧѧة علميѧѧة   

 الفاصѧل بѧين   والقطيعѧة الإبѧستيمولوجية هѧي عبѧارة عѧن الحѧد          . بالمعنى الѧدقيق للكلمѧة      

  .هاتين المرحلتين 

  

          وفي رفضه تقبل تاريخ العلوم آما قدمه البعض على أنه ترآم متѧدرج ومعقѧد                

للأفكار استبدل هذه الفكرة بفكѧرة التѧاريخ الѧذي تقѧدم بالتغلѧب علѧى الجهѧل و الأخطѧاء                     

  .التي تزيد في غموض المشكلات التي يحاول العقل التغلب عليها 
  

  : عوائق الإبستيمولوجية  ال– 4.6.4
فكѧѧѧرة تكѧѧѧوين العقѧѧѧل العلمѧѧѧي فѧѧѧي )  BACHELARD (           يخѧѧѧوض باشѧѧѧلار

 نѧصل فѧورا إلѧى القناعѧة     ،بالإشارة إلى أنه عندما نبحث الشروط النفسية لتطور العلѧم          

فلѧيس هنѧاك إذن حقѧائق    . أن مشكل المعرفة العلمية يجب أن يطرح بعبѧارات العوائѧق         

  . أخطاء أولية  فهناك فقط،أولية 

  

 بѧل عمѧره هѧو عمѧر أحكامѧه           ، لا يكѧون شѧابا       ،           فالعقل عندما يصل أمام العلѧم       

   ) .BACHELARD( المسبقة على حد تعبير باشلار 

  

           وتعنى العوائق تلك العقبات التي ترتبط ارتباطا عضويا داخليا بفعل المعرفѧة       

  .سها و ليس خارجها فالعائق يكمن داخل المعرفة نف. نفسه 

  

 ) JOHSUA et DUPIN , 1993(            والعѧائق الإبѧستيمولوجي آمѧا يѧشير     

 لنظام مفاهيم علѧى نمѧو    " effet limitatif "" الأثر المحد " يجب أن يفهم على أنه 

   . أي الأثر الذي يضع الحد لنظام مفاهيم في تطوير الفكر،الفكر 
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فهѧي   : ة العائق الإبستيمولوجي تموقع في منظور مزدوج                   وآان لإدخال عبار  

             ذات فعاليѧѧѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧѧѧي التطѧѧѧѧѧѧѧوير التѧѧѧѧѧѧѧاريخي للفكѧѧѧѧѧѧѧر و فѧѧѧѧѧѧѧي الممارسѧѧѧѧѧѧѧة التربويѧѧѧѧѧѧѧة      

 )GIORDAN et VECCHI , 1994 :72. (   

  

)  BACHELARD ( باشѧلار  " فѧي آتابѧه    ) FABRE , 1995(  هѧذا وقѧد أبѧرز    

  :خصائص جوهرية للعائق نعرضها بصفة ملخصة آالتالي ست " المربي 

  

  :" l'interiorité de l'obstacle "الطابع الداخلي للعائق  •
 فѧالعوائق قبѧل آѧل     .  هو ما يغلق أو يسد الطريق        ،العائق هو ما يقف أمام الشيء                

 فѧي   ،ات   فѧي الكلمѧ    ، بل تكمن في الفكر نفسه       ، داخلية وليست ما يصطدم به الفكر        شيء

فالخطѧѧأ هѧѧو إذن جѧѧزء لا يتجѧѧزأ مѧѧن الفعѧѧل المعرفѧѧي ...  فѧѧي اللاشѧѧعور،التجربѧѧة اليوميѧѧة 

  .نفسه 
  

   :" facilité de l'obstacle "طابع السهولة للعائق  •
. فهو يعكس الوضѧع الѧذهني المѧريح         .               العائق هو سهولة يمنحها العقل لنفسه       

   .للتفكير بالعقل في شكل مريح لا يكلف جهدايمكننا القول أن العائق هو آيفية 

 

  :" la positivité de l'obstacle "الطابع الوضعي للعائق  •
 العѧѧائق لѧѧيس هѧѧو الفѧѧراغ الѧѧذي يخلفѧѧه الجهѧѧل ولكѧѧن فѧѧي واقѧѧع الأمѧѧر هѧѧو شѧѧكل                 

 و التѧѧѧي تمنѧѧѧع أو ،الموجѧѧѧودة و فهѧѧѧو بѧѧѧالأحرى زاد مѧѧѧن المعѧѧѧارف المتѧѧѧوفرة . للمعرفѧѧѧة 

و بالمعنى الشائع العائق هو الفعل المتمثل في توفر إجابѧة           . بناء معارف جديدة    رض  تتع

  .فورية لكل شيء في الوقت الذي يجب فيه تعليق الحكم 

 

  :" l'ambiguité de l'obstacle "طابع الازدواجية للعائق  •
                            يحمѧѧل العѧѧائق طѧѧابع الازدواجيѧѧة لأن آѧѧل نمѧѧط مѧѧن أنمѧѧاط العمѧѧل الѧѧذهني          

" fonctionnement mental " روريةѧѧة أداة ضѧѧن جهѧѧو مѧѧا فهѧѧدا ازدواجيѧѧر بعѧѧيظه 
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ض في حد ذاته    رفَفالعائق نمط تفكير لا يُ    . ومن جهة أخرى فهو مصدر آمون للأخطاء        

   ) . ASTOLFI , 1999(  آيفيات استعماله  ط فيض فقرفَوإنما يُ

  

  :" polymorphie de l'obstacle "شكل للعائقطابع تعددية ال •
             آمѧѧѧѧا لا يمكѧѧѧѧن حѧѧѧѧصره , يجѧѧѧѧب تفѧѧѧѧادي تحويѧѧѧѧل العѧѧѧѧائق إلѧѧѧѧى شѧѧѧѧيء حѧѧѧѧسي                

فمن الصعب الإحاطة بѧه لأن إلتѧصاقاته هѧي فѧي غالѧب الأحيѧان                . وتحديده بدقة متناهية    

             تعرض للعѧѧѧѧѧائق ن أولهمѧѧѧѧѧا البعѧѧѧѧѧد العرضѧѧѧѧѧي أو المѧѧѧѧѧسيوهѧѧѧѧѧذا يعكѧѧѧѧѧس أمѧѧѧѧѧر. متعѧѧѧѧѧددة 

" dimension transversale "        هѧي علاقتѧائق فѧكل العѧر شѧو تغيѧاني فهѧأما الأمر الث 

فѧѧالعوائق لا تنحѧѧصر فѧѧي المجѧѧال العقلانѧѧي لكنهѧѧا تمѧѧد تفرعѧѧات علѧѧى  . مѧѧع أبعѧѧاد متعѧѧددة 

لѧѧك أو وبعبѧѧارة أخѧѧرى فѧѧإن العѧѧائق يم  ... ي رو الانفعѧѧالي و الأسѧѧطو الوجѧѧداني الѧѧصعيد 

  . يحمل شحنة رمزية وتسوقه واقعية عفوية 

  

  ) : récursivité de l'obstacle( الطابع التراجعي للعائق  •
               آنتيجة لكل ما سѧبق فѧإن الأخطѧاء لا يمكѧن التعѧرف عليهѧا إلاّ بعѧد  الوقѧوع                      

وراء مѧѧا وفѧѧي هѧѧذا هنѧѧاك شѧѧيء مѧѧن    . " aprés-coup "فيهѧѧا أي بعѧѧد حѧѧدوث الحادثѧѧة  

إلѧى الفѧصل     ) BACHELARD(وهو مѧا أدى بباشѧلار     . " metacognitif "عرفي  م

هѧو  ) BACHELARD ( فالأسѧاس يقѧول باشѧلار     " . البѧدايات  " و " الأسѧس  " بѧين  

وهѧو يѧسمح    ،  و ينبثѧق مѧن العمѧل المنجѧز           دائما تراجعѧي بمعنѧى أنѧه ينحѧدر مѧن النهايѧة              

  .بتحديد ما آانت عليه البداية 

  

لأهم في آل ما يقال في موضوع العائق الإبستيمولوجي هѧو أنѧه آمѧا ذآѧر                           و ا 

قد حول تاريخ العلم من آونه تاريخا للأحداث التي تتѧراآم إلѧى              ) 1986 ،عبد الحميد   ( 

 تاريخѧا للعقѧل البѧشري       – بعبѧارة أخѧرى      –أي أن تاريخ العلم قѧد أصѧبح         , فكار  للأتاريخ  

  .سهنف

  

 :ترتيبات تربوية  •
  .بل آل شيء مبني , في المعرفة العلمية لا شيء معطى  -
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 .آل معرفة علمية هي نتيجة لتصحيح  -

 .الأهم بيداغوجيا العلوم يتمثل في إدخال التلاميذ في دلالة المشكلات  -

تѧѧѧاريخ العلѧѧѧوم يتѧѧѧصف بطѧѧѧابع الحداثѧѧѧѧة باعتبѧѧѧار هѧѧѧذا التѧѧѧاريخ يقѧѧѧѧدم الأداة         -

             ابض الفلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧسفية للمفهمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة العلميѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧضرورية لإبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراز النѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧو

" conceptualisation ".  

 .هذا التاريخ له خاصية و هي أنه يحاآم ماضيه  -

تظهر الأخطاء في إنتاجات التلاميذ لكن من الضروري الذهاب إلى أبعد مѧن          -

 . ذلك لتحديد العوائق المسؤولة في هذا الشأن 

ر خѧѧاطئ أو تѧѧصور غيѧѧر مѧѧستكمل البنѧѧاء يمنѧѧع التلميѧѧذ مѧѧن   العѧѧائق هѧѧو تѧѧصو -

 .التقدم في بناء معرفة 

العائق يمكن أن يكون أيضا نقص في المعارف أو في الأدوات التي لا تمكѧن                -

 .التلميذ من الدخول في مشكل ومعالجته 

 و فѧي الوضѧعية      " blocage " يختلف عѧن الانѧسداد       " obstacle "العائق     -

لميѧѧة العѧѧائق يجѧѧب أن نتجѧѧاوزه أمѧѧا الانѧѧسداد فهѧѧو مѧѧن مѧѧستوى التع/ التعليميѧѧة 

 .نفسي لا يصلح فيه التجاوز بل يجب أن يحطم ويهدم 

هنѧاك مفѧاهيم دقيقѧة وحѧساسة مهيكلѧة           , " contenu "من منظѧور المحتѧوى       -

والѧѧتحكم فѧѧي الواحѧѧد منهѧѧا يѧѧوفر شѧѧروط وظѧѧروف الانتقѧѧال للمفѧѧاهيم  , هرميѧѧا 

أو أنه دون الѧتحكم فѧي   , يجب أن تسبق الضرب مثلا معرفة الجمع . اللاحقة  

هѧѧѧذه عوائѧѧѧق .  يتوقѧѧѧف التطѧѧѧور فѧѧѧي الجبѧѧѧر  " signes "قاعѧѧѧدة الإشѧѧѧارات  

  ) .DE LANDSHEERE , 1992( موضوعية  

فقѧѧط ملاحظѧѧة التلميѧѧذ  . هنѧѧاك عوائѧѧق ذاتيѧѧة يمكѧѧن أن تختلѧѧف حѧѧسب الأفѧѧراد    -

 .المجند في نشاط تعلمي هي التي تسمح باآتشافها 

-  ѧѧي عبѧѧائق تلتقѧѧارة الع" obstacle "      رةѧѧع فكѧѧلاري مѧѧطلاح الباشѧѧي الاصѧѧف 

 " déséquilibre épistémologique "اخѧتلال التѧوازن الإبѧستيمولوجي   

          وإن توقѧѧع ورصѧѧد هѧѧذه العوائѧѧق مѧѧسألة جوهريѧѧة فѧѧي التعليميѧѧة       . عنѧѧد بياجيѧѧه

" didatique ".  
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  : خلاصة 

منѧѧذ عقѧѧود الطѧѧѧابع   ) BACHELARD  (           لقѧѧد أوضѧѧحت إسѧѧهامات باشѧѧلار    

المتقطع لبناء المفاهيم مع فكرتي العائق الإبستيمولوجي و القطيعة الإبستيمولوجية و قѧد             

وفѧي ذات الوقѧت   . هذه القطيعѧات بѧالثورات العلميѧة         ) KHUN( وصف  توماس آون     

ستوى وإذا آѧان العلѧم ينظѧر إليѧه علѧى مѧ      . يعرض العلم غالبѧا مѧن خѧلال نتائجѧه الراهنѧة         

بنائه فهو عند هذا يتجلى في تراآم إسهامات شخصية تسير آلها في اتجاه توضيح واقѧع                 

  . المانع في اآتشافه و الذي يتمثل في النقص في المناهج و التقنيات 

  

             حѧѧول التمييѧѧز بѧѧين الطѧѧابع العلمѧѧي      )    POPPER(        و قѧѧد تѧѧساءل آѧѧارل بѧѧوبر   

مقѧرا بѧأن النظريѧة الأآثѧر قابليѧة      " التكѧذيب  " و خѧصص عبѧارة      و اللاعلمي للنظريات    

لذا فهو يذهب إلѧى ضѧرورة أن نعتمѧد علѧى أن النظريѧة       , للاختبار هي النظرية الأفضل     

رغѧѧم أن , العلميѧѧة الأآثѧѧر قابليѧѧة للاختبѧѧار لا بѧѧد أن تѧѧستخدم بѧѧدلا مѧѧن النظريѧѧة الѧѧسابقة       

  .ا بعد اريبلم تفشل اخت. النظرية السابقة وهي السائدة 
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  الخامسالفصل 

المقاربة البنائية للمفهوم 
  العلمي
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  الفصل الخامس

  المقاربة البنائية للمفهوم العلمي
               تمهيد 

  :  ماهية المقاربة البنائية -1.5
 . لمحة تاريخية عن ظهور البنائية – 1.1.5          

  .لم  نقد النظرية التقليدية في التع– 2.1.5
 . الترآيز على بناء المعنى - 3.1.5

 : الأفكار المؤسسة للبنائية - 2.5
  .لموجود القبلي بالنسبة للمعرفة التجريبية ا - 1.2.5
 . نسبية الحقيقة العلمية - 1.2.5
 . المفاهيم هي بناءات وليست آشوفات- 3.2.5

 : الخاصية الأساسية للبنائية - 3.5
  .ي  تجاوز الطرح السلوآ- 1.3.5
 . تجاوز الطرح المعرفي - 2.3.5
 . تجنيد القدرات الذهنية - 3.3.5

 : المبادئ الرئيسية للبنائية - 4.5
  . البناء الذاتي للمعنى - 1.4.5
 . تشكيل المعنى جهد عقلي - 2.4.5
 . مقاومة البنى المعرفية للتغيير - 3.4.5

 : المدلولات الثلاثة للبنائية - 5.5
  .فس  في علم الن- 1.5.5
 . في الإبستيمولوجيا - 2.5.5
 . في التعليمية - 3.5.5

 : طبيعة التعلم ودور المتعلم في البنائية - 6.5
  . الترآيز على دور المتعلم في فهم العالم - 1.6.5
 . المكانة المرآزية للوضعية المشكل - 2.6.5
 . توظيف الوسائط الخاصة - 3.6.5
  .القطيعة  تطور المعارف بالتوالد و ب- 4.6.5

  . ملخص إسهامات الرواد البنائيين - 7.5         
  .  إسهامات بياجيه - 1.7.5                  
  .   إسهامات فيجوتسكي - 2.7.5                  
  .  إسهامات باشلار - 3.7.5                  
  .  إسهامات برونر - 4.7.5                  
  .  إسهامات بارث - 5.7.5                  

 
  خلاصة 
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  الفصل الخامس

  فهوم العلميمبنائية للالالمقاربة 

  :تمهيد 
مجموعѧѧة "  النظريѧѧة بأنهѧѧا   ) KERLINGER ,1992(           يعѧѧرف آيѧѧر لنجѧѧر   

 , واهرو المقترحات  المترابطة  التي  تمثل  نظرة  منظمة  للظ             , و التعريفات   , المفاهيم  

  ѧѧد العلاقѧѧك بتحديѧѧرات   و ذلѧѧين  المتغيѧѧات  ب  ,  ѧѧسير الظѧѧرض  تفѧѧو واهر               بغ

   ).26 :2003,  أبو علام ورجاء  محمود " ( التنبؤ  بها  

              وتتضح أهمية النظرية فѧي آونهѧا تѧساعد علѧى التنبѧؤ بѧالظواهر أو الأحѧداث                  

 اآتѧشاف المعرفѧة   التي قد تكون غير معروفة لنا من قبل وبالتالي تسهم بدرجة آبيرة في            

   ) .93 : 2005, عايش زيتون ( العلمية وتطورها 

  

  :  ماهية المقاربة البنائية - 1.5
البنائيѧѧة هѧѧي الحѧѧل المقتѧѧرح لمѧѧشكل نѧѧشأة المعѧѧارف وهѧѧي تتموقѧѧع علѧѧى نقѧѧيض             

فالبنائيѧة هѧي نظريѧة للمعرفѧة تفتѧرض أن الواقѧع فѧي حѧد ذاتѧه لا                  . الفطرية و الامبريقية    

تعѧѧѧرف عليѧѧѧه إلاّ بواسѧѧѧطة مختلѧѧѧف الأدوات المعرفيѧѧѧة التѧѧѧي بحوزتنѧѧѧا و التѧѧѧي      يمكѧѧѧن ال

  .نستخدمها لمعرفته 

فѧѧي القѧѧرن الثѧѧامن عѧѧشر و بعѧѧده سѧѧلفيو  ) VICO(            ولقѧѧد وجѧѧد جيمبѧѧا تѧѧسا فيكѧѧو 

 )              PIAGET( و فѧѧѧѧي الماضѧѧѧѧي القريѧѧѧѧب جѧѧѧѧان بياجيѧѧѧѧه      ) CECCATO( سѧѧѧѧيكاتو 

لأن البنائيѧѧѧѧѧة تقلѧѧѧѧѧب جѧѧѧѧѧزءا              , سѧѧѧѧѧياق تѧѧѧѧѧشيدهم للفكѧѧѧѧѧر البنѧѧѧѧѧائي  مقاومѧѧѧѧѧة شѧѧѧѧѧديدة فѧѧѧѧѧي  

و تѧѧѧѧصورنا التقليѧѧѧѧدي للعѧѧѧѧالم آمѧѧѧѧا يѧѧѧѧشير فѧѧѧѧون جѧѧѧѧلا سѧѧѧѧيرفيلد              , آبيѧѧѧѧرا مѧѧѧѧن اعتقادنѧѧѧѧا 

 )VON GLASSERFELD , S/D . WATZLAWICK , 1988 : 20           ( 

نѧѧّه لѧѧيس مѧѧن الѧѧضروري أن نستكѧѧشف بعمѧѧق الفكѧѧر   و اسѧѧتنادا إلѧѧى هѧѧذا الباحѧѧث دائمѧѧا فإ  

 و الإنѧسان وحѧده   –البنائي لنتبѧين أو نستيѧشف أنѧه يѧؤدي حتمѧا إلѧى التأآيѧد بѧأن الإنѧسان           

  .عن معرفته و هو إذن مسؤول عما يفعل , مسؤول عن تفكيره 

  

           و في سياق توضيح تبيان الأطر الفكرية الكبرى في الوقت الراهن يجدر القول 

مѧصممون علѧى إلقѧاء آѧل المѧسؤولية علѧى المحѧيط               " béhavioristes" أن السلوآيين   
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 " socio biologistes" و البيولѧѧѧوجيين الاجتمѧѧѧاعيين , فѧѧѧي تكѧѧѧوين نظرتنѧѧѧا للعѧѧѧالم  

فѧѧإن البنѧѧائيين   " GENES" يحѧѧاولون وضѧѧع جѧѧزء مѧѧن هѧѧذه المѧѧسؤولية فѧѧي الجينѧѧات      

 نفسه ليشكرها على العالم الѧذي يعتقѧد         يفتحون طريقا جديدا مؤآدين أنه ليس للفرد سوى       

  .أنه يعيش فيه 

  

           آما يقترح البنѧائيون أآثѧر مѧن هѧذا إذ يقولѧون أننѧا نبنѧي الجѧزء الأآبѧر مѧن هѧذا                  

  .ببساطة لأننا لا نعرف آيف نفعل ذلك , بدون أن ندري , العالم لا شعوريا 

نѧѧا أن نѧѧدرس العمليѧѧات التѧѧي   فѧѧي نقѧѧده أنѧѧه يمكѧѧن ل   ) KAN(            وقѧѧد أورد آѧѧانط  

بواسطتها نشكل تجربتنا عن العالم و أن الوعي بالقيام بهذه العمليات يساعدنا علѧى فعلѧه                

  .بشكل أحسن 

  

مختѧرع  " و إنمѧا    " حد ذاتѧه    "             فالواقع آما تقر البنائية ليس مكتشفا آما هو في          

وفѧي  .  الفѧرد العѧارف   من طرف "  la réalité inventée ou crée" أو مستحدث " 

, هذا المنوال فإن الواقع يصبح ثقافة عندما يتقاسم أفراد الجماعة المعارف التѧي تترجمѧه              

بعبѧѧارة أخѧѧرى عنѧѧدما تختѧѧرع هѧѧذه المعѧѧارف مѧѧن طرفنѧѧا آمѧѧا يقѧѧول تروايѧѧك ومѧѧارتينو              

 )TROADEC et MARTINOT , 2003 : 89. (   

  

  

  :نائية ظهور البعن  لمحة تاريخية -1.1.5
 ) LAROCHELLE et DESAUTELS , 1992 : 19(        نѧستقرأ ممѧا آتبѧه    

إن نظرية المعرفѧة و التѧي مازالѧت منتѧشرة فѧي الوقѧت الѧراهن تعѧود إلѧى حѧوالي القѧرن                   

منذ ذلك العهد . السادس قبل الميلاد آما يستخلص من بعض دلائل العهد القبل سقراطي          

أي نظرية للمعرفة ثابتة نѧسبيا مفادهѧا أن         , لمعارف  تشكلت آيفية للتفكير حول اآتساب ا     

  .المتعلم من البداية موجود بصفة مستقلة عن الشيء أي الموضوع المطروح للمعرفة 

  

 " Ontologique "               بعبارة أخرى آان التأآѧد علѧى وجѧود واقѧع أنتولѧوجي              

تѧѧه باسѧѧتخدام قدرتѧѧه     مѧѧستقل عنѧѧه و أن هѧѧذا الأخيѧѧر يѧѧتعلم معرف   , سѧѧابق علѧѧى الملاحѧѧظ   
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 أي سѧѧابق للتجربѧѧة مѧѧن " Apriori "وهѧѧي قѧѧدرة آѧѧان معتѧѧرف لѧѧه بهѧѧا قبليѧѧا , العرفانيѧѧة 

  .طرف المفكرين آنذاك 

  

                        هѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذا الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧنمط المعرفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي يقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧول لروشѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧيل و ديѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧسوتيل      

),1992 :19 LAROCHELLE et DESAUTELS (    عѧذي طبѧو الѧا زال  هѧو م

  .يطبع الإبستيمولوجيا التقليدية و التعليم التقليدي و التصور المألوف للعالم

  

  : نقد النظرة التقليدية في التعلم – 2.1.5
           نقرأ في مجمل ما ورد عن

 ) 18 : 1992,LAROCHELLE et DESAUTELS  (     تѧي الوقѧيم فѧأن التعل

امѧѧة مطبѧѧوع بتѧѧصور للѧѧتعلم نѧѧاتج عѧѧن  الѧѧراهن و تعلѧѧيم العلѧѧوم بالخѧѧصوص هѧѧو بѧѧصفة ع 

سيناريو يعتمد عليه الفكر منذ العهود القديمة يحدد علاقѧات الإنѧسان بمعرفتѧه ومفѧاده أن            

وأن القѧѧѧدرة , الملاحظѧѧѧة و الأشѧѧѧياء الخاضѧѧѧعة لهѧѧѧا همѧѧѧا آيانѧѧѧان منفѧѧѧصلان ومѧѧѧستقلان    

فѧة مكتѧسبة    معر, و الناتج هو المعرفة       , المعرفية للفرد المفكر هي التي تسمح بربطهما        

وينظر إلѧى   .  الواقع الموضوعي المطروح أمام الفرد أو الملاحظ           يةتدريجيا حول ما ه   

هذه المعرفة على أنها تنتمي آلية إلى العالم الواقعي أي إلѧى الواقѧع فѧي حѧد ذاتѧه بمعنѧي                      

  . وخارج العقل الإنساني , بعد , أنها معرفة موجودة قبل 

  

وتبعѧث إعѧادة    ,  ترفض بصفة جذرية هѧذه النظريѧة التقليديѧة            المقاربة البنائية  -            

 و بالنسبة للتعليم -النظر في أسس العلاقات التي نقيمها مع المعرفة و آذلك مع طبيعتها             

ومѧن  , تغييѧر تѧصور الفعѧل المعرفѧي    , هذا يعني إعادة النظر في علاقات الفرد بالمعرفة        

  .هنا تغيير عملية التعلم نفسها 

  

  :ترآيز على بناء المعنى  ال– 3.1.5
            فالبنائية تѧرفض عѧزل الفѧرد الѧساعي إلѧى المعرفѧة و الأشѧياء المѧراد معرفتهѧا                    

وتѧѧشدد علѧѧى أن المعرفѧѧة لا يمكѧѧن بѧѧأي حѧѧال مѧѧن  , واعتبارهمѧѧا بالتѧѧالي آيانѧѧان مѧѧستقلان 
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,  معѧزول يѧصعب بلوغѧه    " ontologique "الأحوال أن تنصب علѧى واقѧع انتولѧوجي     

  . الذين نبنيها دون أن يكون لنا أبدا أن نستنبطها من الواقع آما هو بل نحن

  

            البنائيѧѧѧѧة  نظريѧѧѧѧة  تفتѧѧѧѧرض  أن المعرفѧѧѧѧة لا يمكѧѧѧѧن أن توجѧѧѧѧد خѧѧѧѧارج أذهѧѧѧѧان 

البنائيѧة علѧى أنهѧا       ) NOVAK,1986(يعѧرف جوزيѧف نوفѧاك       , الأشخاص المفكرين   

اخѧѧل أفكѧѧارهم و خبѧѧراتهم نتيجѧѧة جهѧѧد أو عمليѧѧة بنѧѧاء معنѧѧى د, الفكѧѧرة التѧѧي يبنيهѧѧا البѧѧشر 

  :ويقول نوفاك أن هذا البناء . مبذول لفهمها أو استخراج معنى منها 

                      يتѧѧضمن فѧѧي بعѧѧض الأحيѧѧان تمييѧѧزا لأنظمѧѧة جديѧѧدة فѧѧي الأحѧѧداث أو الأشѧѧياء       

  .و اختراع مفاهيم جديدة أو توسيع مفاهيم قديمة 

  

إعѧѧادة بنѧѧاء الأطѧѧر المفاهيميѧѧة لإيجѧѧاد ... يѧѧدة بѧѧين مفѧѧاهيم ووتمييѧѧز علاقѧѧات جد            

   ) .43 : 1998,زيزفون و أخرون ( علاقات جديدة ذات مستوى أعلى 

  

            تشدد البنائية على أهمية البنѧاء الفعѧال للمعرفѧة لكѧل طالѧب خѧلال ربѧط  الѧتعلم                     

وأصѧحاب النظريѧات    باحثون  يؤآد ال . السابق و التعلم اللاحق بواسطة المتعلمين أنفسهم        

أن النѧѧاس يتعلمѧѧون مѧѧن خѧѧلال البنѧѧاء   فѧѧي المفتѧѧاحي للنظريѧѧة البنائيѧѧة يتمثѧѧل  أن العنѧѧصر 

الفعال لمعرفتهم و بمقارنة معلوماتهم الجديدة مع فهمهم القديم باسѧتخدام آѧل ذلѧك للعمѧل                 

   ) .43 : 1998,  زيزفون وأخرون  ( من خلال التعارضات للوصول إلى فهم جديد

  

            )  PIAGET(            إن المنظѧѧѧѧѧور البنѧѧѧѧѧائي أساسѧѧѧѧѧي فѧѧѧѧѧي أبحѧѧѧѧѧاث جѧѧѧѧѧان بياجيѧѧѧѧѧه   

 مѧѧѧع خѧѧѧصوصيات لكѧѧѧل    ) BRUNER( و برونѧѧѧر) VIGOTSKY( و فيجوتѧѧѧسكي 

  .منهم 

  

  : الأفكار المؤسسة للبنائية- 2.5

   :تجربية الموجود القبلي بالنسبة للمعرفة ال– 1.2.5
فبѧالعودة إلѧى الأصѧول التاريخيѧة يمكѧن          , لبنائية فѧي وقѧت قѧصير                      لم تتأسس ا  

إحصاء جملة من الأفكار الرئيѧسية آѧان لهѧا الفѧضل فѧي هѧذا التأسѧيس أولهѧا الѧشك الѧذي                
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بѧѧرز منѧѧذ العهѧѧود القديمѧѧة ليѧѧسلم بѧѧأن أي معرفѧѧة حقيقيѧѧة للعѧѧالم الѧѧواقعي لѧѧم يكѧѧن فѧѧي وسѧѧع 

لا , تكون معرفة مѧشتقة مѧن تجربتهѧا         الإنسان فهمها لأنه ولو توصلنا إلى اآتشاف آيف         

تكون مع هذا أي آيفية لمعرفѧة آيѧف تѧرتبط هѧذه المعرفѧة المѧشتقة مѧن التجربѧة بمѧا هѧو                         

  .موجود قبل أن نقوم بالتجربة 

  

         هذا الشك الذي آان حاضرا في العهѧد القبѧل سѧقراطي ظهѧر أيѧضا لѧدى مفكѧرين                    

   ).MONTAIGNE , BERKELEY , HUME , KANT(أآثر حداثة أمثال 

  

  :  نسبية الحقيقة العلمية – 1.2.5
لأسѧѧباب دينيѧѧة  ) COPERNIC(                         ثѧѧاني فكѧѧرة ظهѧѧرت فѧѧي عهѧѧد آوبرنيѧѧك 

أآثѧѧر منهѧѧا فلѧѧسفية أو ابѧѧستيمولوجية وهѧѧي التѧѧي أدخلѧѧت النظريѧѧة الأداتيѧѧة ومعهѧѧا ظهѧѧور  

و الأداتيѧة بلغѧت أوج      . نѧة العلѧم     فكرة نسبية الحقيقة العلميѧة بѧالموازاة مѧع تغييѧر فѧي مكا             

وأبѧرز البراجمѧاتيين فѧي بدايѧة القѧرن       ) MACH , BOGDANOV( ازدهارها مѧع  

  .العشرين

  

  : المفاهيم هي بناءات و ليست آشوفات – 3.2.5
                   الفكرة الثالثة و الجوهرية بالنسبة للبنائية آما يذآر ذلك  

), 1992 LAROCHELLE et DESAUTELS (   اѧѧر عنهѧѧي عبѧѧك التѧѧي تلѧѧه              

) VICO  (     دلاѧѧاهيم بѧѧاء المفѧѧى بنѧѧنص علѧѧي تѧѧشر و التѧѧامن عѧѧرن الثѧѧة القѧѧي بدايѧѧن فѧѧم 

  .فالكائن البشري لا يمكن أن يعرف إلاّ ما يبنيه . انحدارها أو اشتقاقها من الواقع 

  

فات  وليѧѧѧست آѧѧѧشو " constructions" إن معѧѧѧارف الإنѧѧѧسان هѧѧѧي بنѧѧѧاءات                

"révélations" وعيةѧѧة ,  موضѧѧور . مطلقѧѧذي طѧѧرين الѧѧين المفكѧѧن بѧѧرة واومѧѧذه النظѧѧه 

  ) .BENTHAM , BRIDGMAN , CECCATO , PIAGET( للبناء المفاهيمي نذآر

  

 أولاهما تتمثل في أن المعرفة لا يمكن أن تنقل سلبيا         ,  و البنائية تحمل قناعتين                

" passivement " تبنى بصفة نشطة من طرف الفرد الساعي إليها  بل ينبغي أن.  
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 " fonction adaptative " و الثانية أن المعرفة يجب أن ينظر إليهѧا آوظيفѧة تكيفيѧة    

  .تعمل على تنظيم عالم التجربة بدل آشف واقع موجود خارج التجربة 

  

              وتقتѧѧѧѧѧѧѧѧرح البنائيѧѧѧѧѧѧѧѧة آمѧѧѧѧѧѧѧѧا يѧѧѧѧѧѧѧѧشير إلѧѧѧѧѧѧѧѧى ذلѧѧѧѧѧѧѧѧك لروشѧѧѧѧѧѧѧѧيل و ديѧѧѧѧѧѧѧѧسوتيل              

), 1992:27 LAROCHELLE et DESAUTELS ( هѧѧاد فيѧѧد يعѧѧيناريو جديѧѧس

تحديѧѧد الفѧѧرد الѧѧساعي إلا المعرفѧѧة و الأشѧѧياء المѧѧراد معرفتهѧѧا و عمليѧѧة المعرفѧѧة بѧѧصفة      

  .متبادلة بواسطة العلاقات الجديدة التي تقوم بينها 

 الفلسفة البنائية التي نѧشأت خѧلال النѧصف الأخيѧر                         هذا وتجدر الإشارة إلى أن    

عندما يبدأ التربويѧون    . هي مجموعة فرعية من المنظور المعرفي       , من القرن العشرين    

             فѧѧѧѧѧإنهم , وآخѧѧѧѧѧرون البحѧѧѧѧѧث عѧѧѧѧѧن نمѧѧѧѧѧوذج تدريѧѧѧѧѧسي أآثѧѧѧѧѧر تمرآѧѧѧѧѧزا حѧѧѧѧѧول الطالѧѧѧѧѧب  

             . لاجتمѧѧѧѧاعي  ائيإلѧѧѧѧى التوجيѧѧѧѧه نحѧѧѧѧو مѧѧѧѧا يمكѧѧѧѧن أن يѧѧѧѧسمى المعѧѧѧѧسكر البنѧѧѧѧ       يميلѧѧѧѧون

   ) .91 – 90 : 2003, أبو أنبعة ( 

  

  

  

  : التمييز بين التناول البنائي و المعرفي و السلوآي -3.5
وأن .             يعترف التناول البنائي مثل التنѧاول المعرفѧي أن الѧتعلم هѧو نѧشاط ذهنѧي               

هѧѧѧي التѧѧѧي تميѧѧѧز التنѧѧѧاول المعرفѧѧѧي عѧѧѧن التنѧѧѧاول البنѧѧѧائي   المقѧѧѧدمات المنطقيѧѧѧة الفلѧѧѧسفية 

)JONASSEN ,1991 (         اѧوعي مثلمѧارجي موضѧع خѧد واقѧائيين لا يوجѧسبة للبنѧفبالن

  .فالواقع لا يوجد إلا في ذهن الأفراد, يؤآد ذلك المعرفيون و السلوآيون 

  

  : تجاوز الطرح السلوآي –1.3.5
فѧѧالتعلم فيهѧѧا عمليѧѧة  ,  فѧѧي آثيѧѧر مѧѧن النѧѧواحي               وتختلѧѧف البنائيѧѧة عѧѧن الѧѧسلوآية 

وتѧѧتم عѧѧن طريѧѧق إحѧѧداث تغيѧѧرات فѧѧي المخططѧѧات , نѧѧشطة تهѧѧدف إلѧѧى تفѧѧسير المثيѧѧرات 

في حين ينظر إلى الѧتعلم فѧي الѧسلوآية علѧى أنѧه تغيѧر فѧي الѧسلوك                    , المعرفية للمتعلمين   

 حѧد   ناتج عѧن الخبѧرة و الممارسѧة ويѧتم عѧن طريѧق عمѧل ترابطѧات بѧين المثيѧرات علѧى                       

   ) .95 : 2002, الوهر ( تعبير 
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فالواقع مبني من طѧرف آѧل فѧرد         .               و يعد التعلم عملية بناء نشطة لهذا الواقع         

فѧالمتعلم لا ينقѧل لنفѧسه ولا يѧدمج          . الذي يعطيه دلالة وحيدة انطلاقا من تجاربه الخاصة         

نѧي تأويلاتѧه الخاصѧة بالعѧالم        بل يب . فقط المعرفة الواردة من العالم الخارجي في ذاآرته         

فالمعѧارف لا توجѧد فѧي حѧد ذاتهѧا آحقѧائق مطلقѧة              . انطلاقا من تفاعلاته مع هѧذا الأخيѧر         

 اجتماعيѧѧѧة فѧѧѧي فتѧѧѧرة معينѧѧѧة مѧѧѧن الѧѧѧسياق      " consensus " تجماعѧѧѧاإفهѧѧѧي ببѧѧѧساطة  

  .الاجتماعي التاريخي 

  

ومѧع تقѧدم العلѧم                  فقد آان زمن حيث ساد الاعتقاد بѧأن الأرض مѧسطحة الѧشكل              

و هكѧѧذا فѧѧإن المعرفѧѧة . حѧѧل إجمѧѧاع اجتمѧѧاعي آخѧѧر وهѧѧذه المعرفѧѧة تغيѧѧرت بѧѧشكل آامѧѧل   

  .  مفتوحة للتفاوض و في هذا الاتجاه يلعب السياق الاجتماعي دورا آبيرا في التعلم 

  

     

  :  تجاوز الطرح المعرفي – 2.3.5
لѧى عبѧارة المعرفѧة يمѧنح الأفѧضلية          نا تѧسميته ع   يلُحِ             إن التناول المعرفي الذي تُ    

لدراسѧѧة سѧѧير عمѧѧل الѧѧذآاء و دراسѧѧة أصѧѧل المعѧѧارف و آѧѧذا الاسѧѧتراتيجيات المѧѧستخدمة   

فهذا التناول يهتم أساسѧا بѧالإدراك       . لاستيعابها و الاحتفاظ بالمعارف و إعادة استثمارها        

             . و المعالجѧѧѧѧѧة الاسѧѧѧѧѧترجاعية و اللغѧѧѧѧѧة و هѧѧѧѧѧذا بѧѧѧѧѧالنظر إلѧѧѧѧѧى سѧѧѧѧѧير عمѧѧѧѧѧل الѧѧѧѧѧѧدماغ         

 )LEGENDRE , 1993 (   

   

  :  تجنيد القدرات الذهنية – 3.3.5
            ولمزيد في تحديد التمييز يمكن القول أن البنائية هѧي ثقافѧة تربويѧة آاملѧة تقѧوم                 

 و الممارسѧѧات التѧѧي تѧѧشكل الحيѧѧاة المدرسѧѧية   رعلѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن المعتقѧѧدات و المعѧѧايي  

              تѧѧشمل طريقѧѧة تفاعѧѧل المتعلمѧѧين فيمѧѧا بيѧѧنهم و آيفيѧѧة ارتبѧѧاطهم بѧѧالمعلم  آمѧѧا أنهѧѧا, برمتهѧѧا

  .و معالجتهم للمادة الدراسية 

  

  :     و بشكل عام فإن البنائية تنص على أن 
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  .  المتعلم نشط دائما أثناء عملية التعلم -      

  .  هذه العملية النشطة هي عملية تكوين معنى -      

  .المعرفة القبلية شرط أساسي لبناء تعلم ذي معنى   -      

  تتѧѧضمن عمليѧѧة الѧѧتعلم إعѧѧادة بنѧѧاء الفѧѧرد لمعرفتѧѧه الѧѧسابقة مѧѧن خѧѧلال تفѧѧاوض           -      

  .اجتماعي مع الآخرين 

  .  التعلم لا يتم بالتوصيل و لكن بالتفسير -      

   ) .97 : 2002, الوهر (   التفسير يتأثر دائما بالمعرفة السابقة -      

  

  : المبادئ الرئيسية للبناية - 4.5
    ѧѧѧѧى ثلاثѧѧѧѧة علѧѧѧѧة البنائيѧѧѧѧوم النظريѧѧѧѧذآر    ة              تقѧѧѧѧا يѧѧѧѧي آمѧѧѧѧسية هѧѧѧѧادئ رئيѧѧѧѧمب               

   ) .305 . 304 : 2003, النجدي وراشد و عبد الهادي ( 

  

  :  البناء الذاتي للمعنى – 1.4.5
 ذاتيѧا مѧن قبѧل الجهѧاز المعرفѧي للمѧتعلم نفѧسه و لا يѧتم نقلѧه                          إن المعنى يبنى  

  .من المعلم إلى المتعلم 

و ليѧѧست آيانѧѧا  ,                 وهѧѧذا يعنѧѧي أن المعرفѧѧة تكѧѧون راسѧѧخة فѧѧي عقѧѧل المѧѧتعلم     

ويتѧѧشكل المعنѧѧى . مѧѧستقلا عنѧѧه يجѧѧري نقلѧѧه إلѧѧى عقلѧѧه مѧѧن المعلѧѧم أو الظѧѧواهر الطبيعيѧѧة  

وليس نتيجѧة سѧرد المعلѧم       , ة لتفاعل حواسه مع العالم الخارجي       داخل عقل المتعلم آنتيج   

وبالѧسياق الѧذي يحѧصل منѧه      , بخبرتѧه الѧسابقة     ) المفهѧوم   (ويتѧأثر المعنѧى المѧشكل         . لها  

  .التعلم الجديد 

  

                وقد نبه العديد من الباحثين إلى أن المعاني العلمية التي تتشكل لدى المѧتعلم              

. متفقѧѧة مѧѧع المعѧѧاني الѧѧسليمة التѧѧي يتفѧѧق عليهѧѧا العلمѧѧاء وتقѧѧدمها الكتѧѧب       لا تكѧѧون دائمѧѧا  

والفهѧم  , الفهѧم غيѧر الѧسليم       : وتسمى مثل هذه المعاني غير المتفقة  بمسميات عديدة مثل           

والفهѧѧم النѧѧامي آمѧѧا يѧѧشير , والفهѧѧم الأولѧѧي , والفهѧѧم الѧѧساذج , والأطѧѧر البديلѧѧة , الخѧѧاطئ 

ين أن المتعلم يتشبث بمثل هѧذا الفهѧم الخѧاطئ للمفѧاهيم     الباحثون المذآورون أعلاه مضيف  
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ولأنهѧا تѧأتي متفقѧة مѧع        , وذلك لأنهѧا تعطيѧه تفѧسيرات تبѧدو منطقيѧة بالنѧسبة لѧه                , العلمية  

  .تصوره المعرفي الذي تشكل لديه عن العالم من حوله 

  

  :  تشكيل المعنى جهد عقلي – 2.4.5
: لم عمليѧѧة نفѧѧسية نѧѧشطة تتطلѧѧب جهѧѧدا عقليѧѧا                   إن تѧѧشكيل المعنѧѧى عنѧѧد المѧѧتع 

فالمتعلم يرتاح لبقاء البناء المعرفي عنده متزنا آلما جاءت معطيات الخبرة متفقة مع مѧا               

يتوقع ولكنѧه ينѧدهش و يقѧع فѧي حيѧرة أو دوامѧة فكريѧة إذا لѧم تتفѧق معطيѧات الخبѧرة مѧع                   

              ѧاهيم العلميѧابق للمفѧم سѧي      , ة  توقعاته التي بناها على ما لديه من فهѧاؤه المعرفѧصبح بنѧفي

 .وهنا ينشط عقله سعيا وراء إعادة الاتزان , مضطربا أو غير متزن 

                             ويѧѧѧѧѧѧѧѧѧتم هѧѧѧѧѧѧѧѧѧذا بأحѧѧѧѧѧѧѧѧѧد ثلاثѧѧѧѧѧѧѧѧѧة خيѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات هѧѧѧѧѧѧѧѧѧي آمѧѧѧѧѧѧѧѧѧا وصѧѧѧѧѧѧѧѧѧفها         

   ) .2003, النجدي و آخرون ( 

وأنهѧا غيѧر    , هѧا مѧدعيا إنهѧا تخدعѧه         ينكر خبراته الحسية الجديدة و يѧسحب ثقتѧه ب          -1

وفيѧه  " البنية المعرفية المتوافرة أو القائمѧة   " ويدعي هذا الخيار بخيار     . صحيحة

  .ويبقى المتعلم على ما هو عليه , لا يحدث تعلم جديد 

يعدل البناء المعرفي القѧائم عنѧده بحيѧث يѧستوعب المѧستجدات الآتيѧة مѧن الخبѧرة                    -2

 "إعادة تشكيل البناء المعرفي   " ار  عى هذا الخيار بخي   ويد. الجديدة ويتواءم معها    

 .وبذلك يتشكل التعلم ذو المعنى عند المتعلم 

أو لا يهѧتم بمѧا يتعѧرض إليѧه مѧن      , ينسحب من الموقف و لا يعبѧأ بفهѧم مѧا يحѧدث         -3

ويѧѧدعى هѧѧذا  .  ولا أريѧѧد أن أعѧѧرف  ،لا أعѧѧرف : ولѧѧسان حالѧѧه يقѧѧول   . خبѧѧرات 

وذلك لانخفاض دافعية المѧتعلم     . و فيه لا يحدث تعلم      " اللامبالاة  " الخيار بخيار   

 .للتعلم 

  

 : مقاومة البنى المعرفية للتغيير – 3.4.5
مثѧѧل فѧѧي أن البنѧѧى المعرفيѧѧة المتكونѧѧة لѧѧدى المѧѧتعلم تقѧѧاوم     ت           أمѧѧا المبѧѧدأ الثالѧѧث في 

         ئѧѧة إذ يتمѧѧسك المѧѧتعلم بمѧѧا لديѧѧه مѧѧن المعرفѧѧة أنهѧѧا قѧѧد تكѧѧون خاط     : التغييѧѧر بѧѧشكل آبيѧѧر  

و يتشبت بهذه المعرفة آثيرا لأنها آما سبق ذآره تقدم لѧه تفѧسيرات تبѧدو مقنعѧة لѧه فيمѧا                      

  .يتصل بمعطيات الخبرة 
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ولا يجѧوز أن نحاسѧبهم علѧى        ,           يجب عدم الخوف من ارتكاب التلاميѧذ للأخطѧاء          

ز الأخطѧѧاء لا فѧѧدورنا يتمثѧѧل فѧѧي مѧѧساعدتهم علѧѧى اجتيѧѧا    , ارتكابهѧѧا أثنѧѧاء عمليѧѧة الѧѧتعلم    

   ) .109 : 2002, الوهر( محاسبتهم عليها 

          فالخطѧѧѧأ صѧѧѧار جѧѧѧزءا لا يتجѧѧѧزأ مѧѧѧن سѧѧѧيرورة الѧѧѧتعلم الطبيعيѧѧѧة فيجѧѧѧب أن نѧѧѧراه  

يفيد الخطأ في تقويم و تصحيح أفكارنا التي تبѧدو طبيعيѧة و آѧذلك فѧي                 . آمصدر للتفكير   

   ) .12 :2005, وي المرصد الترب. ( فهم الظواهر المدروسة و طرق تفكيرنا 

  

  : المدلولات الثلاثة للبنائية - 5.5

  : في علم النفس -1.5.5
           تعني البنائية في علم النفس النموذج المعتمѧد لتنѧاول النѧشاط الѧذهني للفѧرد عنѧد                   

  .مواجهة حل مشكل 

    و في المجال النفسي تتعارض و جهة النظر البنائية مع وجهѧة النظѧر الѧسلوآية التѧي                   

             برونѧѧѧر   ) PIAGET( ن طويѧѧѧل فѧѧѧي علѧѧѧم الѧѧѧنفس و طروحѧѧѧات بياجيѧѧѧه      سѧѧѧادت لѧѧѧزم 

 )BRUNER (   و فيجوتسكي )VIGOSTKY (  جوهرية في هذا التناول .  

  

  : في الأبستيمولوجيا -2.5.5
                   تعنѧѧي البنائيѧѧة فѧѧي الإبѧѧستيمولوجيا التѧѧصور الѧѧذي نكونѧѧه حѧѧول موضѧѧوع   

قѧѧة بѧѧين المعطيѧѧات الأمبريقيѧѧة يعنѧѧى الحѧѧوادث و البنѧѧاءات       المعرفѧѧة وهѧѧي تخѧѧص العلا  

فوجهة النظر البنائية تعاآس وجهѧة نظѧر الأمبريقيѧة      . النظرية أي القوانين أو النظريات      

التي تؤدي إلى فهم النشاط العلمي على أنه آيفية لإماطة اللثام على قوانين طبيعية خفيѧة                

  .لى الطابع البنائي لموضوعات العلم فالبنائية تؤآد ع. بواسطة أداتية ومنهجيات 

  

   :" Didactique " في التعليمية -3.5.5
             تعنѧѧي البنائيѧѧѧة فѧѧي التعليميѧѧѧة آيفيѧѧѧات التعلѧѧيم عنѧѧѧدما تѧѧѧضع المѧѧتعلم فѧѧѧي قلѧѧѧب     

  .فوجهة النظر البنائية هنا تعاآس وجهة النظر النقلية . التعلمات المدرسية 
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البنائية علѧى صѧعيد التعليميѧة وهѧي أن المعѧارف                  صغة واحدة يمكن أن تعرف    

لا تنقѧل ولا توصѧل بѧѧل يجѧب دائمѧا أن تبنѧѧى أو أن يعѧاد بناؤهѧا مѧѧن طѧرف المѧتعلم الѧѧذي         

   .يتعلم بنفسه 

أحد أبرز النماذج    ) 108 : 2001, سليمان و همام    (   وتعتبر البنائية آما يشير              

العلميѧѧة لمѧѧا لهѧѧا مѧѧن إمكانѧѧات متعѧѧددة حيѧѧث  التѧѧي يمكѧѧن اسѧѧتخدامها فѧѧي تѧѧدريس المفѧѧاهيم  

يجعل المتعلم محور العملية التعليمية التعلمية متيحة بذلك له الفرصѧة لممارسѧة عمليѧات               

  .العلم المختلفة 

   

الأول يمكѧѧن وصѧѧفه بمنحѧѧى   ,             و تحمѧѧل البنائيѧѧة فѧѧي سѧѧياق التعليميѧѧة منحيѧѧين      

يعѧѧي و الѧѧضغط الوحيѧѧد فيѧѧه هѧѧو احتѧѧرام الاستكѧѧشاف الѧѧذي يقѧѧدم الѧѧتعلم علѧѧى أنѧѧه نѧѧسق طب

وفي هѧذه الحالѧة     . المكانة المرآزية التي يحتلها الفرد المتعلم الذي بدونه لا شيء يتحقق            

 الأهم فيها هو النشاط الذهني      " restructuration "ينجم التعلم عن عملية إعادة هيكلة       

تѧѧѧѧѧѧسهيل              و للأسѧѧѧѧѧѧتاذ وظيفѧѧѧѧѧѧة , للتلميѧѧѧѧѧѧذ فѧѧѧѧѧѧي تعاطيѧѧѧѧѧѧه مѧѧѧѧѧѧع الوضѧѧѧѧѧѧعيات و الأشѧѧѧѧѧѧياء 

 التعلم إذ لا يقحم نفسه في الشرح المستفيظ لأنه آلمѧا شѧرحنا للتلميѧذ منعنѧاه مѧن الابتكѧار            

   ) .ASTOLFI , 2004 : 129 ( آما يقول  

  

 ѧѧة لتعليميѧѧورات الحديثѧѧل التطѧѧي ظѧѧسد فѧѧدأ يتجѧѧذي بѧѧو الѧѧاني هѧѧى الثѧѧت ا            و المنح

زية للفرد المتعلم و يوفر لها اهتماما أآبر لكنه يعتبرها          المواد وهو لا ينفي المكانة المرآ     

فيؤآѧѧد هѧѧذا المنحنѧѧى بѧѧالطبع فѧѧي ذات الوقѧѧت علѧѧى      .  غيѧѧر آافيѧѧة لأنهѧѧا غيѧѧر متوازنѧѧة     

              و العوائѧѧق التѧѧي تعتѧѧرض التلاميѧѧذ    المعرفѧѧة ضѧѧرورة تحليѧѧل آѧѧل مجѧѧال مѧѧن مجѧѧالات     

فكѧѧѧѧرة المثلѧѧѧѧث التعليمѧѧѧѧي              وهѧѧѧѧو مѧѧѧѧا دفѧѧѧѧع إلѧѧѧѧى بѧѧѧѧروز     , فيѧѧѧѧه للѧѧѧѧتمكن مѧѧѧѧن اآتѧѧѧѧسابه    

" triangle didactique " م  ,  وهو المثلث الذي يجمع المعرفةѧتعلم  , المعلѧه  , المѧومن

يبѧѧرز الترآيѧѧب الѧѧذي يتѧѧساوى فيѧѧه الاهتمѧѧام الممنѧѧوح للبنيѧѧات الذهنيѧѧة للتلميѧѧذ و البنيѧѧة          

  .بتحسين التعلمات الموادية المفاهيمية للمعرفة وهو الترآيب الذي يسمح 
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  :علم و دور المتعلم في المنظور البنائي ت  طبيعة ال- 6.5

  : الترآيز على دور المتعلم في فهم العالم - 1.6.5
          يعد المتعلم في البنائية مسؤولا عن تعلمه بدرجѧة آبيѧرة نتيجѧة لنѧشاطه فѧي بنѧاء                   

             )95 : 2002, الѧѧوهر ( جѧѧه ليѧѧتعلموقѧѧد لا يحتѧѧاج إلѧѧى تعزيѧѧز مѧѧن خار, معنѧѧى لخبراتѧѧه 

و ترى   البنائية أن المعرفة الإنسانية تستلزم مشارآة الفرد الفاعلة في عملية التعلم مѧن                 

أي أن البنائيѧة آمѧا جѧاء    , خلال    ربط   المعرفة الجديѧدة بѧالبنى العقليѧة الموجѧودة لديѧه        

عتبر عملية التعلم تفاعلا بѧين البنѧى     ت ) 109 : 2000, حطايبة و النعواشي    ( على لسان   

العقلية للفرد و الخبرات و النشاطات التي يقوم بها وقد أدى هѧذا التѧصور الجديѧد لعمليѧة                   

  .التعلم إلى حدوث تغيرات جذرية في تفسير العلماء للنمو العقلي 

  

             وتقѧѧر البنائيѧѧة أن الفѧѧرد يѧѧصل إلѧѧى أقѧѧصى حѧѧد ممكѧѧن فѧѧي تعلمѧѧه عنѧѧدما يبحѧѧث  

  .ثم ينتقل إلى إجراء مفاوضة اجتماعية مع الآخرين , بنفسه أولا 

  

                          و يرآز التوجه البنائي علѧى دور الفѧرد فѧي فهѧم العѧالم وأن الѧتعلم هѧو تجميѧع                   

مضيفا أنه عندما يزداد     ) 170 : 2001, جمال  ( و تنظيم و استخدام للمعرفة آما يذآر        

وذلك يعنѧي أنѧه تعلѧم    , وتزداد قدرته على حل المشكلات , معلومات مخزون الفرد من ال  

  .شيئا جديدا 

  

  .  مستمرة نشطة و غرضية ,  و التعليم ضمن هذه النظرية يعد عملية بناءة 

          وآونها بنائية يعنѧي أنهѧا تقѧوم علѧى اختѧراع المѧتعلم لتراآيѧب معرفيѧة جديѧدة أو                     

وهѧذا يعنѧي آمѧا    . لمعرفيѧة اعتمѧادا علѧى نظرتѧه للعѧالم         إعادة بنѧاء تراآيبѧه أو منظومتѧه ا        

إن خبѧرات المѧتعلم ومعرفتѧه الѧسابقة ذات تѧأثير واضѧح               ) 96 : 2006, الوهر  ( يقول    

  .وعلى المعاني التي يكونها للخبرات التي يمر بها , على عملية تعلمه 

 عمѧѧا قѧѧام            و عليѧѧه فѧѧإن آѧѧل مѧѧتعلم يѧѧضيف ذات الباحѧѧث يكѧѧون فهمѧѧه الخѧѧاص بѧѧه  

والتعلم لا يتم بالتوصيل و لا هو عملية نѧسخ للمعلومѧات مѧن ذهѧن        . المعلم بتعليمه للقسم    
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المعلم إلى عقل المتعلم آما يحصل عند نسخ المعلومات من الحاسѧوب إلѧى قѧرص مѧرن              

  .و إنما يجب أن يكون قائما على الفهم 

  

لات التѧѧي يحملهѧѧا الѧѧشخص الѧѧذي              و التعلѧѧيم لا يتمثѧѧل فѧѧي نقѧѧل المعѧѧاني أو الѧѧدلا 

 , " DEFI "بل يتمثل في جعѧل معѧاني أو دلالات المѧتعلم أمѧام تحѧد         ,  إلى المتعلم    ينقلها

فتطѧرح لѧه    :  في بحثه عن المعنѧى       بتأييدهو لتحقيق ذلك يقوم المعلم وآذلك باقي التلاميذ         

س نحو أهѧداف    يوجه لي , يرشد عند الحاجة    , تختبر تصوراته   , يستثار فضوله   , الأسئلة  

  .تعليمية محددة سلفا لكن نحو بناء تأويل ومعنى شخصي للأشياء 

  

       إن المقاربѧѧѧѧة البنائيѧѧѧѧة فѧѧѧѧي التربيѧѧѧѧة تѧѧѧѧثمن إذن بيѧѧѧѧداغوجيا نѧѧѧѧشطة و لѧѧѧѧيس           

. وتعطѧѧى الأولويѧѧة لجوانѧѧب وظيفيѧѧة فѧѧي العمليѧѧة التعليميѧѧة   , بيѧѧداغوجيا توجيهيѧѧة تقيديѧѧة 

  .  للتعلم و الاآتشاف و التعلم التعاوني التعلمية مثل السياق الواقعي

  

           إن الحجة الانطلاقية التي تتقاسمها آل الابستيمولوجيات البنائية هي آمѧا يѧذآر              

JONNAERT , 2003 : 66) (      ارفѧرد العѧة للفѧة المطلقѧي    : الأولويѧذي يبنѧو الѧفه

دا عارفѧا و لѧيس لهѧا معنѧى خѧارج            فالمعرفة تبنى وهي تѧستلزم إذن فѧر       . معارفه الخاصة 

فهѧѧذا الطѧѧرح البنѧѧائي يѧѧسلم إذن بѧѧأن المعرفѧѧة التѧѧي يبنيهѧѧا فѧѧرد عѧѧارف بѧѧشأن  . هѧѧذا الفѧѧرد 

  .الواقع هي بالضرورة تلك المنبثقة من تجربته الخاصة 

في تحليله للبنائية قوله أن المعرفѧة  JONNAERT , 2003 : 68) (      ثم يضيف    

هذا الواقع إلا  لم يعد لها معنى بما أنه لا يمكن لنا الولوج إلى             آصورة شبه منتهية للواقع   

 و الفرد الذي يتعلم لا يصور العالم بل يبنيه باسѧتمرار بإعѧادة بنѧاء      عن طريق تصوراتنا  

  .نفسه 

  

              ولكنهѧѧѧѧا آمѧѧѧѧا يѧѧѧѧذآر,             و المعرفѧѧѧѧة لا تبقѧѧѧѧى اسѧѧѧѧتاتيكية فѧѧѧѧي المنظѧѧѧѧور البنѧѧѧѧائي 

بѧѧدلا مѧѧن ذلѧѧك تتطѧѧور علѧѧى نѧѧح مѧѧستمر وتتغيѧѧر مѧѧع مواجهѧѧة     ) 144 : 1999, ر جѧѧاب( 

, المتعلمѧѧين بخبѧѧرات جديѧѧدة تجبѧѧرهم علѧѧى أن يبنѧѧوا علѧѧى المعرفѧѧة الѧѧسابقة و يعѧѧدلوها        
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وبعبѧѧارة أخѧѧرى فѧѧإن البيѧѧداغوجيا الجيѧѧدة ينبغѧѧي أن تتѧѧضمن وتتطلѧѧب تعѧѧريض المѧѧتعلم       

  .  لمواقف يجرب فيها بأعرض معنى للكلمة 

  

  

  

  :   المكانة المرآزية للوضعية المشكل - 2.6.5
                  وبالتحديѧѧد فѧѧإن التنѧѧاول البنѧѧائي يتبنѧѧى أربѧѧع أفكѧѧار أساسѧѧية نستѧѧشفها مѧѧن      

  :وهي آالتالي  ) AMIGUEL et ZABATO . POUDOU 1996(  تحليل

التغيرات المفاهيميѧة تحѧدث نتيجѧة عѧدم تكييѧف المفѧاهيم المتѧوفرة فѧي مواجهѧة                    •

 .ات الجديدةالوضعي

  المشكلية–            هذه الفكرة تؤدي إلى منح مكانة مرآزية للوضعيات 

" situations - problèmes  "     اѧѧѧأ إليهѧѧѧي يلجѧѧѧادة التѧѧѧات القيѧѧѧذا لعمليѧѧѧا وآѧѧѧلحله 

  .المدرسون

              يѧѧتعلم التلميѧѧذ بمѧѧا يعرفѧѧه سѧѧابقا أي بمعرفتѧѧه الѧѧسابقة فالمعѧѧارف تتطѧѧور بالتوالѧѧد  •

 .يعة مع المعارف سابقة الاآتساب و بالقط

 .هذا يقترض تهيئة المراحل و الانتقال من طرف المدرس 

المعارف العلمية تنتج من عملية ترابطات أو تمفصلات تدريجية بѧين سѧجلات              •

 .وظيفية مختلفة 

 تѧسمح  امعѧايير وقيمdes présuposés  "  ѧ "المعارف العلمية بافتراضها تبني •

ѧѧѧين الأشѧѧѧات بѧѧѧة اتفاقѧѧѧرف بإقامѧѧѧن طѧѧѧة مѧѧѧائط خاصѧѧѧال وسѧѧѧستلزم إدخѧѧѧخاص  ت

 .المدرسين 

 

                            وتتميѧѧѧѧѧز خѧѧѧѧѧصوصية هѧѧѧѧѧاتين الفكѧѧѧѧѧرتين الأخيѧѧѧѧѧرتين بكونهمѧѧѧѧѧا تقومѧѧѧѧѧان       

              فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي نفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧس الوقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧت علѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى ابѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧستيمولوجيا المعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارف المرجعيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة     

 " référence épistémologie des savoirs de  " الѧѧعيات الإرسѧѧى وضѧѧوعل             

إن التنѧѧاولات النمائيѧѧة للتعلمѧѧات المدرسѧѧية ترمѧѧي إلѧѧى  . و الاآتѧѧساب للمعѧѧارف الخاصѧѧة 

 فكريѧة   اوأنѧساق اعتبار هذه الأخيرة آѧأطر لممارسѧات اجتماعيѧة تѧشمل معѧارف وأدوات               
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              ت المتبادلѧѧة بѧѧين المѧѧدرس ففѧѧي آѧѧل نѧѧسق تجѧѧري عمليѧѧة دائمѧѧة للتوافقѧѧا    . وعمليѧѧة فعليѧѧة  

و الѧѧѧتعلم . و التلاميѧѧѧذ قѧѧѧصد ضѧѧѧمان الفهѧѧѧم المتبѧѧѧادل و الحفѧѧѧاظ علѧѧѧى علاقѧѧѧة التواصѧѧѧل    

المدرسي لا ينحصر في دراسة الكيفية التي تجѧري بهѧا العمليѧة المعرفيѧة بѧصفة منفѧردة                   

              معѧѧارفبѧѧل يعتبѧѧر آبنѧѧاء جمѧѧاعي ال. معزولѧѧة لѧѧدى الفѧѧرد الѧѧذي يواجѧѧه موضѧѧوع معرفѧѧة  

إن التفاعѧѧل القѧѧائم بѧѧين النѧѧشاطات و التلاميѧѧذ يحتѧѧل فѧѧي هѧѧذا المنظѧѧور دور  . و المتعѧѧاملين

الصدارة فتنوع النشاطات يسمح من جهѧة بتوظيѧف تѧصورات التلاميѧذ و تحديѧد أبعادهѧا        

ومѧن جهѧة    , وبناء ثوابت واختيار خطط ورمѧوز واستكѧشاف حѧدود مفѧاهيم آلهѧا جديѧدة                 

بعѧاث المعѧارف القبليѧة للتلاميѧذ و المѧسماة بالمѧصادر المعرفيѧة مѧن ميѧادين                   أخرى يѧتم ان   

ثلاثѧѧة هѧѧي تجربѧѧة التلميѧѧذ فѧѧي حѧѧد ذاتѧѧه و المجѧѧال المفѧѧاهمي و مجѧѧال التمثѧѧيلات الرمزيѧѧة  

  . المعروفة من طرف التلميذ 

  

              وتؤآد البنائية على أن الأفكار و المفاهيم و المبادئ تأخѧذ معنѧى داخѧل آѧل        

  .متعلم وقد يختلف هذا المعنى لدى متعلم آخر

  

              آمѧѧا أن الѧѧتعلم عمليѧѧة نѧѧشطة وغرضѧѧية التوجيѧѧه و معنѧѧى ذلѧѧك آمѧѧا يقѧѧول              

إن البناء المعرفي للمتعلم ناتج عѧن ابتكѧاره          ) 113 .112 : 2001, سليمان و همام    ( 

وهو من خلال ذلك يستخدم جهدا عقليا مѧن خѧلال النѧشاط              , ومواءمته للعالم الخارجي  

  .التعليمي الذي يبنى من خلاله المعرفة بنفسه 

  

  :  توظيف الوسائط الخاصة – 3.6.5
              أمѧѧا دور المعلѧѧم فѧѧي المنظѧѧور البنѧѧائي فيتمثѧѧل فѧѧي مѧѧساعدة التلاميѧѧذ علѧѧى    

فهم الѧسابقة فѧي الموضѧوع        تحديد أهداف و مشاريع  تعليمية و على استكشاف  معار          

وعلى استخدام استراتيجيات معرفية و ما وراء معرفية        , وعلى تشخيص أخطائهم    , 

, فهѧѧو يѧѧستمع إلѧѧيهم عنѧѧدما يكونѧѧون بحاجѧѧة إلѧѧى المѧѧساعدة    , فѧѧي مѧѧسيرتهم التعليميѧѧة 

يѧѧѧشجعهم فѧѧѧي بنѧѧѧاء فهمهѧѧѧم الخѧѧѧاص وفѧѧѧي تѧѧѧصديق هѧѧѧذا الفهѧѧѧم بواسѧѧѧطة التفѧѧѧاوض       

يبحѧث عѧن    , عن فهم الأنساق الداخلية للتعلم لѧدى تلاميѧذه          يبحث المعلم   . الاجتماعي  

  .تحليل استراتيجياتهم و تصوراتهم للمجال المدروس
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              ترآز وجهѧة النظѧر البنائيѧة علѧى المѧتعلم و مѧا يفعلѧه أثنѧاء الѧتعلم و تقѧول أن                        

يجѧب  و, ولا يمكѧن أن تنقѧل مباشѧرة    , المعرفة لا يمكن أن توجد خارج عقل المѧتعلم       

   ) 55 : 1998, زيزفون وآخرون (   . أن تمثل بناء الواقع عند آل متعلم 

  

           يتطلب التعلم البنائي تخطيطѧا يѧشدد علѧى الترآيѧز علѧى المفѧاهيم و يعمѧل علѧى                     

 خلق الفهم و الخبرات الأساسية و التقييم الموثѧوق فѧي نظѧام دينѧاميكي متѧوازن بدقѧة                  

   ) .170 : 1998, زيزفون و آخرون ( 

  

  

  :   تطور المعارف بالتوالد و بالقطيعة - 4.6.5
ف العلميѧѧѧѧѧѧة ينѧѧѧѧѧѧدرج                                   يؤآѧѧѧѧѧѧد التنѧѧѧѧѧѧاول البنѧѧѧѧѧѧائي أن بنѧѧѧѧѧѧاء المعѧѧѧѧѧѧار

              تѧѧѧѧѧستلزم آمѧѧѧѧѧا يقѧѧѧѧѧول  "    processus spiralaire"  فѧѧѧѧѧي عمليѧѧѧѧѧة لولبيѧѧѧѧѧة   

) ( VERIN , 1998 :133 إعادة تنظيم نسق أفكار التلاميذ و تواجه عوائق يتعلق

و تتعارض هذه النظرة حسب ذات الباحث مѧع الفكѧرة القائلѧة بѧان           . الأمر بتحطيمها   

الѧѧتعلم عمليѧѧة خطيѧѧة تѧѧؤدي آѧѧل حلقѧѧة منهѧѧا إلѧѧي مكتѧѧسب يѧѧأتي ليѧѧضاف إلѧѧى سѧѧابقية      

  .للوصول إلى المعرفة بشكل تراآمي 

  

  :   ملخص إسهامات الرواد البنائيين - 7.5 

  ) :PIAGET(  جان بياجيه -1.7.5
التي خاضѧها فѧي القѧرن العѧشرين مѧن أآبѧر        ) PIAGET(             تعد أعمال بياجيه   

وقد تمحورت اهتمامѧات    . ها الإبستيمولوجيا وعلم النفس المعرفي      تالإسهامات التي شهد  

وآيѧف  ؟  ية أساسѧية وجوهريѧة وهѧي آيѧف تنѧشأ            هذا الباحث وذلك منذ البدايѧة حѧول قѧض         

  ؟تتطور معارفنا 
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بفѧѧضل تكوينѧѧه البيولѧѧوجي المبكѧѧر يعلѧѧم أن الحيѧѧاة   ) PIAGET(           وآѧѧان بياجيѧѧه 

هѧѧي فѧѧي الواقѧѧع تكيѧѧف وقѧѧد رسѧѧخ هѧѧذا الاقتنѧѧاع لديѧѧه لѧѧيس فقѧѧط مѧѧن ملاحظاتѧѧه ولكѧѧن مѧѧن  

   ) .BERGSON( استلهامه لفكر برجسون 

في طرحه لموضѧوع تكѧوين المعرفѧة منѧذ الوهلѧة             ) PIAGET( بياجيه            وابتعد  

الأولى عن الأمبريقيين الكلاسيكيين الذين آانوا يرون أن الحѧواس هѧي مѧصدر المعرفѧة          

أي أن الحواس هي التي تمدنا بمعلومѧات حѧول المحѧيط الѧذي بѧدوره يѧأتي عѧن طريقهѧا          ,

دون أن الإنѧѧسان معѧѧرض للمثيѧѧرات   أمѧѧا الأمبѧѧريقيين الأآثѧѧر حداثѧѧة فيعتقѧѧ   , ليرسѧѧم فينѧѧا  

  .الصادرة أو المنبثقة من المحيط وهي التي تجعله على ما هو عليه 

آمѧѧا ابتعѧѧد أيѧѧضا عѧѧن العقلانيѧѧين المنحѧѧدرين أصѧѧلا مѧѧن النزعѧѧة الديكارتيѧѧة و بѧѧالأخص      

   ).HUSSERL(   الظواهري هوسرل 

  

  مѧѧن التكيѧѧف فѧѧي آونهѧѧا جعلѧѧت  ) PIAGET(          وتمثلѧѧت أصѧѧالة أعمѧѧال  بياجيѧѧه  

              م الفѧѧѧѧѧرد  العѧѧѧѧѧارف  وهѧѧѧѧѧو حيѧѧѧѧѧث بالتحѧѧѧѧѧدث عѧѧѧѧѧن التكيѧѧѧѧѧف يقѧѧѧѧѧوّ   مفهومѧѧѧѧѧا مرآزيѧѧѧѧѧا  

             إذن علѧѧѧѧѧѧѧى حѧѧѧѧѧѧѧد تعبيѧѧѧѧѧѧѧر  هنѧѧѧѧѧѧѧاك .  بيولѧѧѧѧѧѧѧوجي بتѧѧѧѧѧѧѧدريب بنياتѧѧѧѧѧѧѧه القبليѧѧѧѧѧѧѧة    آѧѧѧѧѧѧѧائن

              شѧѧيء مѧѧا مѧѧن الوجѧѧود الكѧѧانطي  )  DOLLE , 1998 : 599( مѧѧاري دول  جѧѧان 

" l'apriori KANTIEN  "          تѧي آانѧشوء التѧرة النѧي فكѧرى وهѧافة أخѧع إضѧن مѧلك 

  .غائبة في الفكر الكانطي

  

              أن الحѧѧѧѧل الكѧѧѧѧانطي بѧѧѧѧين العقلانيѧѧѧѧة  ) PIAGET(          ولهѧѧѧѧذا نجѧѧѧѧد لѧѧѧѧدى بياجيѧѧѧѧه  

تحولات الذاتية وهѧي اسѧتجابة تѧصدرها        و الأمبريقية يتدعم بإضافة التكيف الناجم عن ال       

الحياة نفسها ليس فقط للحفاظ على البقاء ولكن لتتطور و تنمѧو ويمكѧن التعبيѧر عѧن ذلѧك                    

وعليѧѧه فѧѧإذا آѧѧان علѧѧم الѧѧنفس ينبثѧѧق مѧѧن الحيѧѧاة فѧѧإن هѧѧذه  . بالبنѧѧاء الѧѧذاتي للكѧѧائن البѧѧشري 

  .الأخيرة هي أيضا تكيف وتحول ذاتي تطوري أو بعبارة أخرى بناء ذاتي

  

         ومѧѧن هنѧѧا تتجلѧѧى بوضѧѧوح الإشѧѧارات أو العلامѧѧات و البѧѧدايات الأولѧѧى للبنائيѧѧة         

  . البياجيسية يعنى للابستيمولوجيا النشوية أو التكوينية 
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        إن ما قدمته الابѧستيمولوجيا التكوينيѧة البياجيѧسية لعلѧم الѧنفس يعѧد آمѧا يѧشير ذلѧك                     

إسѧهاما جوهريѧا إذ أنهѧا مكنѧت مѧن       )  DOLLE , 1998 : 601( جѧان مѧاري دول   

وصف العمليات الطبيعية التي تعمل على إقامѧة بنيѧات النѧشاط التѧي تѧسمح ببنѧاء الهيكѧل                 

  . الوظيفي لهرم الوظائف المعرفية برمته –البنائي 

يرمي إلى إقامة جسر بين      ) PIAGET(            إن المشروع الابسيمولوجي لبياجيه     

لѧѧذا فقѧѧد اقتѧѧرح هѧѧذا العѧѧالم نموذجѧѧا عالميѧѧا أو . معѧѧارف العلميѧѧة النمѧѧو البيولѧѧوجي ونمѧѧو ال

  .آونيا حيث يشكل نمو الطفل الوسيلة لدراسة تكوين المعارف العلمية 

  

             اهتمامѧѧѧѧا آبيѧѧѧѧرا فѧѧѧѧي الوسѧѧѧѧط    ) PIAGET(           و لقѧѧѧѧد أثѧѧѧѧارت أعمѧѧѧѧال بياجيѧѧѧѧه   

             ن التربѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوي آمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا يѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧشير إلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى ذلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧك آѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن جوبيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل ولوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧينيا    

 )GOUPIL et LUSIGNAN , 1993 : 51  (  تѧѧا آانѧѧضيفين أن تأثيراتهѧѧم

إن النظريѧة التѧي     . عظيمة على تطوير برامج الѧتعلم وخاصѧة فѧي الرياضѧيات و العلѧوم                

د و لتѧأثيرات المحѧيط      تعتمد عليها هذه الأعمال تتميز بالѧدور الرئيѧسي الѧذي تمنحѧه للفѧر              

و علѧѧى وجѧѧه الخѧѧصوص فѧѧإن النظريѧѧة البياجيѧѧسية تؤآѧѧد علѧѧى    . فѧѧي اآتѧѧساب المعѧѧارف  

ضѧѧرورة اسѧѧتخدام تجѧѧارب معالجѧѧة متنوعѧѧة للأشѧѧياء و القيѧѧام بمحѧѧاولات ملموسѧѧة وجѧѧر   

  .المتعلمين إلى التفكير حول  نتائج تجاربهم أو حول الأسئلة التي تثيرها هذه التجارب 

  

آمѧѧا أوضѧѧح ذلѧѧك هنѧѧري  )  PIAGET( لنقطѧة المرآزيѧѧة فѧѧي أعمѧѧال بياجيѧѧه           و ا

هي بناء المعرفة من طرف الفرد في نواتجها  )  MONIOT , 1993 : 81( مونيوت 

 فلѧيس . وهѧذا النѧشاط هѧو الѧذي يѧتحكم فѧي اآتѧساب القѧدرات و المعѧارف                    . وفي وسائلها   

.  ومѧسجل بѧلا قيѧد ولا شѧرط     هناك بنيات معرفية فطرية وليس هناك أيضا ما هو متلقѧي   

اتجاه المحيط و الواقع والأشياء يتمثل الفرد المعطيات بالبنيات الداخلية التي بناها سѧابقا              

  .وإذا عجز أي لم يتمكن فيلائم بنياته بتغييرها وإثرائها 

  

      وهكѧѧذا فѧѧالفرد يهيكѧѧل المحѧѧيط بالعمѧѧل علѧѧى تنظيمѧѧه فѧѧي قالѧѧب فكѧѧري فѧѧي سѧѧياق        

ѧѧشغالات عمليѧѧة انѧѧره الذهنيѧѧي أطѧѧاج فѧѧطة الإدمѧѧة بواسѧѧرد . ة أو عقليѧѧل الفѧѧيط يهيكѧѧوالمح

             هѧѧѧذا العمѧѧѧل الثابѧѧѧت لعمليتѧѧѧي التمثѧѧѧل . باضѧѧѧطراره إلѧѧѧى تغييѧѧѧر وتطѧѧѧوير بنياتѧѧѧه التمثليѧѧѧة 
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" assimilation "ة ئ و الملاѧѧم" accommodation "   اتѧѧو البنيѧѧم نمѧѧذي يحكѧѧو الѧѧه

فالفرد يستجيب بتعويضات نشطة للتحѧديات الخارجيѧة         . الذهنية ونمو القدرات المعرفية   

وهذا التوازن هѧو    , لاختلالات التوازن التي تحدثها المشكلات و الصراعات و النقائص          

تعѧديل ذاتѧѧي نحѧѧو النمѧѧو الѧذي يعѧѧد فيѧѧه النѧѧضج و العوامѧل الاجتماعيѧѧة شѧѧروط ضѧѧرورية    

  .لكنها ليست المصدر 

  

)   PIAGET , 1977 : 338( يوضѧح بياجيѧه         و بالتتѧابع مѧع تطѧور الفكѧر آمѧا      

وفѧي مجѧال    . يتميز آل من التمثل و الملاءمة ليصبحا أآثѧر فѧأآثر تكѧاملا لواحѧد للآخѧر                  

هѧذا معنѧاه أن الملاءمѧة مѧن جهѧة بѧدل مѧا تبقѧى علѧى المѧستوى الѧسطحي                       , تصور العالم   

يبحѧث  و يعني هذا أن الطفل تحت فوضى المظѧاهر          . للتجربة تغوص أآثر في صميمها      

  .عن الانتظامات و يصبح قادرا على القيام بتجارب حقيقية لإقامتها 

  

بѧدل مѧا يقلѧص أو يختѧزل المظѧاهر إلѧى عبѧارات               , فѧإن التمثѧل     ,        ومن جهة أخѧرى     

يѧѧضمها فѧѧي نѧѧسق العلاقѧѧات النѧѧاجم عѧѧن   , مѧѧستوحاة مѧѧن النѧѧشاط الخѧѧاص أي الشخѧѧصي   

ة و البنѧاء الاسѧتنتاجي يѧصبحان فѧي نفѧس            فالتجربѧة الحقيقيѧ   . النشاط العميق للذآاء نفѧسه      

بينما في المجال الاجتماعي فإن التوافق الذي تتزايѧد قوتѧه   , الوقت متميزان و متلازمان     

وإقامѧѧة العلاقѧѧات المتبادلѧѧة فѧѧي الѧѧرؤى يѧѧضمن   , بѧѧين الفكѧѧر الشخѧѧصي و فكѧѧر الآخѧѧرين   

      . إمكانية التّعاون الذي يشكل بالضبط الوسط الملائم لبناء العقل 

  .مة ءوفيما يلي خطاطة توضيحية ملخصة لعمليتي التمثل و الملا
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  ).من إعداد الباحث ( مة ءخطاطة توضيحية للتمثل و الملا ) 6( شكل رقم 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

          
  

  :لمفاهيم ثلاث مراحل رئيسية لتكوين ا ) PIAGET(  حدد بياجيه ولقد
  ) .التصورية ( المجموعات الخطية  -

 .المجموعات اللاخطية  -

 التمثل

تكييف الأطر الذهنية 
 للتجربة

 مةءالملا

التغيرات التي 
يفرضها  أفعال الفرد 

 نحو الأشياء

تغيير النشاطات 
الذهنية قصد 
 التكيف مع الواقع

تصحيح وتعديل 
التجربة حسب 
البنيات الذهنية

تكييف التجربة 
الذهنية للبنيات

  حدوث تعلم
   أي 

 تكوين معرفة

 تكاملال
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 .وأخيرا المفاهيم  -

 : المجموعات الخطية   - أ

 إن. هي تجميعات تتكون دون الإلتفات إلى صفات المواد التي بين أيدينا                     

.  ودوافع فيѧه    يتم تشكيلها لأسباب فردية و إدراآية للتسلية و المتعة الآنية          التجميعات

أن مرحلѧѧѧة المجموعѧѧѧات الخطيѧѧѧة تنقѧѧѧسم إلѧѧѧى ثѧѧѧلاث  ) PIAGET( يѧѧѧرى بياجيѧѧѧه و

 .مراحل ثانوية أساسية 

حيث يبدأ الطفل بوضع المواد سوية فѧي خѧط          : مرحلة الصفوف الجمعية     

  .مستقيم 

ن الطفѧل مجموعѧة مѧѧن المѧواد أآثѧѧر    حيѧث يكѧѧوِّ : مرحلѧة الأشѧياء الجمعيѧѧة    

 .واحد تعقيدا وفي أآثر من بعد 

  .حيث يجمع الطفل مجامع أآثر تناسقا ومدلولا : المواد المعقدة  

 :المجموعات اللاخطية  - ب

 إن أساسها يبدو في الواقѧع متعايѧشا جنبѧا إلѧى جنѧب مѧع المجѧاميع الخطيѧة                                

منذ البداية إن الانتقال من مرحلة إلى أخرى هѧي مѧسألة التحѧول مѧن التجميѧع حѧسب                  

 .ق الصدفة إلى القيام بالعملية نفسها عمدا أوجه الشبه عن طري

أن انتقѧѧѧѧال المجѧѧѧѧاميع الخطيѧѧѧѧة إلѧѧѧѧى المجѧѧѧѧاميع    ) PIAGET(          ويѧѧѧѧرى بياجيѧѧѧѧه 

  .اللاخطية يحصل عادة في وقت ما خلال السنة الرابعة من العمر 

 :المفاهيم الحقيقية  - ج

 .النوع  و ليس   وهي تختلف عن المجموعات الخطية من حيث الدرجة            

عѧѧن المفѧѧاهيم الحقيقيѧѧة هѧѧي فѧѧي الواقѧѧع الѧѧسمو      )  PIAGET(        إن فكѧѧرة بياجيѧѧه 

            .  بالعمليѧѧة العقليѧѧة مѧѧن المحاولѧѧة والخطѧѧأ إلѧѧى التنظѧѧيم العقلѧѧي المѧѧسبق للنتѧѧائج النهائيѧѧة     

   ) .25 : 1996, سالم ( 

  

   ):PIAGET( خصائص نظرية بياجيه  •
  :بثلاث خصائص رئيسية و هي أنها  ) PIAGET( جيه          تتميز نظرية بيا

  :" génétique " ئيهنظرية نشو -
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        وتتمثل هذه الخاصية في آون العمليات العقلية تنتج من آليات بيولوجيѧة لهѧا              

  .جذور في نمو الجملة العصبية عند الفرد 

  :" maturationnelle "نظرية نضجية  -

بهѧѧذه الخاصѧѧية لأن عمليѧѧات تكѧѧوين   ) PIAGET(        تتѧѧصف نظريѧѧة بياجيѧѧه  

المفاهيم تتبع نمطا يمكن القول بأنه ثابت أو غير متغير ومن خѧلال مراحѧل تظهѧر              

 .أنها مراحل العمر 

  :" hiérarchique "نظرية هرمية  -

هѧѧذه الخاصѧѧية المتمثلѧѧة فѧѧي التسلѧѧسل     ) PIAGET(         تأخѧѧذ نظريѧѧة بياجيѧѧه   

  . يعبرها الفرد وفق ترتيب معين الهرمي لأن هناك مراحل يجب أن

  

مرآزية في منظوره للنمو المعرفي على الفكرية ال       ) PIAGET(             أآّد بياجيه   

 التѧѧي تطبѧѧع عمليѧѧة النمѧѧو " continuite -  discontinuite " و القطيعѧѧة للاسѧتمرار 

تمثѧѧل فالبنيѧѧات  الذهنيѧѧة  .  خѧѧلال المѧѧرور مѧѧن حالѧѧة اخѧѧتلاف تѧѧوازن إلѧѧى حالѧѧة تѧѧوازن    

علѧى  سѧابقاتها و يѧرى جѧارني          ث  آل واحدة متقدمة في التطور        أشكالا  من التوازن حي    

  ورفقاؤه

 ) GARNIER , BERNADZ et ULANOVSKAYA , 1994 :14 (  أن

هذه الفكرة في مجال النمو المعرفي تلتقي مع تحليѧل نمѧو المعѧارف العلميѧة المقدمѧة مѧن            

ѧѧѧѧѧوم مثѧѧѧѧѧي العلѧѧѧѧѧستيمولوجيين فѧѧѧѧѧض الإبѧѧѧѧѧرف بعѧѧѧѧѧلار طѧѧѧѧѧون , ل باشѧѧѧѧѧاتوس  , آѧѧѧѧѧولاآ            

 ) BACHELARD , KUHN et LAKATOS ( ورѧѧى تطѧѧرون إلѧѧذين ينظѧѧال

              فعلѧѧѧѧѧѧى حѧѧѧѧѧѧد تعبيѧѧѧѧѧѧر باشѧѧѧѧѧѧلار –المعرفѧѧѧѧѧѧة العلميѧѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧѧѧى أنهѧѧѧѧѧѧا تѧѧѧѧѧѧصحيح مѧѧѧѧѧѧستمر 

 ) BACHELARD (ة    الذآر فإننا نعرف عن ا سالفانآما ذآره الباحثѧق مواجهѧطري

  .بتجاوز ما في العقل نفسه يشكل عائقا , معرفة سابقة بتحطيم معارف غير سليمة 

  

البعѧد البنѧائي لنمѧو المعѧارف مѧن خѧلال             ) PIAGET(              تحدد نظريѧة بياجيѧه      

              فهѧѧѧѧي تѧѧѧѧصف الѧѧѧѧذآاء آالѧѧѧѧشكل  . ثنائيѧѧѧѧة عمليѧѧѧѧة التكيѧѧѧѧف وهѧѧѧѧي التمثѧѧѧѧل و الملاءمѧѧѧѧة     

,  لتنسيق أفعال و عمليات الفرد الذي يبني نفسه و هو يقѧوم بالبنѧاء و يعيѧد البنѧاء                  الشامل

              لا انعكѧѧاسإفالمعѧѧارف ليѧѧست فѧѧي هѧѧذه الحѧѧال   . يهيكѧѧل و يعيѧѧد الهيكلѧѧة منطقيѧѧا لمحيطѧѧة  
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              للبنѧѧѧѧѧѧى الفطريѧѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧѧѧى العѧѧѧѧѧѧالم الخѧѧѧѧѧѧارجي   اإسѧѧѧѧѧѧقاطيѧѧѧѧѧѧست للعѧѧѧѧѧѧالم الخѧѧѧѧѧѧارجي و ل 

 )2003 , JONNAERT( .     

  

                         إن المعѧѧارف لا تنقѧѧل بѧѧل تبنѧѧى مѧѧن طѧѧرف مѧѧن يѧѧتعلم فهѧѧي بعѧѧد ذلѧѧك تحفѧѧظ           

" se conservent"      اءѧة للبقѧون قابلѧا تكѧدى مѧم " viables  "    ذاѧتعلم وبهѧسبة للمѧبالن 

  :تأخذ ثلاث صفات هي أنها 

  

  .بصفة نهائية قابلة للبقاء مؤقتا و ليست محددة  -

 .تتطلب ممارسة تفكيرية و ليست مقبولة بدون نقاش  -

 .   مندرجة في سياقات وفي وضعيات وليست لا سياقية  -

  

   ) : PIAGET( القيمة العلمية لنظرية بياجيه •
فѧѧي تفѧѧسير النمѧѧو فѧѧي النقѧѧاط   ) PIAGET(        تبѧѧرز القيمѧѧة العلميѧѧة لنظريѧѧة بياجيѧѧه  

  :التالية 

  .إطار نظري ومنهجي يتناول النمو المعرفي نظرية شاملة ذات  -

 .أآدت دور الخبرة في تكوين الذآاء  -

 .مرور النمو بأربع مراحل منتظمة وثابتة من الميلاد حتى سن الرشد  -

وأن النمѧѧѧو , إن آѧѧѧل مرحلѧѧѧة تعتبѧѧѧر آيانѧѧѧا مѧѧѧستقلا وتنѧѧѧدمج مѧѧѧع مѧѧѧا بعѧѧѧدها        -

 .الاجتماعي و الأخلاقي يعتمد على النمو المعرفي 

و أن  ) PIAGET( لمعرفي يحتل مرآز القلѧب فѧي نظريѧة بياجيѧه    إن النمو ا  -

 .التعلم و التفكير يرتبطان و يتبعان النمو المعرفي 

فѧѧي آѧѧل مرحلѧѧة مѧѧن مراحѧѧل النمѧѧو تظهѧѧر مجموعѧѧة مѧѧن النمѧѧاذج و التراآيѧѧب   -

 . وتتطور مع مراحل النمو " schèmes "العقلية

لة من مراحل النمѧو      يرتبط بكل مرح   " subordonné " تابع   إن التعلم شيءً   -

فهو يرتبط في المراحل الأولى بالأنظمة الحѧسية الحرآيѧة ثѧم            . وليس العكس   

المرحلѧѧة المحѧѧسوسة التѧѧي تعتمѧѧد علѧѧى الأشѧѧياء الماديѧѧة الملموسѧѧة ثѧѧم مرحلѧѧة    

 .التفكير المجرد 
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   ) :PIAGET( حدود الاستلزمات التعليمية لنظرية بياجيه •
نظريѧѧة للѧѧتعلم فهѧѧي لѧѧم تمѧѧنح   ) PIAGET( يѧѧة بياجيѧѧه                       إذا آانѧѧت نظر

  .مكانة واسعة لأثار التعلم المدرسي 

باآتѧѧساب المعѧѧارف المدرسѧѧية بѧѧل قѧѧد انѧѧشغل  ) PIAGET( لѧѧم يهѧѧتم بياجيѧѧه  -

بالبحѧث عѧѧن خѧصوصيات النمѧѧو والأدوات العامѧѧة للفكѧر التѧѧي آانѧت تبѧѧدو لѧѧه     

  . مستقلة عن المعارف المدرسية 

أآثر بالبنيات التي تميز مرحلѧة معينѧة مѧن النمѧو        ) PIAGET( اهتم بياجيه    -

بدل التطور التكيفي للمعارف في وضѧعية أو مجموعѧة مѧن الوضѧعيات التѧي                

 .تكون فيها هذه الوضعيات وظيفية 

           بكيفيѧѧة مبѧѧالغ فيهѧѧا بѧѧين المعرفѧѧة الرياضѧѧية  ) PIAGET( لقѧѧد فѧѧصل بياجيѧѧه  -

 .و معرفة الواقع الفيزيائي 

الأفѧضلية للعمليѧات و البنيѧات المنطقيѧة وقلѧل            ) PIAGET( يه    أعطى بياج  -

ء من شأن المحتويات المعرفية سواء آانت هذه المحتويات من صѧعيد الفيزيѧا   

  ) .JOHSUA et DUPIN , 1993( أو صعيد الرياضيات 

أن الطفل عندما يكبѧر فѧإن أنمѧاط المعرفѧة الأآثѧر              ) PIAGET( أآّد بياجيه    -

          يقѧѧول  جѧѧاردنر  .  آيفياتѧѧه الأولѧѧى لتنѧѧاول العѧѧالم   وا تمحѧѧتطѧѧورا التѧѧي يكتѧѧسبه 

 )GARDNER  , 1996 (  دѧѧرة قѧѧصورات المبكѧѧال للتѧѧذا الاستأصѧѧأن ه

يحدث عند الخبراء لكن الأبحѧاث تبѧين أن الأمѧر لѧيس آѧذلك بالنѧسبة للتلاميѧذ              

فأغلبية التѧصورات الأوليѧة و الأخطѧاء يѧستديم بقاؤهѧا خѧلال فتѧرة                . العاديين  

 .التمدرس 

 فقѧد   .علم النفس البياجيسي هو تتويج للبيولوجيا وقاعدة بنѧاء للإبѧستيمولوجيا             -

الاستمرار بين التكيف العضوي للإنѧسان عѧن         ) PIAGET( وضع بياجيه     

و الشكل الأرقى للتكيف فѧي المحѧيط وهѧو الѧذآاء       العمليات البيولوجية   طريق  

العѧѧالم حѧѧدد بانتظѧѧام   فمѧѧن مѧѧستوى الرضѧѧيع إلѧѧى    . بواسѧѧطة عمليѧѧات نفѧѧسية   

التѧѧشكيل التѧѧدريجي لأطѧѧر الفكѧѧر وهѧѧي علѧѧى التѧѧوالي الѧѧذآاء العملѧѧي لѧѧسنوات   
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العمر المبكر ونشأة الفكر الاستدلالي لدى الطفѧل و أشѧكال المعرفѧة المتقدمѧة               

  ) .MONIOT  , 1993 :81(للعلم  

  : في التربية  ) PIAGET( تطبيقات نظرية بياجيه  •
مѧѧل المѧѧربين فѧѧي التخطѧѧيط للمنѧѧاهج و علѧѧى     مراحѧѧل النمѧѧو انعكѧѧست علѧѧى ع   -

اختيѧѧار المѧѧادة العلميѧѧة مѧѧن قبѧѧل المѧѧدرس حѧѧسب العمѧѧر العقلѧѧي للتلميѧѧذ و لѧѧيس  

  .حسب العمر الزمني 

ولهѧѧذا أوصѧѧى بتѧѧدريب الطفѧѧل  , أهميѧѧة اللغѧѧة  ) PIAGET( أوضѧѧح بياجيѧѧه  -

 .على الكلام لأن اللغة تساعد الطفل على استحداث المفاهيم 

بنѧѧѧاء علѧѧѧى  نتѧѧѧائج نظريتѧѧѧه أن يبѧѧѧدأ التعلѧѧѧيم   ) PIAGET( يوصѧѧѧى بياجيѧѧѧه  -

 . و ينتهي بالمفاهيم المجردة بالمفاهيم المحسوسة 

اختبѧارات جديѧدة    تѧستعمل          ) PIAGET( من أهم تطبيقات نظرية بياجيѧه        -

 –فѧѧي البحѧѧوث و فѧѧي علѧѧم نفѧѧس النمѧѧو بѧѧشكل عѧѧام مثѧѧل مقيѧѧاس تقيѧѧيم المفѧѧاهيم 

  ѧѧو معرفѧѧاس هѧѧذا المقيѧѧدة هѧѧات و فائѧѧده   الثبѧѧت عنѧѧتفظ أو يثبѧѧذي يحѧѧر الѧѧة العم

  .المفهوم لدى الطفل

  

   ) :VIGOTSKY(   ليف سيمينوفتش فيجو تسكي - 2.7.5
تصورا ليس نѧشوئيا و إنمѧا تاريخيѧا          )  VIGOTSKY(          لقد رسم فيجو تسكي       

             ويعتقѧѧѧѧد فيجѧѧѧѧو تѧѧѧѧسكي . هѧѧѧѧذا التѧѧѧѧاريخ يتميѧѧѧѧز بديناميتѧѧѧѧه و تناقѧѧѧѧضاته . للنمѧѧѧѧو الفѧѧѧѧردي 

 )VIGOTSKY  (   عѧѧرة مѧѧدة ومحيѧѧرات جديѧѧراد لخبѧѧة الأفѧѧع مواجهѧѧو مѧѧل ينمѧѧأن العق

وفي محاولѧة لتحقيѧق الفهѧم يѧربط     , آفاحهم لحل التعارضات التي تفرضها هذه الخبرات    

              –ويبنѧѧѧѧون أو يѧѧѧѧشكلون معنѧѧѧѧى جديѧѧѧѧدا , الأفѧѧѧѧراد المعرفѧѧѧѧة الجديѧѧѧѧدة بالمعرفѧѧѧѧة الѧѧѧѧسابقة 

   ) .1999, رجاب( 

  

توضѧيح  الأساسѧية فѧي     )   VIGOTSKY(         هذا وتمثلت انشغالات فيجѧو تѧسكي        

و الѧتعلم وآѧان ترآيѧزه آبيѧرا علѧى نѧشاط المدرسѧين فѧي تطѧوير بنѧاء           التكامل بѧين النمѧو     

  .المفاهيم لدى المتعلمين 
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بѧه   مستويات يمر ةتسلسلا من سبع )   VIGOTSKY(          لقد وضع فيجو تسكي    

الفرد فѧي تعلمѧه قبѧل بلѧوغ مرحلѧة الѧتحكم فѧي المفѧاهيم وفيمѧا يلѧي عѧرض ملخѧص لهѧذه                      

  .المستويات 

  

  :المستوى الأول 
ويبѧدأ الطفѧل    . تجميع الأطفال الصغار للأشياء فѧي آومѧات دون سѧبب وجيѧه               -

الѧѧصغير فѧѧي هѧѧذا المѧѧستوى و المѧѧستوى الأول أي الانطلاقѧѧي بفهѧѧم تѧѧدريجي     

وبواسطة هѧذه العمليѧة تبѧدأ       . أوجه الشبه التي تحملها     للعلاقات بين الأشياء و     

و المعنѧѧى هѧѧو محتѧѧوى كتѧѧسب المزيѧѧد مѧѧن المعѧѧاني هѧѧذه التجميعѧѧات البѧѧسيطة ت

. وآلمѧا زادت خبѧرة الطفѧل الѧصغير بالأشѧياء الموجѧودة فѧي بيئتѧه                  . المفاهيم  

 .اآتسبت المفاهيم المزيد من المعنى 

  

  :المستوى الثاني 
 مرحلѧة الأآѧوام فإنѧه يكѧون مѧستعدا للانتقѧال إلѧى نمѧط                 عندما يتكلم الطفل فѧي     -

وهѧذه الخيѧرة هѧي مجѧاميع        . أي العقѧد الترابطيѧة      . تطوير العقد الأآثر تعقيѧدا      

تتѧѧشكل بѧѧأطوار علѧѧى أسѧѧاس صѧѧفة مѧѧشترآة أو وجѧѧه شѧѧبه أو تقѧѧارب أو أي       

 .أساس موضوعي آخر 

  

  

  :المستوى الثالث 
المجاميع هي مجموعات متقابلة    و. يطور الطفل القدرة على تكوين المجاميع        -

ويتعلم الطفل عن طريѧق هѧذه المجموعѧات تجميѧع الأشѧياء التѧي               . أو متكاملة   

 .يكمل بعضها البعض 

  

  

  :المستوى الرابع 
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بعد المجاميع يتعلم الطفل تكوين العقد المتسلسلة وهي مجموعات قائمة علѧى             -

 .أساس الشكل ثم يواصل التجميع على أساس اللون 

  

  :الخامس المستوى 
ظهور نمط تجميѧع العقѧد الѧذي يѧدعى العقѧد الانتѧشارية فالطفѧل الѧذي يѧصنف                   -

لأن المربع يبѧدو آمѧا لѧو آѧان     , المثلثات مثلا قد يصنف مربعا إلى مجموعته      

 .مجموع مثلثين

 

  :المستوى السادس 
 " pseudo-concepts"إلى إشباه المفѧاهيم   ينتقل الطفل من العقد الانتشارية       -

ѧѧوم بتكѧѧث يقѧѧاهيم حيѧѧات للمفѧѧر .  وين تجميعѧѧل غيѧѧون الطفѧѧا يكѧѧا مѧѧه غالبѧѧإلاّ أن

 .متأآد تماما من طبيعة مهمته بالضبط 

  

  :المستوى السابع 
تكѧѧوين مفѧѧاهيم وهѧѧو نتيجѧѧة عمѧѧل المراحѧѧل الѧѧسابقة و التعزيѧѧز المطѧѧرد لكѧѧل       -

             الأشѧѧѧياء " أصѧѧѧناف " والنتيجѧѧѧة هѧѧѧي تطѧѧѧور طبيعѧѧѧي للإحѧѧѧساس ب  . تطѧѧѧور 

      س بѧѧѧأن لكѧѧѧل شѧѧѧيء فѧѧѧي هѧѧѧذا العѧѧѧالم خѧѧѧصائص وصѧѧѧفات وسѧѧѧمات و الإحѧѧѧسا

             تѧѧѧشارآه بهѧѧѧا أشѧѧѧياء أخѧѧѧرى و إن لѧѧѧم تعѧѧѧد تلѧѧѧك الأشѧѧѧياء متѧѧѧشابهة آمѧѧѧا تѧѧѧذآر 

  ) .1996, سالم ( 

  

   )  :VIGOTSKY  ( يو فيجو تسك )  PIAGET( بياجيه

بثلاث  )  PIAGET( عن بياجيه   )   VIGOTSKY(                 ينفرد فيجوتسكي 

  : نقاط جوهرية تعد من الإسهامات الأساسية في التعلمات المدرسية وهي 

  .التناول المعمق للمفاهيم العلمية  -

 .حق  أو اللاّقريبمنطقة النمو ال -

 .الصفة الاجتماعية للتعلم  -
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 :وفيما يلي عرض ملخص لكل واحد من الإسهامات الثلاث المذآورة 

  

نجѧѧѧد  )   VIGOTSKY ( يم بهѧѧѧا فيجѧѧѧو تѧѧѧسكفѧѧѧي قلѧѧѧب الدراسѧѧѧات التѧѧѧي قѧѧѧا  

وهѧѧو الاآتѧѧساب الأآثѧѧر أهميѧѧة خѧѧلال الحيѧѧاة     . اآتѧѧساب نظѧѧم المفѧѧاهيم العلميѧѧة   

 فѧѧإن نظѧѧام  ، )  VIGOTSKY( وحѧѧسب تѧѧصور فيجѧѧو تѧѧسكي    . المدرسѧѧية 

و باسѧتيعابه  , رسѧائل عميقѧة     , المفاهيم العلمية هو أداة ثقافيѧة تحمѧل هѧي أيѧضا             

   ) . 476 : 1989 ،إيفيك (بشكل جذري نمط تفكيره ل يغير الطف, لهذا النظام 

  

 هѧي   "Zone De Développement Proximale  " منطقѧة النمѧو القريبѧة    

   الذي يمكن لطفѧل أن يѧصل إليѧه بنفѧسه      " الذهني    "الفرق بين المستوى الفكري   

و المستوى الذي في الإمكان أن يصل إليه إذا تلقى مساعدة  من نظير خبير أو             

آيف يمكن معرفة أين تقع منطقة طفѧل معѧين ؟ تكتѧشف إلѧى حѧد                 . لغ  شخص با 

, عندما يكون التدريس مناسبا لمنطقة المѧتعلم    . ما عن طريق التجربة و الخطأ       

  .فعالا  و التدريس خارج المنطقة ليس . يحدث التعلم بشكل سريع نوعا ما 

  

               بياجيѧѧѧѧه       لا توجѧѧѧѧد مѧѧѧѧستويات نѧѧѧѧضج مثѧѧѧѧل تلѧѧѧѧك التѧѧѧѧي ألمحѧѧѧѧت إليهѧѧѧѧا مراحѧѧѧѧل 

 )PIAGET  (   ل                . للنموѧإن الطفѧا فѧا مѧل مفهومѧتعلم الطفѧم يѧة     –فإذا لѧا لنظريѧطبق 

              بالنѧѧѧسبة لنظريѧѧѧة .  غيѧѧѧر مѧѧѧستعد مѧѧѧن الناحيѧѧѧة التطوريѧѧѧة   – ) PIAGET( بياجيѧѧѧه 

فѧѧإن التѧѧدريس آѧѧان خѧѧارج منطقѧѧة النمѧѧو القريبѧѧة    )  VIGOTSKY( فيجѧѧو تѧѧسكي 

  .للطفل 

  

هѧѧي أن  )  VIGOTSKY( قطѧѧة الثالثѧѧة فѧѧي  نظريѧѧة فيجѧѧو تѧѧسكي       الن 

فѧѧإن الطفѧѧل . عنѧѧدما يѧѧصغى الطفѧѧل إلѧѧى مناقѧѧشة  . للѧѧتعلم صѧѧفة اجتماعيѧѧة 

فإن الطفل يخزن الأفكѧار و يمكنѧه بعѧد          , وفي نهاية المطاف    . يفكر أيضا   

.   التفاعل الاجتماعي أمر مهѧم بالنѧسبة للѧتعلم          . ذلك أن يعمل بشكل فردي      

   ) .82 – 81 : 2003 ،أنبعة أبو ( 
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   )  :VIGOTSKY( القيمة العلمية لنظرية فيجو تسكي   •
فالمدرسѧѧة تѧѧصبح . لѧѧيس للتربيѧѧة فѧѧي هѧѧذا النظريѧѧة شѧѧيء خѧѧارج التطѧѧور    .1

بنتيجة ذلك مكان علѧم الѧنفس بالѧذات لأنهѧا مكѧان الѧتعلم وتكѧّون الوظѧائف           

  .ةالنفساني

 " Processus "ارج  تشكل المصدر البѧارز الوحيѧد للأبحѧاث حѧول المѧد            .2

 .فوق الإدراآية في علم النفس الحديث 

, الѧتعلم التعѧاوني   , تعلم المفاهيم ( تصور تشكيلة واسعة من أشكال التعلم   .3

,  الادراآѧي  –الѧتعلم المبنѧي علѧى الѧصراع    الاجتمѧاعي      , التعلم الموجه  

 ) . بناء المعارف جماعيا 

د علѧѧى بنѧѧى وأدوات هѧѧذه  معالجѧѧة مѧѧضامين المنѧѧاهج التربويѧѧة مѧѧع التѧѧشدي   .4

   ) .478 : 1989, إيفيك  ( .  ضامين الم

الصدارة في تصميم الوضѧعيات       )  VIGOTSKY(          تحتل نظرية فيجو تسكي     

نفѧسية  , إبѧستيمولوجية   : التعلمية التي تتطلب التنسيق بين ثلاثة وجهات نظر         / التعليمية  

 وجهѧѧѧات النظѧѧѧر هѧѧѧذه هѧѧѧو الѧѧѧذي " articulation "إن تمفѧѧѧصل أو ارتبѧѧѧاط  . تعليميѧѧѧة, 

   ) .AMIGUES et ZARBATO-POUDOU , 1996( ة يضمن للفعل التعليمي الفعالي

  

   ) : BACHELARD(   جاستون باشلار - 3.7.5
ولكѧѧن مثلمѧѧا يوجѧѧد   .               المفهѧѧوم هѧѧو فѧѧي نفѧѧس الوقѧѧت أداة و منتѧѧوج المعرفѧѧة       

ا يخѧѧص أصѧѧل وبنيѧѧة المفѧѧاهيم المرتبطѧѧة    مثلمѧѧا علينѧѧا أن نميѧѧز فيمѧѧ  , ن للمعرفѧѧة امѧѧستوي

فمفѧѧѧاهيم الحѧѧѧس المѧѧѧشترك تنبثѧѧѧق مѧѧѧن احتكاآنѧѧѧا . بѧѧѧالحس المѧѧѧشترك و المفѧѧѧاهيم العلميѧѧѧة 

فهѧي مفѧاهيم    . ووظيفتهѧا هѧي توجيѧه أفعالنѧا فيѧه أو داخلѧه              , بالعѧالم   , بالادراآي و النشط    

الخاصѧѧة فѧѧي تѧѧساعدنا علѧѧى تنظѧѧيم تجربتنѧѧا الأولѧѧى بترتيѧѧب الأشѧѧياء , تѧصنيفية بالأسѧѧاس  

  .عدد من الفئات تتوزع حسب الأنواع و الأجناس 

  

               لهذا فهي تخضع للقانون الذي تحترمه التصنيفات و الذي يظهر فيه التوسѧع              

أي الخاصѧѧيات التѧѧي ( و الفهѧѧم ) أي عѧѧدد الأشѧѧياء التѧѧي تنطبѧѧق عليهѧѧا هѧѧذه التѧѧصنيفات  ( 

  .يران في اتجاه متعاآس الواحد بالنسبة للآخر يتغ) تتشكل منها 
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,               وفي ذات الوقت فإن مفاهيم الحس المѧشترك تنبنѧي مѧن البѧسيط إلѧى المعقѧد           

ويقودنѧا  , فالمفاهيم الموجودة في قاعدة التѧصنيف هѧي الأآثѧر بѧساطة و الأآثѧر عموميѧة        

  .المعقد إلى بسيط هذا إلى اعتبار المعرفة آعملية تحفظ أو تنزل أو تختزل 

  

.                آلا السمتين الѧسابقتين لا تنطبѧق علѧى المفهѧوم العلمѧي و المعرفѧة العلميѧة                   

العلاقѧات بѧين التوسѧع و الفهѧم        )  BACHELARD( ففيما يخص الأول يقلѧب باشѧلار      

فѧѧالفهم الأآبѧѧر : بتأآيѧѧده أن فѧѧي المفهѧѧوم العلمѧѧي يتماشѧѧيان مѧѧع بعѧѧض وجنѧѧب إلѧѧى جنѧѧب    

  .وسع أآبر يرتبط بت

ن لا يفѧѧذلك لأن العبѧѧارت ,                لكѧѧن إذا آѧѧان الفهѧѧم يѧѧزداد و يتنѧѧامى مѧѧع التوسѧѧع       

فتوسѧع هѧذه المفѧاهيم لا       . تؤخذان آعبارات تصنيفية عندما تطبѧق علѧى المفѧاهيم العلميѧة             

لأن هذه الأشياء   , الحسية التي تنطبق عليها هذه المفاهيم       ياء في التجربة    يقاس بعدد الأش  

التѧѧي ليѧѧست وجيهѧѧة  ) الѧѧخ ..., اللѧѧون , الѧѧشكل ( عض بخاصѧѧيات تتميѧѧز عѧѧن بعѧѧضها الѧѧب 

  .بالنسبة للعلم 

  

 لأنѧه يتطѧور     " intrinséque "               إن فهم المفاهيم العلمية هو نوعا ما داخلѧي          

ولهѧذا فѧإن المعرفѧة لا تتجѧه نحѧو الأآثѧر             . حسب العلاقات التي تقيمها مع مفاهيم أخرى        

.  ولكن نحو الأآثر تعقيدا أو بعبارة أخѧرى لѧيس نحѧو الأبѧسط ولكѧن نحѧو الأعقѧد                      بساطة

  . الوضوح يتم بلوغه في مستوى المعقد , فعلى عكس الأطروحات الديكارتية 

  

              ولكن التعقيد لا يمكѧن أن يѧأتي بالوضѧوح إلاّ إذا آѧان مقѧرا لتنѧسيق مفѧاهيمي               

له معنى إلاّ آعنصر لهيكل مفاهيمي يتحѧدد فѧي نطاقѧه            فالمفهوم العلمي لا يكون     : أصيل  

  .بواسطة العلاقات التي يقيمها مع المفاهيم الأخرى 

  

 تطبيѧق  اأن يكѧون ذ , تحت طائلѧة الاعتبѧاط أو العقѧم      ,              وفي نفس الوقت ينبغي     

ث وبهذا فإن التطورات العلمية الكبرى تحѧد      . ومنه يجسد شروطه التطبيقية     , في تجربة   

 فѧي علاقѧة     " masse "فبوضѧع مفهѧوم الكتلѧة       . عموما في سياق إحدى هذين المѧسلكين        
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 نفѧѧسهما " force " " acceleration "مي القѧѧوة و التѧѧسارع حѧѧسابية بѧѧسيطة مѧѧع مفهѧѧو

مفهѧوم الكتلѧة وأسѧس ميكانيكѧا      ) NEWTON( غير نيѧوتن  , في صلة مع مفاهيم أخرى    

.  الفيزيѧاء حتѧى بدايѧة القѧرن العѧشرين       سادت" mécanique rationnelle "عقلانية 

 بدون تحديد التجربة التي     " simultaneite "بتشديده على عدم استخدام مفهوم التزامن     

أدخѧل هѧذه     ) EINSTEIN( أنѧشتين   , ظѧان مختلفѧان حѧول التѧزامن         لاحِقد يتفѧق فيهѧا مُ     

  . التجربة في المفهوم 

  

 مع الإشارة إلى أن    , يتغير  أن  لاّ  إلا يمكن                في الحالتين فإن المفهوم المدروس      

وهѧذا التغييѧر يمكѧن أن يكѧون عقلانيѧا بحتѧا مثلمѧا            . هذه القابلية للتغير تعطي قياس ثرائه       

فهѧو  : مثلمѧا هѧو الحѧال فѧي علѧوم الواقѧع              , ا تقنيѧ  اويتطلب إجѧراء  , هو الأمر في الهندسة     

             التѧѧي أآѧѧّد عليهѧѧا باشѧѧلار   " قѧѧل العلاقѧѧة القويѧѧة بѧѧين التجربѧѧة و الع  " يѧѧشهد إذن عѧѧن تلѧѧك  

 )BACHELARD  (   ة              1938منذѧة المطبقѧة العقلانيѧد علامѧو التي أصبحت فيما بع 

 )PARIENTE , 2002 : 5 - 6. (   

  

مѧѧن حيѧѧث جوهرهѧѧا فلѧѧسفة   ) BACHELARD(          هѧѧذا و تعتبѧѧر فلѧѧسفة باشѧѧلار  

فѧالفرد يبنѧي معرفتѧه مѧن خѧلال إجѧراء فحѧص نقѧدي لمعارفѧه وتجاربѧه                    .  و بنائيѧة     جدلية

  .وبالتالي يتطور من خلال إدراآه للواقع , الراهنة 

  

              عبѧѧѧѧѧارة الملمѧѧѧѧѧح البيѧѧѧѧѧداغوجي ) BACHELARD(          لقѧѧѧѧѧد اسѧѧѧѧѧتعمل باشѧѧѧѧѧلار 

" profil pédagogique " ن مرѧة      ومفادها أن الثقافة تنتقل مѧى مرحلѧسذاجة إلѧة الѧحل

  .العقلانية الاستدلالية 

  

هѧѧو أن , مѧѧا آѧѧان يثيѧѧر انتبѧѧاهي دائمѧѧا    ): " BACHELARD(          يقѧѧول باشѧѧلار  

 فهم لا يفكѧرون فѧي أن        – لا يفهمون أننا لا نفهم       – أآثر من غيرهم     -أساتذة العلوم آانوا    

بية اآتسبوها في وقѧت سѧابق    التلاميذ يأتون إلى الأقسام الدراسية مزودين بمعارف تجري       

ولكѧѧن يتعلѧѧق بتغييѧѧر ثقѧѧافتهم   , فѧѧإن الأمѧѧر لا يتعلѧѧق بإآѧѧساب التلاميѧѧذ لثقافѧѧة تجريبيѧѧة      , 

  " .وبإسقاط العوائق التي آدستها الحياة اليومية في نفوسهم 
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   :" BRUNER "  جيروم بر ونر - 4.7.5
اهيم لѧدى المتعلمѧين     ثلاث مراحل لتشكيل المف    )  BRUNER(           لقد حدد بر ونر   

  :تبعا لنموهم المعرفي وهي 

  : " stade enactif "المرحلة العملية  •
" وفيمѧѧا يكѧѧون ,                وتѧѧدعى أيѧѧضا مرحلѧѧة العمليѧѧات الماديѧѧة أو العمѧѧل الحѧѧسي   

وذلك من خلال التفاعل المباشر مع الأشياء و المواقف         , هو الطريق لفهم البيئة     " الفعل  

في هذه المرحلة يشكل الطفل الكثير من المفاهيم عن طريѧق ربطهѧا بأفعѧال               و. في البيئة   

  .وأعمال يقوم بها بنفسه 

  

  :" stade iconique "المرحلة الإيقونية أو الصورية  •
               وهي المرحلة التي ينقل فيها الطفل معلوماتѧه أو يمثلهѧا عѧن طريѧق الѧصور        

طفال المفاهيم للأشياء أو المواقف بالتخيل و تكѧوين   وفي هذه المرحلة يشكل الأ    . الخيالية

ويѧѧستطيع أن يمثلهѧѧا برسѧѧوم أو صѧѧور شѧѧبه مجѧѧردة وغيѧѧر مرتبطѧѧة    , صѧѧور ذهنيѧѧة لهѧѧا  

  . بوظيفة خاصة آما آان الحال عليه في المرحلة السابقة 

 

  : " stade symbolique "المرحلة الرمزية  •
          فѧѧѧل إلѧѧѧى مرحلѧѧѧة التجريѧѧѧد واسѧѧѧتخدام                 وهѧѧѧي الموحلѧѧѧة التѧѧѧي يѧѧѧصل فيهѧѧѧا الط 

              الرمѧѧѧوز حيѧѧѧث يحѧѧѧل الرمѧѧѧز محѧѧѧل الأفعѧѧѧال الحرآيѧѧѧة آمѧѧѧا تѧѧѧدخل اللغѧѧѧة و الرياضѧѧѧيات   

            وتѧѧѧѧسمح هѧѧѧѧذه المرحلѧѧѧѧة آمѧѧѧѧا جѧѧѧѧاء فѧѧѧѧي عѧѧѧѧرض    . و المنطѧѧѧѧق فѧѧѧѧي المهمѧѧѧѧة التعليميѧѧѧѧة  

بعمليѧѧة ترآيѧѧز الخبѧѧرات المكتѧѧسبة و تكثيفهѧѧا فѧѧي    ) . 65 : 1988, سѧѧعادة و اليوسѧѧف  ( 

              رأو فѧي جمѧل أو عبѧارات ذات دلالѧة معنويѧة ويعتقѧد بѧر ونѧ                  , معادلات رياضية رمزيѧة     

 )BRUNER (        ةѧѧى المرحلѧة إلѧѧة العمليѧن المرحلѧة مѧѧة النمائيѧي العمليѧѧابع فѧذا التتѧأن ه

آمѧا أن هنѧاك   , نظامѧه طѧول حياتѧه    الصورية إلى المرحلة الرمزية يظل مѧع الفѧرد وفѧي     

  .تفاعلا متبادلا بين هذه المراحل بصورة دائمة 
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بѧѧѧين عمليѧѧѧة تѧѧѧشكيل المفهѧѧѧوم وعمليѧѧѧة  ) BRUNER(               وقѧѧѧد ميѧѧѧز بѧѧѧر ونѧѧѧر 

  :اآتسابه بثلاث نقاط هي 

اخѧѧتلاف هѧѧدف عمليѧѧة تѧѧشكيل المفهѧѧوم ومجѧѧال اهتمامهѧѧا عѧѧن هѧѧدف اآتѧѧساب    •

  . إجراءات التصنيف في آل منهما وبالتالي اختلاف, المفهوم 

 .اختلاف طريقة التفكير في عملية تشكيل المفهوم عنها في عملية اآتسابه  •

حاجѧѧة آѧѧل مѧѧن عمليѧѧة تѧѧشكيل المفهѧѧوم وعمليѧѧة اآتѧѧسابه إلѧѧى طѧѧرق تѧѧدريس        •

 .مختلفة 

 

              آمѧѧѧѧѧا يѧѧѧѧѧذآر ذلѧѧѧѧѧك آѧѧѧѧѧل مѧѧѧѧѧن    ) BRUNER(      ومѧѧѧѧѧن وجهѧѧѧѧѧة نظѧѧѧѧѧر بѧѧѧѧѧر ونѧѧѧѧѧر    

فإن عملية التصنيف تتѧضمن عنѧصرين رئيѧسيين          ) 372 : 1988, سعادة و اليوسف    ( 

تشكيل المفهوم واآتѧسابه حيѧث تمثѧل عمليѧة تѧشكيل المفهѧوم الخطѧوة الأولѧى نحѧو                : هما  

  .  اآتساب المفهوم 

  

   )  :BRUNER( أهم ما يميز اتجاه برونر -

ث يتناول بر ونر              حي. الاهتمام بالعمليات التي تجعل اآتساب المعارف ممكنا         •

 )BRUNER (        ردѧѧي للفѧѧو المعرفѧѧي النمѧѧدخل فѧѧي تتѧѧسية التѧѧات النفѧѧالعملي

  .ر عليهايللنظر فيما إذا آان بالإمكان التأث

النمو المعرفي غير مرتبط بالعمر ولكن مرتبط بالعوامل الثقافية التي يتѧشكل             •

 .دوات التي تنقل هذه الثقافةوهو مرتبط أيضا بالأ, منها عقل الطفل 

ث أن العلاقات العاطفية و الاجتماعية مѧن      ييتعلم الطفل عن طريق التفاعل ح      •

 .العلاقة بالشيء

اللغة تظهر آأداة تقѧوم بѧدور الوسѧيط لبلѧوغ التجريѧد فهѧي تمكѧن مѧن التحѧرر                •

 .من الإدراك الفوري و تحويله وهو ما يؤدي إلى الفهم 

 .ها ي تمثل المعرفة وتوصلاللغة لها وظيفة مزدوجة فه •
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إن الفكѧرة الѧسائدة هѧي أن المѧرء إذا فهѧم              )  : " BRUNER( يقول بر ونѧر    -

, جѧѧابر " ( بنيѧѧة المعرفѧѧة فѧѧإن هѧѧذا الفهѧѧم يتѧѧيح لѧѧه التقѧѧدم معتمѧѧدا علѧѧى نفѧѧسه      

1989 : 287. (  

  

للتعليم مѧن المهѧم أن نعѧرف أنѧه           )  BRUNER(            لكي نفهم تصور بر ونر    

وباعتبѧاره زيѧادة فѧي قѧدرة الفѧرد علѧى            , لم المدرسي باعتبѧاره نمѧوا عقليѧا         يصف التع 

  . إيجاد تكامل بين المعلومات واستخدام معلومات جديدة 

  :ومن أبرز أفكاره في هذا السياق أن 

  . المعلم والمتعلم بينالنمو العقلي يزداد من خلال العلاقات المنظمة و الارتيادية  -1

              آمѧѧا أنهѧѧا وسѧѧيلة تيѧѧسر العلѧѧم    ,  مѧѧن فهѧѧم النظѧѧام فѧѧي بيئتѧѧه     اللغѧѧة أداة تمكѧѧن المѧѧتعلم   -2

  ) . 287 : 1989, جابر ( 

  

وأداة للوصول إلى نمѧط     , اللغة هي وسيط     ) BRUNER( بالنسبة لبر ونر     -

وسѧيلة  , فالمهم أن تعطي للتلاميذ الفرصѧة لتѧدقيق  أفكѧارهم            . تفكير تجريدي   

 . قاله الآخرون لمطالبة البعض إعادة  صياغة ما 

               )BARTH , 1981 : 57 (   

  

   ) :BARTH( بريت ماري بارث - 5.7.5
أن تكѧѧوين المفѧѧاهيم هѧѧو عمليѧѧة طبيعيѧѧة  ) BARTH(          تѧرى بريѧѧت مѧѧاري بѧѧارث  

تبدأ في العمѧل بمجѧرد مѧا يѧتمكن الكѧائن البѧشري مѧن إجѧراء تمييѧزات فѧي بيئتѧه إي منѧذ                           

ت واعية في هذا الحين  و لكن يطبعها الوعي شيئا فشيئا مѧع مѧرور     والعملية ليس . المهد  

   ) .BARTH , 1987 : 29( فتكوين المفهوم هو بناء تدريجي يتقدم بمراحل. الوقت 

  

عѧن  فѧالأمر هنѧا لا يتعلѧق بالبحѧث          .          أما اآتساب المفѧاهيم فيتموقѧع بѧشكل مختلѧف           

 " attributs "علق بتحديد ترآيب الخواص     نمط للتجميع حسب المعايير الذاتية وإنما يت      

التي عرف المفهوم على أساسها سواء في المنجد أو من طرف المعلم أو الشخص الѧذي                

  .نتحاور معه 
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         هذه العملية ولو أنها تحدث بعد عملية تكوين المفاهيم إلاّ أنها هي أيضا تعمل في               

) التكѧوين و الاآتѧساب    ( ن العمليتѧين      لكن الفرق البѧارز بѧي     .  وقت مبكر من عمر الفرد      

هو أن الأولѧى أي تكѧوين المفѧاهيم يمكѧن أن تѧستغني       ) BARTH , 1987 : 30(تقول 

عѧѧن التفاعѧѧل الفѧѧوري مѧѧع الأشѧѧخاص الموجѧѧودين فѧѧي المحѧѧيط بينمѧѧا الثانيѧѧة أي اآتѧѧساب    

ق فѧي  المفهوم تتطلب بالضرورة التفاعل اللفظي باعتبار أن الأمر يتعلق بالضبط بالتحقي         

  .قاعدة التصنيف التي حددها الآخرون 

  

تعلѧѧم " فѧѧي آتابهѧѧا  ) BARTH( الѧѧذي رسѧѧمته بريѧѧت مѧѧاري بѧѧارث ج          إن النمѧѧوذ

يهѧدف إلѧى تحديѧد المѧسعى الѧذهني       " l'apprentissage de l'abstaction  "التجريѧد 

التѧصور  وهѧذا النمѧوذج الѧذي يؤآѧد علѧى عمليѧة             . الذي يسمح أو يمكن من بنѧاء المفهѧوم          

  : ذاتها أدى بالباحثة إلى تمييز ثلاث مراحل في هذا البناء يمكن تخليصها آالآتي 

  

 : ملاحظة –مرحلة استكشاف  •
.               و هѧѧي زمѧѧن الانفتѧѧاح علѧѧى التѧѧصورات حيѧѧث يعطѧѧى للتلاميѧѧذ حѧѧق الخطѧѧأ     

عنѧѧى ذلѧѧك وي. و أسѧѧئلة ) إيجابيѧѧة أو سѧѧلبية ( وحيѧѧث المعلѧѧم يقѧѧود التلاميѧѧذ بواسѧѧطة أمثلѧѧة 

  ) . متعلم –معلم ( لتفاعل بين القطبين انطلاق ا

 :مرحلة التصور الذهني  •
              و يتعلѧѧѧق الأمѧѧѧر هنѧѧѧا بالفعѧѧѧل بالتѧѧѧصور آعمليѧѧѧة حيѧѧѧث يقѧѧѧوّم المعلѧѧѧم مѧѧѧستوى 

  .و يدشن العمل الحقيقي للبناء ) أمثلته ( اآتساب المفهوم ويدقق خواصه 

  

 

 :  التعميم –مرحلة التجريد  •
 المفهوم و يجري البحث عѧن  " bornes "         يتم في هذا المرحلة تحديد حدود        

  . للانتقال إلى سياقات أخرى التحقيق مما إذا آان الاآتساب قابلا
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              و الفكѧѧѧѧرة المعتمѧѧѧѧدة لتѧѧѧѧسهيل بنѧѧѧѧاء المفهѧѧѧѧوم هѧѧѧѧي إعطѧѧѧѧاء فѧѧѧѧي ذات الوقѧѧѧѧت 

 للمفهѧوم و الموضѧحات الѧسلبية        الموضحات الإيجابية التي تتѧضمن الخѧواص الجوهريѧة        

  .التي تلعب دور الأمثلة المضادة 

  

بѧѧين التجريѧѧد و التعمѧѧيم و تبريѧѧر  )  BARTH(              وتميѧѧز بريѧѧت مѧѧاري بѧѧارث 

حيѧث تقѧول    ) SANNER , 1999 : 116( يبدو مبررا على حѧد تعبيѧر ميѧشال صѧانر    

 قبѧل  " l'abstraction est d'abord spécifiante " ولا خѧصوصيا أن التجريѧد هѧو أ  

 فبالطبع أستطيع أن أدرس موضѧوعا وحيѧدا مثѧل           " généralisante "أن يكون تعميما    

  .الثورة الفرنسية ثم يأتي التعميم فقط في مرحلة ثانية عندما أدرس ثورات أخرى

  

أن هناك جوانب أخرى في المفهѧوم        ) BARTH(            و ترى بريت ماري بارث      

  : علينا الوقوف عندها وتوضيحها وهي ذات منفعة تربوية 

  

  :" niveau de complexité "مستوى التعقيد  
التѧѧي يتѧѧشكل منهѧѧا المفهѧѧوم ) الأمثلѧѧة (         ويѧѧرتبط هѧѧذا المѧѧستوى بعѧѧدد الخѧѧواص  

فكلما آان عدد الخواص آبيرا آان المفهوم أآثѧر         . وعدد القيم التي تدقق آل خاصية       

      فكلمѧѧѧا .  تѧѧѧضيف بعѧѧѧدا إيѧѧѧضافيا   " attributs "ص و العلاقѧѧѧة بѧѧѧين الخѧѧѧوا  . تعقيѧѧѧدا 

             آѧѧѧѧان المفهѧѧѧѧوم معقѧѧѧѧدا آلمѧѧѧѧا زاد عѧѧѧѧدد العلاقѧѧѧѧات المطلѧѧѧѧوب الѧѧѧѧتحكم فيهѧѧѧѧا وبѧѧѧѧذلك     

  .تزداد صعوبة بلوغه 

  :" Niveau d'abstraction "مستوى التجريد  
مѧاري بѧارث                       هذا المستوى هو معيѧار آخѧر لتѧصنيف المفѧاهيم و تقѧول بريѧت                

 )BRITT MARI-BARTH (   ال روشѧاستنادا إلى أعم )ROSCH (   نѧأن م

. بين مستويات التجريد هناك واحد هو سيكولوجيا الأآثر قابلية للتحقق من الآخرين             

وتعرفѧѧه بأنѧѧه المѧѧستوى الѧѧذي " المѧѧستوى القاعѧѧدي  ) " ROSCH( وهѧѧو مѧѧا تѧѧسميه 

هѧذا المѧستوى قѧد      . بالحصول على أآبر قدر ممكن بأقل مجهود معرفѧي          يسمح للفرد   

  . يكون مختلفا حسب الأفراد ويتغير مع الزمن و التجربة بالنسبة لنفس الشخص 
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  :" Niveau de validité "مستوى الصدق  
وهѧو يѧشير إلѧى مѧستوى إجمѧاع حѧول            .          يعد هذا المستوى جانبا آخر للمفهѧوم        

فالمفѧѧاهيم العلميѧѧة تعريفهѧѧا محѧѧدد و بالتѧѧالي معتѧѧرف بѧѧه رسѧѧميا فѧѧي    . تعريѧѧف محѧѧدد 

مѧѧع الإشѧѧارة إلѧѧى أن تعريѧѧف بعѧѧض المفѧѧاهيم يمكѧѧن أن يتطѧѧور عبѧѧر   . مجتمѧѧع معѧѧين 

   ) .BARTH , 1987 : 28(الزمن آما جاء على لسان بريت ماري بارث 

  

  :خلاصة 
الجѧدلي المعمѧول فѧي      تحت عبارة البنائية تتجمع نظريات يؤآد روادهѧا الطѧابع                 

التѧي يمكѧن    ,  فهذا البناء يحدث انطلاقا من البنية السائدة لѧدى التلميѧذ             .بناء المعارف   

والتي لا بد مѧن أن تتزعѧزع فѧي سѧياق فعѧل هيكلѧة جديѧدة                  , تسميتها بالبنية المستقبلة    

وتتمثѧѧل قѧѧوة البنائيѧѧة فѧѧي آونهѧѧا انبعثѧѧت آѧѧرد فعѧѧل علѧѧى       . لإحѧѧراز تقѧѧدم فѧѧي الѧѧتعلم   

فالمقاربѧة البنائيѧة    . ة التي تحصر بشدة التعلم فѧي تѧرابط المثيѧر و الاسѧتجابة               السلوآي

  .تؤآّد على نشاط التلميذ في تناول الظواهر و إيلاء أهمية آبيرة للفهم 

  

     و إذا آانѧѧت هنѧѧاك نقѧѧاط تلاقѧѧي آثيѧѧرة بѧѧين الѧѧرواد البنѧѧائيين إلاّ أن هنѧѧاك بعѧѧض      

يتي التمثل و الملاءمة و يرآز بѧشكل خѧاص          التميّز فبياجيه مثلا يؤآد أآثر على عمل      

بينمѧѧا يبѧѧرز لѧѧدى فيجوتѧѧسكي ,  " intrapsychique" علѧѧى العمѧѧل النفѧѧسي الѧѧداخلي 

" interpsychique" البعد التاريخي الثقافي و التأآيد على دور العمل البينشخصي        

 وهو بهذا يѧضيف    " interactionniste" أما برونر فيميل أآثر إلى البعد التفاعلي        

  .بعدا اجتماعيا ثقافيا للتعلم 

  

      و أهѧѧم مѧѧا تتميѧѧز بѧѧه البنائيѧѧة آونهѧѧا تعتبѧѧر معرفѧѧة الواقѧѧع لѧѧيس آمجѧѧرد معطѧѧى       

بمعنى موروث  , وليس آمعطى سابق التحديد لدى الفرد       , خارجي يُكتفى بملاحظته    

  .منذ الميلاد 

هѧذه التبѧادلات   و.      فالمعرفة تنتج عن بناء بواسطة التبادلات بѧين الفѧرد و الوسѧط             

يمكѧѧن خوضѧѧها مѧѧن  ) PERRAUDEAU , 1999 : 40( آمѧѧا يѧѧشير بيѧѧرودو 
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طѧѧѧرف الفѧѧѧرد وحѧѧѧده أو بواسѧѧѧطة مѧѧѧشارآة و تعѧѧѧاون مѧѧѧع الآخѧѧѧرين أنѧѧѧدادا آѧѧѧانوا أو   

  .راشدين

  

       و الناتج من إسهامات الرواد بخصوص المفهѧوم العلمѧي فѧي هѧذه المقاربѧة أنѧه                  

مرحلѧѧة المراهقѧѧة وهѧѧذا البنѧѧاء هѧѧو فѧѧي  ) VIGOTSKY( يبنѧѧى حѧѧسب فيجوتѧѧسكي 

  .الذي يحقق للمفهوم الأخر وهو المفهوم اليومي تكوينه الكامل 

  

حѧѧѧول  ) PIAGET( مѧѧѧع بياجيѧѧѧه  )  VIGOTSKY(        و يلتقѧѧѧي فيجوتѧѧѧسكي

أهمية سن الثاني عشر من العمر في بناء المفѧاهيم و هѧي المرحلѧة التѧي يѧسميها هѧذا                      

هѧذا  , و أن يبنى المفهѧوم بѧشكل حقيقѧي فѧي المراهقѧة         . الأخير بمرحلة الفكر الشكلي     

المتѧѧأثر  ) BARTH (آمѧѧا تعѧѧد بѧѧارث  ,  ) PIAGET( مѧѧا تؤآѧѧده أبحѧѧاث بياجيѧѧه   

 أحѧѧد البѧѧاحثين النѧѧادرين فѧѧي الوقѧѧت الحѧѧالي التѧѧي       )BRUNER( بأعمѧѧال برونѧѧر  

درست بكل جѧدارة تكѧوين التجريѧد عنѧد المراهѧق أفѧادت بѧصفة جوهريѧة بيѧداغوجيا                    

  .مفهوم بناء ال
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  السادسالفصل 

الفهم و بناء المفهوم 
  العلمي
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  الفصل السادس 
    الفهم و بناء المفهوم العلمي 

  
  تمهيد 

  . نظريات الفهم –1 . 6
  . النظرية الحدسية –1.1.6                
  .النظرية التصورية – 2.1.6                
  .سترجاع  نظرية الا– 3.1.6                

  
  . الفهم آعملية عقلية – 2 . 6

  . الضوابط العقلية – 1.2.6                
  . الضوابط السيكولوجية – 2.2.6                

  
   ) .PIAGET(  أنواع الفهم حسب بياجيه – 3 . 6

  . الفهم الشامل – 1.3.6                
  . الفهم اللفظي – 2.3.6                

  
  . الفهم في وضعيتي المناقشة والحوار – 4 . 6

  . دلالة آل من المناقشة والحوار – 1.4.6                
  . الخطاب بين المرسل والمستقبل – 2.4.6                

  
  . الأدوات المستخدمة في الفهم – 5 . 6

  . النشاط – 1.5.6                
  . اللغة – 2.5.6                

  
  . الفهم آقدرة على الشرح و التطبيق – 6 . 6

  . التحويل – 1.6.6                
  . التأويل – 2.6.6                
  . التعميم – 3.6.6                

  
  . مستويات الفهم – 7 . 6

  . الفهم السطحي – 1.7.6                
  . الفهم العميق – 2.7.6                

  
  . الإدراآي  الفهم– 8 . 6
  . الفهم وبناء المفاهيم – 9 . 6

  .خلاصة 
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  الفصل السادس
  الفهم وبناء المفهوم العلمي

  :تمهيد 
      آل حديث عن التعلم المدرسي يستدعي حديثا عن الفهم و يعتبر الفهѧم متغيѧرا                     

مكن المѧتعلم   معقدا بالغ الأهمية في مجال التعليم و التعلم إذ أن على أساسه و بواسطته يت              

  .من بناء سلوآات دالة و هادفة 

  

            وقѧѧد اسѧѧتوقف موضѧѧوع الفهѧѧم العديѧѧد مѧѧن البѧѧاحثين و انѧѧصبت جهѧѧودهم علѧѧى      

وصѧѧف الظѧѧاهرة وتحليلهѧѧا وتبيѧѧان وزنهѧѧا فѧѧي النѧѧسق التربѧѧوي مѧѧع تقѧѧديم مجموعѧѧة مѧѧن      

  . التعلمية ذات فعالية -الأساليب لتحسينها لجعل العملية التعليمية 

  

إلѧѧى أن مѧѧشكل الفهѧѧم أصѧѧبح حѧѧادا بالنѧѧسبة     ) MORIN , 2001(         ويѧѧشير     

  .ولهذا ينبغي أن يشكل إحدى غايات التربية , للإنسان 

  

  :  نظريات الفهم – 1.6
          بمجرد التساؤل عن ماهية الفهم تظهر صعوبة تحديد تعريفه و يلاحظ أن هنѧاك              

ة إلѧѧى أن تحليѧѧل عمليѧѧة الفهѧѧم لا توجѧѧد فيѧѧه  مѧѧع الإشѧѧار, بعѧѧض التمييѧѧز مѧѧن باحѧѧث لآخѧѧر 

وحѧѧسب هѧѧذا  )  SILLAMY, 1983 (بحѧѧوث مستفيѧѧضة آمѧѧا يѧѧرى ذلѧѧك سѧѧيلامي    

  :الباحث فإن مختلف الطروحات التي تناولت ظاهرة الفهم يمكن حصرها في ثلاثة هي

  

  : النظرية الحدسية – 1.1.6
بمعنѧى أن   , اشرة بفضل الحѧدس                تقول هذه النظرية بأن العقل يتناول الأشياء مب       

الواقع لا هو مبني و لا هو مستنبط و لكن معروض مباشرة على الوعي الذي يقѧيم معѧه                   

 و بهذه الصفة فإن الفهم شكلا للمعرفة أعلѧى مѧن الأشѧكال    "  immédiate"علاقة آنية 

   .الأخرى بما فيها المعرفة المفاهيمية لأنها تسرى حدسيا إلى جوهر الذي يطرح للفهم
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إلѧѧѧى برجѧѧѧѧسون   ) PLATON(  بالنѧѧѧسبة لإتبѧѧѧѧاع هѧѧѧذا الطѧѧѧѧرح مѧѧѧن أفلاطѧѧѧѧون            

)BERGSON (  ة للمѧѧѧة الجوهريѧѧѧو العمليѧѧѧدس هѧѧѧاول              فالحѧѧѧيلة لتنѧѧѧسن وسѧѧѧة و أحѧѧѧعرف

  .الواقع

  

                      ومѧѧѧѧѧن بѧѧѧѧѧين علمѧѧѧѧѧاء الѧѧѧѧѧنفس الѧѧѧѧѧذين دافعѧѧѧѧѧوا عѧѧѧѧѧن هѧѧѧѧѧذا الطѧѧѧѧѧرح سѧѧѧѧѧبرانجر        

 )SPRANGER (  ترنѧѧѧѧѧو ش  )STERN (  برسѧѧѧѧѧو جاس )JASPERS (  مѧѧѧѧѧو ه

يѧѧرون أن النѧѧشاط الإنѧѧساني و نواتجѧѧه فقѧѧط يحمѧѧلان معنѧѧى و بالتѧѧالي يقعѧѧان مباشѧѧرة فѧѧي    

  .تناول الحدس بصفة مستقلة عن العمليات العقلية 

  

  : النظرية التصورية – 2.1.6
  ѧѧرة التѧѧارة الفكѧѧوم أو العبѧѧل المفهѧѧة تجعѧѧذه النظريѧѧصائص            هѧѧى الخѧѧوي علѧѧي تنط

  .الأساسية للموضوع الذي يقدمه الفهم وحده 

  

الѧѧذي يѧѧرى أن الفهѧѧم هѧѧو  ) BUHLER(           و مѧѧن بѧѧين إتبѧѧاع هѧѧذه النظريѧѧة بѧѧوهلر

وحѧسب  . العملية الفكرية التѧي تقѧود إلѧى المعرفѧة دون اللجѧوء بѧصفة أساسѧية إلѧى اللغѧة                    

ولكѧن يمكѧن لهѧا    , سѧريعة  , كѧون فوريѧة   هذه النظريѧة فѧإن المعرفѧة المѧذآورة يمكѧن أن ت          

أيѧѧضا أن تحѧѧدث تѧѧدريجيا بالتعѧѧاون المحتمѧѧل للغѧѧة التѧѧي لѧѧيس لهѧѧا فѧѧي هѧѧذه الحالѧѧة سѧѧوى     

  .وظيفة السند الذي يتوسط بين الإدراك و الموضوع و الفهم الدقيق لهذا الأخير 

  

  

  : نظرية الاسترجاع – 3.1.6
       ѧها                      حسب هذه النظرية يتشكل جوهر الفهم مѧي عاشѧية أي التѧة الماضѧن التجرب

و يرى أصحاب هذه النظرية أن التنѧاولات الحدسѧية و التѧصورية باغلاقهѧا بѧاب                 . الفرد  

وقѧد  . تكون قد منعت آل تطور حقيقي في هذا الميدان           الملاحظات و الأبحاث التجريبية   

لفهѧم  تكونت نظرية الاسترجاع هѧذه مѧن خѧلال مقاومѧة الترابطيѧة التѧي آانѧت تѧرى فѧي ا                     

عملية ذهنية تقيم تسلѧسلا بѧين الترابطѧات انطلاقѧا مѧن الموضѧوع و الرمѧوز لتنتهѧي إلѧى                     
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الذي أآد على عدم وجѧود       ) DEWEY( ومن أبرز رواد هذه النظرية ديوي       . الصور  

  . أي خصوصية بدائية للفهم و يرى في هذا الأخير نتيجة لاستحداث التجربة 

  

فإن النظريات الحدسية قد عطلت  )  SILLAMY, 1983(            وحسب سيلامي 

تطѧѧور علѧѧم الѧѧنفس المعرفѧѧي و بѧѧالأخص مѧѧن خѧѧلال المعارضѧѧة التѧѧي طرحتهѧѧا بѧѧين الفهѧѧم 

  .الذي يتناول الحوادث من الداخل و التفسير السببي الذي يبني من الخارج 

  

              ѧم و التفѧين الفهѧز بѧسير            و هو يرى آذلك أن هذه النظريات قد عملت على التميي

  .ن للمعرفة مع اعتبار الأول الشكل الأرقى ين خاصيجاعلة منهما نمط

  

    مهمѧѧا آانѧѧت التبريѧѧرات التѧѧي قѧѧدمتها     ) :  " SILLAMY(            و يقѧѧول سѧѧيلامي  

            .   لѧѧѧѧم تѧѧѧѧصمد أمѧѧѧѧام النقѧѧѧѧد المبنѧѧѧѧي علѧѧѧѧى الأبحѧѧѧѧاث التجريبيѧѧѧѧة       فѧѧѧѧإن هѧѧѧѧذه النظريѧѧѧѧات  

              متعارضѧѧѧѧان و مختلفѧѧѧѧان فѧѧѧѧي جوهرهمѧѧѧѧا   س نمطѧѧѧѧان معرفيѧѧѧѧان فهم و التفѧѧѧѧسير لѧѧѧѧي فѧѧѧѧال

             فالتفѧѧسير يѧѧسمح للإنѧѧسان بѧѧأن يوجѧѧه نفѧѧسه وأن يوجѧѧه غيѧѧره آمѧѧا    . و لكѧѧن نѧѧسقان للفكѧѧر  

" بينمѧѧا الفهѧѧم هѧѧو اسѧѧتحداث هѧѧذه المعرفѧѧة التѧѧي تظهѧѧر مهيѧѧأة     , يحѧѧدث ذلѧѧك فѧѧي التعلѧѧيم   

)SILLAMY, 1983 : 144 . (   

  

  : الفهم آعملية عقلية – 2.6
: فهِمѧتُ الѧشيء      ) 168 : 1997: ابѧن منظѧور     (            جاء في قاموس لسان العرب      

  .فَهِمَه شيئا بعد شيء : وتفهم الكلام , و فَهَّمْت فلانا و افْهَمْته .  عَقَلْتُه و عَرَفْته

               يتحقѧѧѧق عبѧѧѧر الوضѧѧѧوح  الفهѧѧѧم يعنѧѧѧي مѧѧѧن الناحيѧѧѧة العقليѧѧѧة ضѧѧѧبط الكѧѧѧل وهѧѧѧو               

 لكѧѧل وهѧѧذا الأخيѧѧر معنѧѧاه اعتبѧѧار مѧѧا يجѧѧب أن يعѧѧرف آموضѧѧوع وإخѧѧضاعه. و التفѧѧسير 

   ) .MORIN   2001 , ( الوسائل الموضوعية للمعرفة

  

                والفهѧѧم مѧѧن الناحيѧѧة الѧѧسيكولوجية هѧѧو معرفѧѧة العلاقѧѧات القائمѧѧة فѧѧي موقѧѧف    

   ) .2004, عواشرية ( ا الموقف آكل مترابط وإدراك هذ, يجابه الفرد 
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   ѧѧѧѧѧدرج مقѧѧѧѧѧستوى تѧѧѧѧѧي مѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧة الثانيѧѧѧѧѧم المقولѧѧѧѧѧشكل الفهѧѧѧѧѧوم                              ويѧѧѧѧѧولات بل

 )BLOOM (     تعلم      المهتمة بتنمية الجانبѧد المѧن         , العقلي عنѧى مѧة أرقѧر مرحلѧإذ يعتب

   ) .LEGENDRE , 1988  ( و التي تتوقف عند عملية الحفظ مرحلة التعرف

  

                وبѧѧشكل عѧѧام فѧѧإن الفهѧѧم يتجلѧѧى فѧѧي آѧѧون المѧѧتعلم قѧѧادرا علѧѧى إعطѧѧاء معنѧѧى    

.  ويستدل عليه من مجموعة من السلوآيات العقلية التي يظهرهѧا  , للموقف الذي يواجهه  

آѧأن يتѧرجم     , وهو عملية تفوق مستوى التذآر و يندرج تحتها مجموعѧة مѧن الѧسلوآيات               

            .  و يفѧѧѧسر أو يѧѧѧستكمل أو يѧѧѧشرح أو يعطѧѧѧي مثѧѧѧالا أو يѧѧѧستنتج أو يعبѧѧѧر عѧѧѧن شѧѧѧيء مѧѧѧا     أ

   ). 2002 , 33الملف , المرآز الوطني للوثائق التربوية ( 

  

فѧѧي تحليلѧѧه للفهѧѧم أن هѧѧذا    ) HIGGUINSON(                 و لقѧѧد أشѧѧار هيجنѧѧسون  

المرجѧѧع فѧي مѧصطلحات العلѧѧوم   (  التخيѧل  الأخيѧر يتطلѧب أآثѧر مѧѧن التѧذآر و الإدراك و    

 و المعروف أن آل من التذآر و التخيѧل يѧشكل عمليѧة مѧن                ،) بدون تاريخ   . الاجتماعية  

فѧإن   ) HIGGUINSON(  العمليات الذهنيѧة لكѧن مѧن خѧلال مѧا ذهѧب إليѧه هيجنѧسون                

هѧم أن    و هكذا يتبѧين أنѧه لا يمكѧن لعمليѧة الف            ،الفهم يقع في درجة أعلى من هذه العمليات         

  .تتم دون حدوث تذآر و إدراك و تخيل 

  

               وتتعزز هذه الفكرة و تتضح بصفة جليѧة مѧن خѧلال مѧا ذهبѧت إليѧه هنريѧات               

   في تناولها للفهم و بناء المعنى إذ ترى هذه الباحثة أنه يقبѧل علѧى   BLOCH )(بلوش 

 عابر في عقل المستمع أو العموم بأن الفهم يتجه في النهاية إلى تكوين تصور سيمانتيقي  

القارئ وأن هذا التصور لجملة أو خطاب أو نص ليس شѧيئا آخѧر سѧوى الدلالѧة الفرديѧة                    

   .BLOCH et AL , 1993  ) (بمعنى التأويل الذي يعطيه المتفهم  

  

               ويمكن أن يوصف الفهم بأنه عملية معقѧدة آمѧا عبѧر عѧن ذلѧك أحѧد البѧاحثين            

الفهم عملية معقѧدة تختلѧف حѧسب المواقѧف الإدراآيѧة مѧن البѧسيط إلѧى                  إن  : "حينما آتب   

فالفهم يأتي بإدارك الموقف الكلي تم تجزئته بفضل علاقات رياضية مѧع القѧدرة              , المعقد  

   ) .70 : 1983, أحمد أبو العباس  (  "على التحليل و التفسير و البرهنة 
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فهѧѧم آعمليѧة عقليѧѧة عليѧѧا فهѧѧو يѧѧرتبط       و مهمѧا آانѧѧت درجѧѧة التعقيѧѧد التѧي يتѧѧصف بهѧѧا ال  

 وقѧѧد عبѧѧر عѧѧن ذلѧѧك أولفѧѧي ريبѧѧول , ارتباطѧѧا وثيقѧѧا بѧѧالوعي ولا يمكѧѧن أن يوجѧѧد بدونѧѧه  

REBOUL)     (  هѧѧѧѧرة : " بقولѧѧѧѧد ذاآѧѧѧѧة لا توجѧѧѧѧة البحتѧѧѧѧستوى المعرفѧѧѧѧى مѧѧѧѧعل              

             " وإذا غѧѧѧѧاب الѧѧѧѧوعي فѧѧѧѧلا يبقѧѧѧѧى شѧѧѧѧيء , بѧѧѧѧالمعنى المطلѧѧѧѧق لأن الفهѧѧѧѧم هѧѧѧѧو فعѧѧѧѧل واع 

 )REBOUL , 1980 : 89. (   

  

              وتبين هذه الفكرة مدى سلبية الأساليب التلقينية في التعليم إذ أنهѧا تѧتم عمومѧا                

و هو لأمر   , بالاعتماد على الذاآرة دون البحث عن الفهم بمعنى إحداث تعلم دون وعي             

اد الفكري هي دون التحصيل الفعلي و الفعѧال  الذي يتولد عنه العسر و الصعاب و الإجه 

فالمعرفة البحتة هي إذن فعل الفهم أو بعبارة أخѧرى مѧا ينѧتج لѧدى المѧتعلم مѧن             , للمعرفة  

              وحѧѧول هѧѧذا الطѧѧابع للمعرفѧѧة يѧѧستطرد أوليفѧѧي ريبѧѧول      , معلومѧѧات نتيجѧѧة عمليѧѧة الفهѧѧم    

 الفهم و التي أحاول أن أعرفها هنѧا         ويبقى أن المعرفة البحتة التي هي موضوع      : " قائلا  

             لكنها واحѧدة و هѧي خѧصوصية قѧد ميزهѧا بياجيѧه              , ليست دون شك الكيفية الوحيدة للفهم       

 )PIAGET  (           يةѧة أو المعكوسѧبما سماه الملعوبي" réversibilité "      ذيѧرد الѧإن الف 

, الѧسير فيهѧا بالѧصفة المعكوسѧة     تعلم متاهة بالمحاولة و الخطѧأ غيѧر قѧادر علѧى أن يعيѧد               

ومنه فالفهم يعني أن يكون للفرد مخططا للمتاهة يحمله في ذهنه لكѧي             , فهو لا يفهم ذلك     

 ) .                                      REBOUL , 1980 : 85" (يستطيع اجتيازها في الاتجاهين 

  

                         ونلاحѧѧѧѧظ ممѧѧѧѧا سѧѧѧѧبق ذآѧѧѧѧره أن هѧѧѧѧذا الباحѧѧѧѧث اعتمѧѧѧѧد علѧѧѧѧى أعمѧѧѧѧال بياجيѧѧѧѧه    

 )PIAGET  (   ةѧѧѧه بنائيѧѧѧت مقاربتѧѧѧم فكانѧѧѧة الفهѧѧѧف عمليѧѧѧلوص" constructiviste               "

الفهѧѧم هѧѧو أن يѧѧستطيع الفѧѧرد أن يѧѧسير مѧѧن نقطѧѧة     : " و يتجلѧѧى ذلѧѧك بوضѧѧوح فѧѧي قولѧѧه    

" "  لأن " إلѧѧѧى  " هكѧѧѧذا " مѧѧѧن , مѧѧѧن الأثѧѧѧر إلѧѧѧى العلѧѧѧة  , الوصѧѧѧول إلѧѧѧى التѧѧѧي سѧѧѧبقتها  

)REBOUL , 1980 : 85. (   

  

              ونلمѧѧس فѧѧي هѧѧذه العبѧѧارة أثѧѧر القѧѧدرة علѧѧى الاسѧѧتدلال و القѧѧدرة علѧѧى طѧѧرح      

  .السؤال و إعطاب الجواب المناسب 
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              وقد تناول سميث فرانك هذا الموضوع وذهب إلى أبعѧد مѧا يكѧون فѧي تحليلѧه       

هѧم هѧو أن يكѧون للفѧرد أسѧئلة      الف: " رابطا إياه وثيقا بѧالتعلم فكتѧب يقѧول فѧي هѧذا الѧصدد        

معرفية لها إجابات دون وجود أثر لعدم التأآد وبقدر ما تبقى هناك حلѧول بديلѧة آاختيѧار     

     "         معѧѧѧين مѧѧѧن بѧѧѧين تѧѧѧأويلات ممكنѧѧѧة أو عѧѧѧدم القѧѧѧدرة فѧѧѧي التعѧѧѧرف فѧѧѧالفهم يبقѧѧѧى عالقѧѧѧا        

 )35:  SMITH , 1979 . (   

  

ѧѧد عنѧѧتمرار                  و الجديѧѧتعلم باسѧѧان المѧѧوقفين يواجهѧѧره لمѧѧو ذآѧѧث هѧѧذا الباحѧѧد ه

             وهѧѧѧو الأمѧѧѧر الѧѧѧذي يѧѧѧؤدي إلѧѧѧى حѧѧѧدوث الفهѧѧѧم       "  عѧѧѧدم التأآѧѧѧد  " و "  التأآѧѧѧد " وهمѧѧѧا 

             عنѧѧدما تزيѧѧل المعلومѧѧة آѧѧل أثѧѧر لعѧѧدم التأآѧѧد حينئѧѧذ    "  :أوانعدامѧѧه ويتبѧѧين ذلѧѧك فѧѧي قولѧѧه  

             " أي أثѧѧѧر لعѧѧѧدم التأآѧѧѧد   , رة أخѧѧѧرى يحѧѧѧصل الفهѧѧѧم لمѧѧѧا لا يبقѧѧѧى     بعبѧѧѧا, يحѧѧѧدث الفهѧѧѧم  

 )35 : SMITH , 1979 . (   

  

              و يرجѧѧع هѧѧذا الباحѧѧث  الأسѧѧئلة المعرفيѧѧة  و مѧѧصدرها إلѧѧى البنيѧѧة المعرفيѧѧة       

يѧѧر صѧѧحيح نحѧѧن نفهѧѧم آѧѧل وضѧѧعية شѧѧفوية أو غ: " للفѧѧرد إذ   يقѧѧول  فѧѧي هѧѧذا المѧѧضمار 

أي البنية المعرفية و لكѧن يكѧون هѧذا مѧع            , مسبقة   شفوية بإقامة علاقة مع ما نملك بصفة      

و هѧو   ) .  , 19791975SMITH /  : 35" ( آѧل مѧا تحملѧه أو تتѧضمنه هѧذه البنيѧة       

بهذا ينظر إلى الѧتعلم آѧسلوك نѧاتج عѧن إعѧادة بنѧاء المعرفѧة و إحѧداث تنظѧيم جديѧد علѧى                   

إن بѧروز الأسѧئلة المعرفيѧة تѧابع بكѧل بداهѧة             : " ك في قولѧه     المستوى الذهني و يتجلى ذل    

   ) . SMITH , 1979  : 38"  ( لإعادة التنظيم الذهني 

  

              و يظهѧر مѧن خѧلال مѧѧا تقѧدم أن هѧذه النظѧѧرة تتطѧابق تمامѧا مѧѧع مѧا ذهѧب إليѧѧه          

علѧى   في تناوله لموضوع بنѧاء المعرفѧة عنѧد الطفѧل عنѧدما أآѧّد                 )  PIAGET( بياجيه    

             تѧѧѧأثر خѧѧѧصوصيات النمѧѧѧو الѧѧѧذهني فѧѧѧي عمليѧѧѧة البنѧѧѧاء و إعѧѧѧادة البنѧѧѧاء وعبѧѧѧر عѧѧѧن ذلѧѧѧك    

أو بعبѧارة أخѧرى   , إن الوظائف الجوهريѧة للѧذآاء تتمثѧل فѧي الفهѧم و الاختѧراع       " :بقوله  

ويبدو بالطبع أن هذه الوظائف مترابطة و غير  . في  تكوين بنيات بواسطة هيكلة الواقع        

ة للفصل بما أن فهم ظاهرة أو حدث ما يستوجب إعѧادة هيكلѧة التحѧويلات التѧي تنѧتج         قابل
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و عѧن الكيفيѧة التѧي تتطѧور بهѧا       ) .  SMITH , 1979  : 33" ( عنهѧا هѧذه الوظѧائف    

يبѧѧدو أن الفهѧѧم يخطѧѧو خطѧѧوة عملاقѧѧة إذا آѧѧان آѧѧل تعѧѧرف علѧѧى      " : عمليѧѧة الفهѧѧم يقѧѧول  

خѧѧل العلاقѧѧات التѧѧي تجعѧѧل تجربتنѧѧا ذات  الموضѧѧوع يحѧѧدث داخѧѧل شѧѧبكة مѧѧا نعرفѧѧه أي دا 

   ) . SMITH , 1979  : 35" ( معنى 

  

   ) :PIAGET(  أنواع الفهم حسب بياجيه – 3.6
ليѧست المѧواد التѧي نعلمهѧا للتلاميѧذ       ) : " PIAGET, 1972 : 19: (              يقѧول  

  " .هي التي لا يفهمونها و إنما الدروس التي نقدمها لهم 

  

مѧن خѧلال تأسيѧسه للابѧستيمولوجيا المعرفѧة           ) PIAGET(   لقد تناول بياجيه               

من حيث نشأتها وآيفية تطورها لدى الكائن البشري و درس عملية الفهم و الكيفيѧة التѧي        

  : تتم بها عند الطفل ومن أهم نتائجه في هذا الإطار تحديد نوعين من الفهم هما 

نحѧѧن نفѧرق بѧѧين الفهѧѧم  : " آمѧѧا هѧو موضѧѧح فѧي قولѧѧه    الفهѧم الѧѧشامل و الفهѧم  اللفظѧѧي   -   

             , الѧѧѧشامل يعنѧѧѧي الكيفيѧѧѧة التѧѧѧي يفهѧѧѧم بهѧѧѧا المѧѧѧستمع آѧѧѧل الѧѧѧنص الѧѧѧذي يѧѧѧأتي بѧѧѧه المѧѧѧتكلم      

              " و المنطقيѧѧѧة لѧѧѧبعض نقѧѧѧاط الѧѧѧنص     والفهѧѧѧم اللفظѧѧѧي الѧѧѧذي يتعلѧѧѧق بѧѧѧالروابط الѧѧѧسببية     

 )PIAGET, 1962 : 104.(   

  

  : مستلزمات الفهم الشامل – 1.3.6
        يتطلب هذا النوع من الفهم تطور آفاءة الاستماع لѧدى المѧتعلم و المتابعѧة الواعيѧة         

لتسلسل الأفكار الواردة من المتحدث وهو مѧا يقتѧضي التفاعѧل القѧوي مѧع الخطѧاب ومѧع         

  .مصدره 

  

  :  مستلزمات الفهم اللفظي – 2.3.6
راك ترآيبة الخطاب من حيث النسخ اللغوي و تمييز النقاط                 يتطلب الفهم اللفظي إد   

المحوريѧѧة فيѧѧه ودلالѧѧة الأدوات اللفظيѧѧة المѧѧستخدمة لإبѧѧراز الѧѧروابط الѧѧسببية فيمѧѧا يخѧѧص 

  .مضمون الخطاب و إضفاء الصبغة المنطقية عليه 
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تعѧرض للفهѧم فѧي إطѧار  عمليѧة            ) PIAGET(              و يتبين مما سѧبق أن بياجيѧه         

 المѧستمع و المѧتكلم اللتѧان وردتѧا   فѧي              ااقشة و الحوار و الدليل على ذلѧك هѧو عبارتѧ           المن

ولم يتوقف هذا المفكر عند هذا التمييز بين الفهم الشامل و الفهم اللفظي بѧل ميѧز      , النص  

: أيضا داخل الفهم الشامل بين الفهم الضمني و الفهم الظاهري إذ يقѧول فѧي هѧذا الѧسياق                    

شامل لقѧد ميزنѧا فيѧه بѧين الفهѧم الѧضمني يعنѧي مѧا فهمѧه الطفѧل دون           بخصوص الفهم ال  " 

"              والفهѧѧѧѧѧم الظѧѧѧѧѧاهري أي مѧѧѧѧѧا يعيѧѧѧѧѧد الطفѧѧѧѧѧل إنتاجѧѧѧѧѧه عفويѧѧѧѧѧا , إمكانيѧѧѧѧѧة التعبيѧѧѧѧѧر عنѧѧѧѧѧد 

 )PIAGET , 1962 : 104. (   

  

بѧين   ) PIAGET(             و عن طبيعѧة الفهѧم بѧين المѧتكلم و المѧستمع يفѧرق بياجيѧه                  

وانطلاقا من هѧذا  , فهم المتكلم من الأطفال بالنسبة للراشد و فهم المستمع بالنسبة للمتكلم    

هѧذه  : " التمييز يخلص إلى وضع معاملات للفهم وعددها أربعة آما يتبين ذلك في قولѧه         

  :   معاملات مختلفة للفهم ةالفروق تقودنا إلى إقامة أربع

  

 . بالنسبة لما فهمه المتكلم ما يفهمه المستمع  : αمعامل  -

 .ما يفهمه المستمع بالنسبة لما عبر عنه المتكلم   : βمعامل  -

 .ما يفهمه المتكلم بالنسبة لما عبر عنه الراشد   : γمعامل  -

 .ما يعبر عنه المتكلم بالنسبة لما يفهمه   : Ѕمعامل  -

 )PIAGET , 1962 : 105 .(   

أو حѧسيه أي الملاحظѧة      ) الѧذآاء اللفظѧي     ( لفظيѧة                 سواء آانѧت هѧذه الجوانѧب        

بعد السنة  : " بهذا الخصوص    )  PIAGET( يقول بياجيه ) الذآاء الإدراآي   ( المباشر  

السابعة إلى الثامنة من عمر الطفل لا تزول انعكاسات التمرآز حول الذات دفعѧة واحѧدة      

 صѧعوبة للمعالجѧة يعنѧى        للفكѧر و الأآثѧر     او لكن تبقى متبلѧورة فѧي الجѧزء الأآثѧر تجريѧد            

   )PIAGET, 1962 : 132"( بالتدقيق في إطار الفكر اللفظي البحت

  

ة              ونѧصف و أحѧدى عѧشر      سѧنوات   بهذه الكيفية فبين سبعة     : "              ثم يستطرد قائلا    

              سѧѧѧѧنة لا يѧѧѧѧѧستطيع الطفѧѧѧѧل أن يظهѧѧѧѧر أي أثѧѧѧѧر للتفكيѧѧѧѧر التلفيقѧѧѧѧѧي      ةي عѧѧѧѧشر تѧѧѧѧ إلѧѧѧѧى اثن 

" synchrétique pensée"               ةѧرتبط بالملاحظѧر المѧي الفكѧى فѧي يعنѧفي ذآائه الإدراآ 
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الفورية سواء آانت هذه مرفوقة أولا باللغѧة و يحѧتفظ ببقايѧا ظѧاهرة التفكيѧر التلفيقѧي فѧي                   

   ).PIAGET , 1962 : 132"   ( الذآاء اللفظي 

  

ند الكائن البشري وعلاقته باللغة يشير إلѧى أن فهѧم                      وعبر تناوله لتطور الفكر ع    

              فѧѧي اللغѧѧة  آمѧѧا فѧѧي الإدراك : " اللغѧѧة يمѧѧر بمرحلѧѧة تلفيقيѧѧة حيѧѧث آتѧѧب فѧѧي هѧѧذا الѧѧشأن     

              ,مѧѧن التلفيقيѧѧة إلѧѧى التحليѧѧل و لѧѧيس العكѧѧس      , فѧѧإن الفكѧѧر ينتقѧѧل مѧѧن الكѧѧل إلѧѧى الجѧѧزء       

   ѧѧѧѧѧذا فإننѧѧѧѧѧر هكѧѧѧѧѧان الأمѧѧѧѧѧسه      وإذا آѧѧѧѧѧة نفѧѧѧѧѧم اللغѧѧѧѧѧي فهѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧاهرة التلفيقيѧѧѧѧѧد ظѧѧѧѧѧا نج              "

 )PIAGET , 1962 : 135.(   

  

           ممѧѧا تقѧѧدم ذآѧѧره يظهѧѧر أهميѧѧة معرفѧѧة الخѧѧصائص التѧѧي يتѧѧصف بهѧѧا الفهѧѧم أثنѧѧاء  

 عملية النمو خصوصا وأن التعلم المدرسي يعتمد بصفة شبه آلية على اللغѧة التѧي يعتبѧر             

وهѧѧذه الوظيفѧѧة معقѧѧد وتحتѧѧاج إلѧѧى وجѧѧود آفѧѧاءات يѧѧدونها  . التوصѧѧيل وظيفتهѧѧا الرئيѧѧسية 

والجѧѧدير بالملاحظѧѧة أن هѧѧذه الكفѧѧاءات هѧѧي لتѧѧي تѧѧنقص الأطفѧѧال فѧѧي    .   يѧѧستحيل الفهѧѧم 

 التعلمية ومن هنا تأتي ضѧرورة الاحتكѧاك و التفاعѧل مѧع الراشѧدين                -الوضعية التعليمية   

 حاسما في تكوين الكفاءات المذآورة وهو ما أشار  إليѧه           لأن هذا  الاحتكاك يشكل عاملا     

على العموم يجد الأطفال مѧن الأسѧهل فهѧم آلمѧات الراشѧد مѧن  آلمѧات        : "  سميث بقوله   

وإذا , وذلك مرده أن الراشدين هم في الغالب موصلين ماهرين وفعѧالين           , أطفال آخرين   

خѧرين موصѧلين أآثѧر  فعاليѧة مѧن           آان بالمصادفة أن أطفѧالا يمكѧن أن يكونѧوا بالنѧسبة لآ            

وإنمѧѧا , الراشѧѧدين فهѧѧذا لѧѧيس سѧѧببه أن هѧѧؤلاء الأطفѧѧال يعرفѧѧون أآثѧѧر و يوصѧѧلون أحѧѧسن 

      يكمѧѧѧن ذلѧѧѧك فѧѧѧي آѧѧѧونهم يوقظѧѧѧون العدوانيѧѧѧة بѧѧѧشكل أقѧѧѧل وأنهѧѧѧم أقѧѧѧل تخويفѧѧѧا لنظѧѧѧرائهم           

 ) SMITH , 1975 / 1979 : 116 . (   

  

آره أن الفهم آقدرة ذهنية يتطور مѧع تقѧدم عمليѧة النمѧو ولѧه                     ويستنتج مما سبق ذ   

خصوصيات يتميز بها عبѧر آѧل مرحلѧة مѧن مراحѧل هѧذا النمѧو سѧواء تعلѧق الأمѧر بتلѧك                

 علѧѧى حѧѧد  " schemes "المѧѧسماة بالحѧѧسية الحرآيѧѧة حيѧѧث تلعѧѧب المخططѧѧات الذهنيѧѧة     

يهѧѧا دور اللغѧѧة  الѧѧدور الأآبѧѧر أو تلѧѧك التѧѧي يتزايѧѧد ف   ) 1976, طلعѧѧت منѧѧصور  ( تعبيѧѧر 

  .ويطبع فيها التواصل  اللفظي معظم نشاطات التعلم 
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  : الفهم في وضعية المناقشة و الحوار – 4.6
         يعتمѧد آѧѧل مѧѧن المناقѧشة و الحѧѧوار أساسѧѧا علѧى اللغѧѧة و حتѧѧى تلعѧب هѧѧذه الأخيѧѧرة     

مليѧѧة والفهѧѧم هѧو تلѧك الع  . الѧدور الѧذي يجѧب أن تلعبѧѧه فѧي الѧتعلم لا بѧѧد أن تكѧون مفهومѧة        

الذهنيѧѧѧة التѧѧѧي يفѧѧѧك بواسѧѧѧطتها الفѧѧѧرد محتѧѧѧوى الرسѧѧѧالة الموجهѧѧѧة إليѧѧѧه و يѧѧѧدرك العلاقѧѧѧة 

و عبѧѧارة الفهѧѧم تطبѧѧق علѧѧى عمѧѧل ذهنѧѧي آمѧѧا  . الموجѧѧودة بѧѧين الإشѧѧارات التѧѧي تتѧѧضمنها  

و تجѧѧدر الإشѧѧارة إلѧѧى اسѧѧتحالة التفريѧѧق الجѧѧذري بѧѧين هѧѧذين   , تطبѧѧق علѧѧى نѧѧشاط لغѧѧوي  

  النوعين 

  

) VIGOTSKY( ومن أبرز ما جاء به فيجو تѧسكي       ,  بينهما   للسلوك لأن هناك تداخلا   

ن بѧل أ , الكلمѧة لا تعبѧر عѧن الفكѧرة        : " في هذا الѧسياق علѧى حѧد تعبيѧر أحѧد دارسѧيه أن                

   ) .66 : 1982, برآة  ( "  الفكرة تولد في الكلمة 

  

لى حѧالات             و لقد لجأ هذا الباحث لتبيان أثر اللغة في تطوير الفكر عند الإنسان إ      

الأولاد الѧѧذين عثѧѧر علѧѧيهم فѧѧي الغابѧѧة و الѧѧذين لѧѧم يتلقѧѧوا أيѧѧة لغѧѧة بѧѧشرية فѧѧي سѧѧن حيѧѧاتهم   

أن الإنسان الѧذي يحѧرم نعمѧة اللغѧة فѧي طفولتѧه لا يѧصبح قاصѧرا         : " الأولى فكتب قائلا   

فكريا فحسب بل لا يستطيع أن يرى العالم الخارجي على الصورة التي نراه نحن عليهѧا                

"              صور و الانطباعѧѧѧات الѧѧѧنѧѧѧسبة لѧѧѧه عبѧѧѧارة عѧѧѧن خلѧѧѧيط لا نظѧѧѧام لѧѧѧه مѧѧѧن       فالعѧѧѧالم بال: 

   ) . 66 : 1982, برآة ( 

  

وزيѧѧادة علѧѧى  ,           و يتبѧѧين مѧѧن هѧѧذا أن اللغѧѧة وسѧѧيلة لتوسѧѧيع مѧѧدارك الطفѧѧل ووعيѧѧه  

وآلمѧѧѧا تطѧѧѧورت اللغѧѧѧة  . آونهѧѧѧا أداة لنقѧѧѧل الأفكѧѧѧار فهѧѧѧي مخѧѧѧاض الفكѧѧѧر و صѧѧѧيرورته    

اللغѧة  : "  ذلѧك لأن    ,ع الطفل آلما احتاج هذا الأخير إلى مجهود أآبر للفهѧم   المستعملة م 

وإدراك مѧѧѧشكل مѧѧѧا يفتѧѧѧرض أن تكѧѧѧون  , هѧѧѧي الѧѧѧسبيل للوصѧѧѧول إلѧѧѧى معرفѧѧѧة الظѧѧѧواهر  

   ) .BRAUN – LAMESCH , 1972 : 37"( العبارات التي يصاغ بها معروفة
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مكانѧة فهѧم اللغѧة فيهѧا فكتѧب               وقد وصف هذا الباحث وضعية المناقشة و الحوار و   

عندما نعتبر فهم اللغة في وضعية المناقشة و الحوار يمكننا القѧول أنѧه              "  :في هذا الصدد  

وهدف التوصيل في هذه الحالة هѧو إدراك        , ظاهرة ترافق لدى المستمع  خطاب المتكلم        

   ).BRAUN – LAMESCH , 1972 : 39 (  "المعنى من طرف المستقبل

  

الانتبѧاه إلѧى أمѧر فѧي غايѧة الأهميѧة        ) BARTH , 1993 : 36 (فتت بѧارث ل           و

 من وجهة نظر المعلم     " message "ليس وضوح  الإرسالية     : " في هذا الصدد فتقول     

وإنمѧѧا قѧѧدرة هѧѧذه الإرسѧѧالية فѧѧي   , الѧѧذي يѧѧشكل العامѧѧل الأهѧѧم لتحقيѧѧق الفهѧѧم لѧѧدى المѧѧتعلم    

  " .قة في السجل المعرفي للمتعلم استثارة بعض تطابق مع ما هو موجود بصفة مسب

  

إلѧѧѧى أن الفهѧѧѧم يتطلѧѧѧب ) LAGARANDERIE , 1997 DE(             ويѧѧѧشير 

التواجد فѧي فѧضاء وزمѧان الأشѧياء حيѧث نقѧرأ فيمѧا آتبѧه أنѧه مѧن الميѧسور أن نѧدرك أن                           

غياب الفهم الذي يبديه التلميذ تجاه الأشياء التѧي ندرسѧها لѧه هѧو دائمѧا انعكѧاس أو نتيجѧة                      

. دم الأخذ في الحسبان من طѧرف التلميѧذ لمѧا هѧي عليѧه هѧذه الأشѧياء فѧضائيا وزمانيѧا                        لع

فالتلميѧѧذ ينظѧѧر فقѧѧط إلѧѧى أنѧѧه ذلѧѧك الѧѧذي سѧѧيفهم مѧѧا هѧѧي هѧѧذه الأشѧѧياء ببقائѧѧه أو مكوثѧѧه فѧѧي  

  .فضائه وزمانه 

  

ما الذي يجب إذن أن يفعله هذا التلميذ عمليѧا          :            ثم يضيف هذا الباحث مستطردا      

رج من فضائه وزمانه ؟ وجوابѧه أنѧه لا يѧستطيع الخѧروج مѧن فѧضائه وزمانѧه لاّ إذا                      ليخ

  .دخل في فضاء وزمان الأشياء و الكائنات التي يسعى إلى فهم معناها 

  

ونѧستمع لنجѧد   ,              ثم يعѧود لينبѧه أن التفكيѧر الѧساذج يѧصرح أنѧه يكفѧي أن ننظѧر                    

لأن الѧدخول فѧي الفѧضاء       . وهذا هو الخطأ    . ات  أنفسنا في فضاء وزمان الأشياء و الكائن      

 يجѧب علѧى الإنѧسان إذن أن يتعѧرف          – بѧل هѧو فعѧل معرفѧي          -و الزمان ليس فعѧلا ماديѧا        

إنѧѧه لا . علѧѧى الفѧѧضاء و الزمѧѧان ليѧѧتمكن مѧѧن الوصѧѧول إلѧѧى معنѧѧى الكائنѧѧات و الأشѧѧياء       

  .يتواصل إلى فهمها إذا بقي حبيس فضاءه وزمانه 
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 هذا أن فهم المعنى لا يوجد بصفة مستقلة لدى المѧستمع خѧلال أو                           و يتضح من  

              بينمѧѧѧا هنѧѧѧاك تѧѧѧداخل لѧѧѧدى المѧѧѧتكلم بѧѧѧين الدلالѧѧѧة   " partenaire "بعѧѧѧد خطѧѧѧاب شѧѧѧريكه  

  .و الإرسال و يستحيل الفصل بينهما 

  

 ) BRAUN – LAMESCH , 1972 : 39(   وما يعزز هذه الفكرة ما ذهѧب إليѧه            

بѧالطبع فѧي وضѧعية المناقѧشة و الحѧوار يكѧون المرسѧل المعنѧى و المѧستقبل                    : " في قوله   

وهكذا فإن الفهم هو نشاط  الفرد الذي يحصل علѧى المعنѧى النѧاتج عѧن تراآيѧب          , يدرآه  

  ".الكلمات التي تشكل الإطار أو السياق 

  

رسال إذا غѧاب عنѧه                  ويتبين من هذا أنه لا يمكن لأي فرد أن يخوض عملية الإ           

ولقد أآدت أبحاث . الفهم إذ يعد هذا الأخير الشرط المسبق لإقامة أي مناقشة وأي حوار    

أن الطفѧѧل  )  BRAUN – LAMESCH , 1972( عديѧѧدة آمѧѧا يѧѧشير إلѧѧى ذلѧѧك  

الصغير يحصل على معنى الكلمات التي يتلفظ بها الراشد قبل أن يكون قѧادرا هѧو نفѧسه                  

 وهكѧѧذا فѧѧإن الفهѧѧم و الإرسѧѧال لا يتطѧѧوران بѧѧصفة متوازيѧѧة ولكѧѧن .علѧѧى التعبيѧѧر بكلمѧѧات 

  .الأول يسبق الثاني 

  

  : الأدوات المستعملة في الفهم – 5.6
               إن الدراسѧѧة فѧѧي الأصѧѧل هѧѧي تواصѧѧل شѧѧفوي و المعرفѧѧة البحتѧѧة هѧѧي معرفѧѧة     

لѧشفوي و يمتѧد     ولكن مجال التعلم في إطاره العام قد يتجاوز التواصل ا         , آلامية أي لفظية    

ومѧن هنѧا يمكѧن القѧول أن الفهѧم يحѧدث باسѧتعمال               , إلى الممارسة المعتمѧدة علѧى الحѧواس         

أداتين هما النشاط و اللغة ويمكن الاعتماد على أحѧداهما دون الأخѧرى فѧي مواقѧف معينѧة                   

  .آما تفترض مواقف أخرى استخدامهما جنبا إلى جنب

  

  

  : النشاط – 1.5.6
آفѧاءات فيكѧون اللجѧوء       التعلمية هو بنѧاء      -هدف من العملية التعليمية                 إذا آان ال  

            و الترآيѧѧب مѧѧثلا آمѧѧا يحѧѧدث ذلѧѧك فѧѧي حالѧѧة التعامѧѧل مѧѧع الآلات و الأجهѧѧزة  إلѧѧى التفكيѧѧك
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وقѧد بينѧت دراسѧات      . و إلى الرسم في مثل مواضѧيع الجغرافيѧا و العلѧوم ومѧا شѧابه ذلѧك                   

آѧѧأداة  تعليميѧѧة تѧѧؤدي إلѧѧى حѧѧدوث الفهѧѧم و بالتѧѧالي    أثѧѧر النѧѧشاط PIAGET )( بياجيѧѧه 

وقѧد أنجѧز هѧذا الباحѧث العديѧد مѧن الدراسѧات فѧي هѧذا الѧسياق منهѧا سѧبيل                       . تحقيق التعلم   

  "              Leviers "بنѧѧѧѧѧѧاء و اسѧѧѧѧѧѧتعمال و مفهمѧѧѧѧѧѧة الروافѧѧѧѧѧѧع " المثѧѧѧѧѧѧال تلѧѧѧѧѧѧك المتعلقѧѧѧѧѧѧة ب 

 )( PIAGET ,1974 : 111 .   

  

  : اللغة – 2.5.6
التعلميѧة و يلجѧأ     /              تعد اللغة الأداة السائدة في مختلف جوانب العملية التعليميѧة           

إليهѧѧا آѧѧل مѧѧن المѧѧتعلم و المعلѧѧم لعѧѧرض أفكѧѧارهم و طѧѧرح أسѧѧئلتهما و آفاءاتهѧѧا آفѧѧاءات     

مستعرضة  أي ضرورية لتناول جميع المواد الدراسية و تѧزداد أهميѧة اللغѧة فѧي التعلѧيم                

درسي من خلال التعليمѧات و الѧشروح و التنبيѧه و هѧي معطيѧات ضѧرورية لحѧصول                    الم

, اللغة ليست إلاّ وسيلة تختفѧي بمجѧرد مѧا تحقѧق وظيفتهѧا       " و في هذا الصدد فإن      , الفهم  

          و الأداء المعرفѧѧي يبلѧѧغ قمتѧѧه عنѧѧدما  لا يحتѧѧاج الفѧѧرد المѧѧتعلم إلѧѧى أن يتѧѧذآر الإرشѧѧادات    

    ) .REBOUL , 1980 : 91"      ( عدت اآتسابه و الشروحات التي سا

  

  : الفهم آقدرة على الشرح و التطبيق – 6.6
التعلمية بمجرد وصول   /             لا يمكن القول أن الفهم قد تحقق في العملية التعليمية           

المتعلم أو تمكنه من التكرار الحرفي لѧم حѧصل عليѧه مѧن معѧارف بѧل يبقѧى ذلѧك  رهѧين                    

ويعنѧѧѧي الѧѧѧشرح الإدلاء بمѧѧا اآتѧѧѧسبه المѧѧѧتعلم بعباراتѧѧѧه  .  الѧѧѧشرح والتطبيѧѧق  القѧѧدرة علѧѧѧى 

بينمѧѧا يعنѧѧي التطبيѧѧق تمكѧѧن مѧѧن اسѧѧتعمال مѧѧا , الخاصѧѧة وانطلاقѧѧا مѧѧن تجربتѧѧه الشخѧѧصية 

وعѧن طريѧق   . تعلمه لحل مشاآل جديدة و تعريف مفاهيم مقاربة و توضيح أمثلة أخرى        

  .يصل الفعل التعلمي إلى مستوى الفعالية القدرة و الشرح و التطبيق آما سبق تعريفهما 

  

إن التعليم المبني على الفهم هو ذلك الذي يدفع المتعلم إلى التحѧاور مѧع نفѧسه                           " 

    ) . REBOUL , 1980 : 92( " يعني إلى تطوير فكره , لتفكير و الذي يؤدي إلى ا
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الفѧشل  : " فة الحقيقيѧة فيقѧول               ثم يضيف هذا الباحث جاعلا من الفهم معيار المعر        

و المعيѧار هѧو الحريѧة أي اسѧتطاعة          , و العجز في مجال الأداء المعرفي هو عدم القدرة          

              " الفهѧم  وو المعيѧار هѧ    ,  أما في المعرفة البحتة فالفشل هѧو عѧدم الفهѧم             .ما نريد أن نفعله     

 )REBOUL , 1980 : 92. (    

  

               التوجѧѧѧѧه نحѧѧѧѧو المعرفѧѧѧѧة ذاتهѧѧѧѧا لتعميѧѧѧѧق التفكيѧѧѧѧر فѧѧѧѧي بنائهѧѧѧѧا       ويتطلѧѧѧѧب الفهѧѧѧѧم         

 ) BARTH, 1993(  

  

بѧالطبع الفهѧم لѧيس       ) PIAGET(            فالفهم هو الاختراع علѧى حѧد تعبيѧر بياجيѧه            

الإطلاع على تفسير بل هو تصميم نموذج تفسيري جديѧد فѧي الѧذهن انطلاقѧا مѧن أدوات                   

  . ن يوفرها المعلم يمكن أ

 )DE VECCHI et CARMONA – MAGNADI , 1996 : 111. (    

  

التعلمѧѧي يعتبѧѧر هѧѧدفا /            ومѧѧن حيѧѧث الأهميѧѧة فѧѧإن الفهѧѧم بالنѧѧسبة للنѧѧشاط التعليمѧѧي  

يحتѧѧل المكانѧѧة الثانيѧѧة التѧѧي تلѧѧي مباشѧѧرة المعرفѧѧة أو اآتѧѧساب المعلومѧѧات آمѧѧا يتѧѧضح مѧѧن 

إذ بѧѧين هѧѧذا الباحѧѧث أن الفهѧѧم هѧѧو ذلѧѧك      ) BLOOM , 1956( نتѧѧائج أعمѧѧال بلѧѧوم   

المستوى من الجانب العقلي الѧذي يѧسمح للمѧتعلم أو يمكنѧه مѧن معرفѧة مѧا يقѧال لѧه سѧواء                     

             فѧѧѧالفهم , عѧѧѧن طريѧѧѧق المنطѧѧѧوق أو المكتѧѧѧوب و بالتѧѧѧالي اسѧѧѧتعمال الأفكѧѧѧار التѧѧѧي تلقاهѧѧѧا    

             كѧѧار و المعѧѧارف التѧѧي يتلقاهѧѧا  القѧѧدرة علѧѧى إدراك المعѧѧاني و التѧѧصور الѧѧذهني للأف : هѧѧو 

و استطاعته استخدام هذه المعارف دون أن ينسبها إلى سواها من مواد فكرية أو نظريѧة   

وتجدر الإشارة إلى أن الفهم لا يتوقف على الاسترجاع لأن هذا الأخيѧر ينѧدرج ضѧمن                 . 

بѧل يمكѧن الفѧرد    , )   BLOOM(المعرفة التي تѧشكل المѧستوى الأول فѧي صѧنافة بلѧوم      

  .من استخدامها و توظيفها 

  :على العمليات التالية  )  BLOOM , 1956(          و يقوم الفهم حسب بلوم 

   :" transposition " التحويل -1.6.6
 " message "            وتتمثѧѧѧل عمليѧѧѧة التحويѧѧѧل فѧѧѧي القѧѧѧدرة علѧѧѧى شѧѧѧرح الإرسѧѧѧالية   

قѧѧدرة : " مѧѧن أشѧѧكال التوصѧѧيل فالتحويѧѧل هѧѧو   وتحويلهѧѧا إلѧѧى لغѧѧة أخѧѧرى أو شѧѧكل آخѧѧر   
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          المѧѧتعلم علѧѧى التعبيѧѧر اللفظѧѧي عѧѧن شѧѧيء معѧѧين آѧѧأن يѧѧتمكن مѧѧن تحويѧѧل معلومѧѧات مѧѧن        

بالمحافظة على آافѧة العناصѧر التѧي تنѧضوي عليهѧا صѧيغة المعلومѧات                , صيغة لأخرى   

  " .الأصلية 

  

   : " interprétation " التأويل -2.6.6
 أو تلخيص الإرسالية أي تقديمها في شكل مختلف أو من وجهѧة نظѧر                         هو شرح 

القدرة على إعادة تنظيم الأفكار و إدراك العلاقات الموجودة ما          : " فالتأويل هو   . جديدة  

  .بين عناصرها و استخلاص نتائج تقدم بوجهة جديدة 

   :" genéralisation " التعميم -3.6.6
  ѧѧة يبلغهѧѧى درجѧѧي أعلѧѧم            وهѧѧستوى    , ا الفهѧѧل مѧѧا تمثѧѧا بأنهѧѧر عنهѧѧن التعبيѧѧإذ يمك

القѧدرة علѧى    : فѧالتعميم هѧو     , الاستكمال وهي مѧستحيلة دون تحقيѧق المѧستويين الѧسابقين            

تجѧѧاوز المعلومѧѧات لمعطѧѧاة و اسѧѧتنتاج مѧѧا يترتѧѧب عنهѧѧا مѧѧن أثѧѧار و الانتقѧѧال بمفهѧѧوم أو      

       و مجѧѧالات أخѧѧرى        نظريѧѧة مѧѧن اسѧѧتعماله الأصѧѧلي إلѧѧى توسѧѧيع اسѧѧتعماله فѧѧي مظѧѧاهر أ        

 )BLOOM dans LEGENDRE , 1988. (   

  

                           و للإشѧѧѧѧѧѧارة فѧѧѧѧѧѧإن الفهѧѧѧѧѧѧم يتѧѧѧѧѧѧأثر بمجموعѧѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧѧن العوامѧѧѧѧѧѧل أوضѧѧѧѧѧѧحها       

  :على النحو التالي  ) 280 : 1994, بن دانية ( 

, أو يدفع للقيام بهѧا حѧول فكѧرة مѧا       , آلما آبر عدد الإثراءات التي يقوم بها الفرد          -

 .فإن احتمال تذآره و فهمه لهذه الفكرة يزداد 

 :الإثراء يعتبر فعالا إذا آان جيد النوعية  -

 .الإثراء عن طريق القيام باستنتاجات يحسن الفهم  -

 .تدريب المتعلم على الاعتماد على نفسه في استخراج الأسئلة يسهل الفهم  -

 

طرح القدرة على الشرح مسألة تأثير اللغة في الفهم و قد أوضح ذلك                            هذا وت 

, إن الإنѧѧسان يѧѧستطيع أن يѧѧتعلم و بѧѧصفة أدق أن يفهѧѧم لأنѧѧه يѧѧتكلم  : " ريبѧѧول حينهѧѧا قѧѧال 

فاللغة بالمعنى الواسع آقابلية للتعامل بأنظمة الترميز هي ما يجعѧل الإنѧسان قѧادرا علѧى                 

و في تحليلѧه لأثѧر عامѧل اللغѧة      ) REBOUL , 1980 : 179" ( شرح و فهم الأشياء 
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في تكوين الفهم لا يقف هذا الباحث عند اللغѧة آѧسجل بѧل يѧذآر بالتحديѧد الكفѧاءة اللغويѧة                  

إن : " التѧѧي تعѧѧد فѧѧي نظѧѧره الجانѧѧب المѧѧسؤول علѧѧى تمكѧѧين الفهѧѧم ويقѧѧول فѧѧي هѧѧذا الѧѧصدد 

ة و غيѧر المتوقعѧة   الكفاءة اللغوية هي إمكانية إنتاج عدد غير محدود من الجمل الصحيح  

         وهѧѧѧѧѧѧѧي أيѧѧѧѧѧѧѧضا إمكانيѧѧѧѧѧѧѧة للتحѧѧѧѧѧѧѧرر مѧѧѧѧѧѧѧن الجمѧѧѧѧѧѧѧل الجѧѧѧѧѧѧѧاهزة و الأشѧѧѧѧѧѧѧياء المنقولѧѧѧѧѧѧѧة       

 )REBOUL , 1980 : 185. (   

  

          و يتبين مما ذهب إليѧه هѧذا الباحѧث أن الكفѧاءة هѧي إنتѧاج عѧدد غيѧر محѧدود مѧن                         

ن الكفاءة تجعل المتعلم يتمتع بقابلية للإنتѧاج مѧع          الكفاءات الجزئية غير المتوقعة بمعنى أ     

. الإشارة إلى أن هذه الكفاءات متناسѧقة فيمѧا بينهѧا فѧي إطѧار احتѧرام سѧجل لغѧوي معѧين                      

وأن هناك أيضا فرق بѧين الكفѧاءة و الأداء المعرفѧي حѧسب هѧذا الباحѧث وهѧو مѧا يتѧضح               

  » بقابلية للفعل  عن الأداء" compétence"  تتميز الكفاءة «: بجلاء في قوله 

 )REBOUL , 1980 : 186. (   

  : مستويات الفهم – 7.6
           إن الدراسات التي أجريت في مجال التعلم المدرسي واستهدفت الفهم تشير إلى            

  : أن هذا الأخير يشهد مستويين هما 

 :الفهم السطحي  - 1.7.6

لا يتعѧداه بمعنѧى أنѧه لا         وهو المستوى الذي يبقى فيѧه المѧتعلم حبѧيس الѧنص و                          

ويتصف في هذا المستوى من الفهم بالجمود الفكري وعدم       , يتعدى البنية الداخلية للنص     

  .التأثر سلوآيا بمضمون المواد المدروسة 

 :الفهم العميق  - 2.7.6

 وهو المستوى الذي يتوصل فيه المتعلم إلى تطبيق  قѧانون الاختѧراع فهѧو فѧي                  

لى تجاوز العراقيل التѧي تفرضѧها البنيѧة الѧسطحية للѧنص ويكѧون هѧذا                 هذه الحالة قادر ع   

  ) .315 : 1994, بن دانية (      التجاوز بربط محتوى النص بتجربته

 

           ومѧѧن خѧѧصوصيات التعلѧѧيم الحѧѧديث أنѧѧه يعمѧѧل علѧѧى تمكѧѧين المتعلمѧѧين مѧѧن الفهѧѧم 

علѧѧى سѧѧلامة الفعѧѧل   العميѧѧق ن هѧѧذا المѧѧستوى مѧѧن الفهѧѧم هѧѧو المؤشѧѧر الѧѧصحيح للدلالѧѧة        

ولا يأتي الفهم العميѧق بѧالطرائق التقليديѧة للتѧدريس لأنهѧا           , ه التعلمي ونجا عت   -التعليمي  
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بѧѧѧل يتطلѧѧѧب اعتمѧѧѧاد مѧѧѧساعي   , تعمѧѧѧل علѧѧѧى الحѧѧѧشو الѧѧѧذهني و الاسѧѧѧتظهار و التكѧѧѧرار    

واستراتيجيات تمنح المتعلم فرصѧة اسѧتثمار إمكاناتѧه الفكريѧة فѧي ظѧروف ملائمѧة علѧى                   

  .فسي و التربوي الصعيدين الن

  

                          وفѧѧي تحليلѧѧه لعبѧѧارتي النجѧѧاح و الفهѧѧم و العلاقѧѧة التѧѧي تربطهمѧѧا يقѧѧول بياجيѧѧه   

) PIAGET  :  ( " النجاح يعني فهم وضعية معينة من خلال الفعل بدرجة آافية لبلوغ

 خѧلال الفكѧر     والفهم يعني النجاح في السيطرة علѧى الوضѧعيات مѧن          . الأهداف المقترحة   

  " إلى درجة التمكن من حل المشكلات التي تطرحها 

 )PIAGET , 1974 / 1981 : 237. (   

  

  

بعبѧѧѧارة : "              وقѧѧد ميѧѧѧز بѧѧصفة دقيقѧѧѧة بѧѧѧين العبѧѧارتين المѧѧѧذآورتين حيѧѧث آتѧѧѧب     

بينمѧѧا لا يعѧѧود النجѧѧاح إلاّ لاسѧѧتعمالها , يمثѧѧل الفهѧѧم فѧѧي تبيѧѧين مبѧѧرر الأشѧѧياء  , مختѧѧصرة 

ولكѧن هѧذا الأخيѧر يتجѧاوزه بمѧا أنѧه يѧصل         , وذلك بالتأآيد هو شرط مسبق للفهم       . بتفوق  

   ) PIAGET , 1974  : 242 (   "إلى معرفة تسبق الفعل و بإمكانه الاستغناء عنها 

  

  : الفهم الإدراآي – 8.6
             يمكѧѧѧن تعريѧѧѧف الإدراك بأنѧѧѧه تلѧѧѧك العمليѧѧѧة التѧѧѧي بواسѧѧѧطتها يكتѧѧѧسب الفѧѧѧرد       

و يعѧد الفهѧم أساسѧيا لتحديѧѧد      ) LEGENDRE ; 1988(   حѧول محيطѧه   المعلومѧات 

و إذا آѧѧان , الكيفيѧѧة التѧѧي يحѧѧدث بهѧѧا الإدراك باعتبѧѧاره فعѧѧلا يѧѧنظم المعطيѧѧات الحѧѧسية        

  .الإحساس سابق للإدراك فإن الفهم بدوره هو الذي يوجه الإدراك 

د مѧن إدراآنѧا بѧدلا مѧن     الفهѧم لѧيس نѧسقا يتولѧ    : "             وقد جاء على لسان سميث أن   

وهѧذا  , ذلك فإن الإدراك هو الذي يتبع الكيفية التي نحاول بها فهم الوضعية التي نعيشها             

إنهمѧѧا ليѧѧسا , بإمكانѧѧه أن يѧѧدل مѧѧن زاويѧѧة مѧѧا علѧѧى أن الإدراك والفهѧѧم لا يمكѧѧن تمييزهمѧѧا  

ي فإنه لا يمكن أن نفصل بوضوح من المنظѧور الѧسيكولوج          , ن بصفة آلية    ين مستقل ينسق

             " نسقا الفهم و الإدراك مѧا عѧدا إذا وضѧعنا حѧدودا اعتباطيѧة لاسѧتعمال هѧاتين العبѧارتين                 

 )SMITH , 1975 / 1979 : 33. (   
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  :  الفهم و بناء المفاهيم – 9.6
            إن أهѧѧم مѧѧا يميѧѧز النمѧѧو المعرفѧѧي عنѧѧد الكѧѧائن البѧѧشري هѧѧو قدرتѧѧه علѧѧى بنѧѧاء         

وهѧو يعبѧر عѧن مجموعѧة        , و حوصلة تجربة معرفية يعيشها الفرد       والمفهوم ه , المفاهيم  

وتلعب القدرة اللغوية دورا آبيرا في التوصѧل إلѧى بنѧاء            , من الأفكار مترابطة فيما بينها      

أن  ) LEROY , 1976 : 258(  ويѧذآر لѧوري   , المفهوم لأنها أساسѧية لتحقيѧق الفهѧم    

و الترتيѧѧب فѧѧي  عѧѧن علاقѧѧات الاحتѧѧواءفالكلمѧѧات تعبѧѧر , اللغѧѧة تلعѧѧب دور المѧѧنظم للفكѧѧر  

وآلمѧѧات الѧѧربط تميѧѧز العلاقѧѧات المنطقيѧѧة           , الزمѧѧان و المكѧѧان وعلاقѧѧات العلѧѧة و المعلѧѧول 

  .للأفكار 

  

           ويتبѧѧين ممѧѧا سѧѧبق أن الѧѧتمكن مѧѧن اللغѧѧة وحѧѧسن اسѧѧتعمالها يѧѧساعد علѧѧى إدراك      

المجѧال لعمليѧة تعلѧم المفѧاهيم وعلѧى      المعاني وبناء الأفكار وتعميق الفهم وهѧو بهѧذا يفѧتح      

المعلم أن يختار في ذلك الزمن الملائѧم لاسѧتعمال المفѧردات وهѧذا جانѧب هѧام يعѧود إلѧى                      

              الكفѧѧѧاءة فѧѧѧي التوصѧѧѧيل و الѧѧѧتحكم فѧѧѧي الوضѧѧѧعية التعلميѧѧѧة وقѧѧѧد أشѧѧѧار إلѧѧѧى ذلѧѧѧك لѧѧѧوري   

 )LEROY (   يم    : " بقولهѧاهيم  إنه من المؤآد أن الكلمات تسهل تعلѧشكل   ,  المفѧن المѧلك

"              هѧѧѧѧѧو أن نجѧѧѧѧѧد الوقѧѧѧѧѧت الأآثѧѧѧѧѧر ملاءمѧѧѧѧѧة لاسѧѧѧѧѧتعمال الكلمѧѧѧѧѧات فѧѧѧѧѧي تعلѧѧѧѧѧيم المفѧѧѧѧѧاهيم 

  )LEROY , 1976 : 258. (   

الفهم يحدث شعورا بالرضا و الѧسرور فالإنѧسان الѧذي يعѧيش نѧشوة معنѧى                               " 

آѧي يعѧيش    , كتشف أنѧه موجѧود آѧي يفهѧم          الكائنات و الأشياء يكتشف نفسه و موهبته و ي        

           "   معنѧѧѧى العѧѧѧالم وآѧѧѧي يحقѧѧѧق بواسѧѧѧطة هѧѧѧذا المعنѧѧѧى مѧѧѧا هѧѧѧو آѧѧѧامن فيѧѧѧه مѧѧѧن قѧѧѧدرات          

 )DE LAGARANDERIE,1997 : 20. (  

يجب بالطبع أن نلاحظ أن أغلبية التلاميذ لا يصلون إلى المعنى إلاّ بكيفيѧة                        " 

جزء آبير من البرامج فѧي مѧادة مѧا قѧد يفلѧت              .  الأحيان بشكل ضعيف     جد نسبية و غالب   

فالتلميѧذ الѧذي يملѧك    : وهѧذا حѧدث معѧروف       , من الذآاء بالنسبة للعدد الأآبر من التلاميذ        

            "  الإرادة و يواجѧѧѧه صѧѧѧعوبة فѧѧѧي الفهѧѧѧم يحѧѧѧاول إيجѧѧѧاد مخѧѧѧرج بѧѧѧاللجوء إلѧѧѧى الѧѧѧذاآرة         

 )DE LAGARANDERIE,1997 : 27.(   
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لقѧѧد اعتمѧѧد الѧѧوعي التعليمѧѧي خѧѧلال قѧѧرون آاملѧѧة أنѧѧه مѧѧن المفيѧѧد أن نقѧѧول                      " 

الѧخ  ...للتفكير و التخيل , للفهم , أن يبذلوا مجهودات للحفظ     , للتلاميذ أن يكونوا منتبهين     

لكن يجب أن نعترف أن هذا الوصѧفات لѧم تكѧن أبѧدا مرفوقѧة بوصѧفات تѧسمح للتلاميѧذ                      . 

  "                         الدلالة الحقيقية لكل من هذه العبارات بإدراك

 ) DE LAGARANDERIE,1997 : 37. (  

  

نجد أنفسنا أمام ظاهرة الفهم آما هو الأمر بالنسبة لكѧل تعلѧم محمѧولين علѧى                       " 

هѧم  فليس هناك مكѧان لطѧرح مѧشكل بيداغوجيѧة الف     . اعتبارها انطلاقا من المادة المدرسة      

فليس هنѧاك   .... النصوص  , فهم الفيزياء   , لكن الأصح هو طرح مشكل فهم الرياضيات        

          "     فالموضѧѧѧѧوع المطѧѧѧѧروح للفهѧѧѧѧم هѧѧѧѧو الѧѧѧѧذي يجѧѧѧѧب أن يفهѧѧѧѧم      –فهѧѧѧѧم فѧѧѧѧي حѧѧѧѧد ذاتѧѧѧѧه    

 )DE LAGARANDERIE,1997:42( .   

اء المفهѧѧѧوم إلѧѧѧى فѧѧѧي تناولهѧѧѧا لموضѧѧѧوع بنBARTH ( ѧѧѧ(          وقѧѧѧد توصѧѧѧلت بѧѧѧارث 

ولخѧصت ذلѧك فѧي الѧشكل        , تصميم صيغة إجرائيѧة لهѧذا البنѧاء فѧي علاقتѧه بعمليѧة الفهѧم                 

   ) .7الشكل رقم : ( التالي 
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  النموذج الإجرائي للمفهوم)7(شكل رقم 
  
  الفهم
  

  
  

  الفهم 
  الفهم                                                                           الفهم

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  الفهم
  
  

  

  

  

هذا الرسم يبين آيف أن المستويات الأربعة للمفهѧوم توضѧع فѧي تفاعѧل مѧستمر بغѧرض                   

  . ) BARTH  , 1993 : 117(نقلا عن  .قصد الفهم " تعريف " بناء 

  
  :الخلاصة 

  
يѧذ        نستخلص مما سبق أن الفهѧم يقѧع فѧي جѧوهر بنѧاء المفهѧوم وهѧو يتطلѧب مѧن التلم                      

سواء مѧا تعلѧق منهѧا       , جهدا مستمرا في المتابعة الواعية لكل خطوة من خطوات التفكير           

  :التساؤل عن ) 1                                             ( : التساؤل عن)2(
    جوهرية؟  ماهي الخواص ال-                                          لفعل ماذا ؟-       

   ماهي الخواص الثانوية ؟ -                        ماهو مجال التطبيق ؟ -       
   ماهو مستوى الفهم المطلوب ؟-        في أي سياق ؟                             -       

  . لمن ؟ -مستوى الصدق                                               = 
  مستوى التعقيد                                                                      =         

              
  المفهوم

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  :التساؤل عن )   4:                                                     (التساؤل عن )  3( 
   ماهي العلاقة بين الخواص-    آيف يتموقع المفهوم في شبكة أوسع ؟               -

  مستوى التجريد                                     التي تحدد المفهوم ؟          = 
مستوى ما بين علاقة                                                                           = 

  

  الكلمة                
  
  
  

 مثلة             الخواص     الأ
   و اللا أمثلة
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آما يتطلѧب وجѧود تغذيѧة راجعѧة مѧستمرة فѧي العلاقѧة               . أو النقد   , بالتساؤلات أو التحليل    

  .التعليمية بين التلميذ و الأستاذ 

  

امѧل بكѧل أجѧزاء الفعѧل            ومادام الفهم عملية عقليѧة و معرفيѧة تعتمѧد علѧى الѧوعي الك       

فѧلا  , و التجنيد الفعلѧي و الѧدائم للمكتѧسبات القبليѧة            , والإدراك الواضح لنتيجته    , التعلمي  

  .  وبهذا فهو يحتل مقدمة مستلزمات هذا البناء , يمكن تحقيق البناء المفاهيمي دونه 
       

 
 
 
 
 
 
 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 

    
  
  
  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T 
 



  
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  السابعالفصل 

الاستراتيجيات التعليمية 
 في بناء المفهوم العلمي 
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  الفصل السابع 
  . الاستراتيجيات التعليمية في بناء المفهوم العلمي 

  
  .تمهيد 

  
  . البروز التاريخي للعبارة – 1.7

  
  . تعريف الاستراتيجية – 2.7

  
  . التمييز بين استراتيجيات التعلم والتعليم – 3.7

  
  .لم  استراتيجيات التع– 1.3.7               
  . استراتيجيات التعليم – 2.3.7               

  
  . الخصائص الأساسية للاستراتيجيات – 4.7

  
  . نشاطات واعية – 1.4.7               
  . نشاطات قصدية ومعلنة – 2.4.7               
  . عدم الآلية – 3.4.7               
  .ية  الارتباط بالمعارف الشرط– 4.4.7               
  . الارتباط بوضعيات تعلمية – 5.4.7               
  . توفير منطق عملي – 6.4.7               

  
  . دواعي الاهتمام بالاستراتيجيات – 5.7

  
  . تأثيرات علم النفس المعرفي – 1.5.7               
  . مطالب الأداء في التعلم – 2.5.7               

  
  .  جيات  مبادئ الاستراتي– 6.7

  
  . عدم الكونية – 1.6.7               
  . المطابقة لمعارف التلميذ – 2.6.7               
  . الرفع من فعالية النشاط – 3.6.7               
  . تبنيها من طرف التلميذ – 4.6.7               
  . إدراك التلميذ لفوائدها – 5.6.7               

  
  
  

  .ستراتيجيات بالنمو المعرفي  علاقة الا– 7.7
  

  . اآتساب استراتيجيات جديدة – 1.7.7               
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  . أصل اآتشاف الاستراتيجيات – 2.7.7               
  

  . الميتا معرفة – 8.7
  . خصال الميتا معرفة – 1.8.7               

  .ي في التعلم  التأآيد على دور الوع– 1.1.8.7                               
  . مراعاة الفروق الفردية – 2.1.8.7                               
  . الانسياق في النمو المعرفي – 3.1.8.7                               
  . تطوير معارف مبنية – 4.1.8.7                               
  .بين العوامل المعرفية والوجدانية الربط – 5.1.8.7                               

  
  . مسؤولية المعلمين في توضيح الاستراتيجيات – 9.7

  
  .خلاصة 
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  الفصل السابع

  الاستراتيجيات التعليمية في بناء المفهوم العلمي

  :تمهيد 
        نѧѧدخل فѧѧي فѧѧضاء الاسѧѧتراتيجيات بمجѧѧرد مѧѧا يعѧѧود للتلميѧѧذ أن يختѧѧار بكѧѧل قناعѧѧة      

تلك التي تناسبه بأحسن ما يمكѧن أو        : ساعي الأآثر ملاءمة له في دراسته       المسعى أو الم  

   ) .SCALLON , 2004 : 55( تلك التي تبدو الأآثر فعالية على حد تعبير 

  

        انحصر التفكير في الماضي في التدريس وأهمل تعلم التلميѧذ وحتѧى مطلѧع القѧرن                

فهѧي آمѧا   . المحور فѧي العمليѧة التعلميѧة    العشرين بقيت المادة الدراسية تشكل الأساس و     

 والمѧѧدرس ناقѧѧل  ،تنمѧѧي العقѧѧل وتبنѧѧي الѧѧصفوة المفكѧѧرة     ) 75 : 2001 ،الحيلѧѧة ( يقѧѧول

ويحفظهѧا  . للثقافة و التلميذ يتѧشرب المѧادة الدراسѧية التѧي هѧي جѧزء مѧن تѧراث البѧشرية                  

  .ويخزنها في عقله ليستعملها في وقت الحاجة 

  

 الفكر الفلسفي الذي ساد حتى مطلع القѧرن العѧشرين يوضѧح                    إن نظرة سريعة على   

ومѧع بدايѧة الѧسبعينات مѧن القѧرن نفѧسه ترسѧخت حقيقѧة الفѧروق              . هذا النمط مѧن التفكيѧر       

الفردية بين الناس ونتيجة لذلك توفرت القناعة لدى المربين وعلماء النفس بأنѧه لا توجѧد     

 ) 76 : 2001 ،الحيلѧة   ( مѧا يѧذآر      بѧل توجѧد آ     ،طريقة مثلѧى لجميѧع المواقѧف التعليميѧة          

  .لكل موقف تعليمي الطريقة المناسبة له و التي لا تصلح في بقية المواقف 

       ولقѧѧѧѧد فѧѧѧѧتح هѧѧѧѧذا المنحѧѧѧѧى الفكѧѧѧѧري البѧѧѧѧاب إلѧѧѧѧى توظيѧѧѧѧف مѧѧѧѧصطلح جديѧѧѧѧد وهѧѧѧѧو    

 الѧѧذي شѧѧاع منѧѧذ زمѧѧن بعيѧѧد فѧѧي ميѧѧادين مختلفѧѧة ليأخѧѧذ " " stratégies  الاسѧѧتراتيجيات

  .   للمجال الذي يستخدم فيه  عديدة تبعايمعان

  : تحديد معنى الاستراتيجيات – 1.7

        وعبارة الاستراتيجيات وهي جمع استراتيجية آانѧت تعنѧي فѧي الأصѧل الكيفيѧة أو                

وهѧي مѧشتقة   . الخطة التي يتبعها الشخص لبلوغ هѧدف معѧين يѧدخل فѧي حقѧل اهتماماتѧه               

 لعمليѧات   ا   وقائѧد  STRATOS     جيش     : يث تترآب من جزئين من اليونانية ح

AGEI وشقي الكلمة هما STRATEGIE  = AGEI + STRATOS 

  .فن التغلب : وهي تعني في القانون اليوناني 
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فإن هذا المصطلح يѧستمد مدلولѧه مѧن الفنѧون        ) 12 : 2000, لطفي  (         وآما تشير   

ي قيѧادة الجيѧوش إذ يعرفهѧا الѧبعض     ويتناول الوسائل التي يمكن الأخѧذ بهѧا فѧ        , العسكرية  

              فѧѧѧن التخطѧѧѧيط و التوجيѧѧѧه فѧѧѧي العمليѧѧѧات العѧѧѧسكرية و التѧѧѧي ترجѧѧѧع إلѧѧѧى الطѧѧѧرق" بأنهѧѧѧا 

ويѧرى الѧبعض الأخѧر أنهѧا وسѧيلة مخططѧة للوصѧول        . و الوسائل الموصѧلة إلѧى الهѧدف       

  .إلى التغيير 

  

يجية ظهرت في أروبا فѧي مطلѧع                   أما فيرجون فيشير من جهته أن عبارة استرات       

القرن السادس عشر في المجال العسكري لكن استخدامها لѧم يعمѧم إلاّ فѧي القѧرن التاسѧع                   

العѧѧسكري البروسѧѧي الѧѧذي عكѧѧف  ) CLAUSEWITZ( عѧѧشر إثѧѧر أعمѧѧال آلوزيѧѧوتز 

   ) VERGON , 2006 : 13( على تدقيق معناها 

  

أو مجموعة , جال التربوي بمعنى خطة           و قد انتقل استخدام هذا المصطلح إلى الم       

  .تكتيكات مختلفة لتحقيق هدف تعليمي محدد 

        وجاء آما تذآر ذات الباحثة نقلا عن الموسѧوعة الدوليѧة للتربيѧة أن الاسѧتراتيجية                

عبارة عن تتابع للأحداث و التفاعلات الجوهرية التي تحدث بين المعلم والتلميѧذ و التѧي                 

  .فعال المصممة للحصول على المخرجات التعليمية المرغوبة تمثل مجموعة من الأ

فهѧي  تعيѧدنا    .          ومع هذا فإن مرجعية استراتيجيات التعلم ليѧست جديѧدة آѧل الجѧدة               

الѧѧذي  أبѧѧدى  ) BINET( التѧѧي بѧѧدت أساسѧѧية فѧѧي منظѧѧور " تعلѧѧم الѧѧتعلم "  إلѧѧى قѧѧدرات 

مѧن بѧين    )  ROUSSEAU , SPENCER , DEWEY( بدوره دينه في ذلك إلѧى   

 ) FAYOL et MONTEIL , 1994 : 91( أخѧѧرين آمѧѧا يѧѧذآر ذلѧѧك آѧѧل مѧѧن  

مѧѧضيفين  أن الجديѧѧد فѧѧي موضѧѧوع الاسѧѧتراتيجيات يتجلѧѧى فѧѧي الرغبѧѧة الظѧѧاهرة خѧѧلال       

العشرية الأخيرة في الدراسة المنتظمة و التجريبية للاستراتيجيات                                        

 " Etude systématique et empirique des stratégies ".   
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دوج المتمثѧل مѧن جهѧة  فѧي الѧضغط                    وهذه الرغبѧة تѧستمد أصѧولها مѧن الѧدفع المѧزّ            

 الѧذي أهѧتم بمѧا وراء    "psychologie génétique  "المتولد من علم الѧنفس التكѧويني   

  لجة المعرفية              و من جهة أخرى من الضغط الصادر من برامج المعا. المعرفة 

" rémédiation cognitive ".   

  

إلѧى جانѧب آخѧر بѧرز      )  FAYOL et MONTEIL , 1994 : 92(        آما يشير 

             . فѧѧѧي العѧѧѧشرية المѧѧѧذآورة وهѧѧѧو تثمѧѧѧين تعلѧѧѧيم الاسѧѧѧتراتيجيات آأحѧѧѧد الحلѧѧѧول المفѧѧѧضلة    

يات تѧزود الفѧرد بمجموعѧة مѧن الأدوات      و بالطبع آما يذآر الباحثان فإن هذه الاستراتيج     

 و التي من شأنها أن تمنحه القѧدرة علѧى           "  transférables "القابلة للانتقال   , التكييفية  

التعلم و في ذات الوقت تحل المشكلات التي تطرحها أو تثيرها الحياة المدرسѧية أولا ثѧم            

  .الحياة اليومية بعد ذلك 

  

نشر ... مكانه الطبيعي ليتعلم بنفسه     ى  لإة لإعادة المتعلم            ولعل أحد الحلول المفضل   

            و أنواعهѧѧا بѧѧين الطѧѧلاب وتѧѧدريبهم علѧѧى اسѧѧتخدامه آمѧѧا يقѧѧول          سѧѧتراتيجياتالامفهѧѧوم 

   ) .6 : 2002, دعدور ( 

  :  تعريف الاستراتيجية – 2.7
حتى ولو أن   , ه العبارة               هناك إجماع نسبي بين الباحثين فيما يخص تعريف هذ        

  .بعض نقاط التباين ما زالت قائمة 

 لقدرات الѧشخص أي الأسѧلوب الѧذهني    الاستراتيجية هي الإطار المرجعي     "  -

          الأآثѧѧر ملاءمѧѧة لحѧѧل مѧѧشكل مѧѧا  الѧѧذي يختѧѧاره الفѧѧرد و الѧѧذي يجѧѧد فيѧѧه الكيفيѧѧة  

 )BRUNER , 1986. (   

لمخططѧѧѧة لبلѧѧѧوغ هѧѧѧدف فѧѧѧي الاسѧѧѧتراتيجية هѧѧѧي مجموعѧѧѧة مѧѧѧن العمليѧѧѧات ا "  -

  ).GOUPIL et LUSIGNAN , 1993 : 101( وضعية تعلمية  

استراتيجية التعلم هي نمط لتصور النشاط المعرفي للمتعلمѧين انطلاقѧا مѧن             "  -

وعليѧѧه . وصѧѧف الѧѧسلوآات الذهنيѧѧة الفعالѧѧة فѧѧي الوضѧѧعيات التعلميѧѧة المحѧѧددة 

لѧѧذي يكѧѧون ثابتѧѧا  فاسѧѧتراتيجية الѧѧتعلم تѧѧرتبط بالأسѧѧلوب المعرفѧѧي الشخѧѧصي ا  
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ومن بѧين متغيراتهѧا يمكѧن ذآѧر درجѧة      . نسبيا و تربط آذلك بموضوع التعلم    

  ) .MEIRIEU , 1993 : 192(  . التوجيه واستخدام التفاعل الاجتماعي

استراتيجيات الѧتعلم هѧي وسѧائل يمكѧن للتلاميѧذ أن يѧستخدموها   لاآتѧساب                  "  -

 وإدماج وتذآر المعلومات التي تعلم لهم 

       )       WEINSTEIN et MEYER in VIAU , 1994 : 78( 

نѧѧسبيا طويلѧѧة ومعقѧѧدة مѧѧن الإجѧѧراءات  , الاسѧѧتراتيجية هѧѧي سلѧѧسة متكاملѧѧة  "  -

  .المختارة من أجل تحقيق هدف وجعل الأداء يبلغ المدى الأقصى 

  : وآل استراتيجية تفترض مسبقا ثلاثة عناصر    

  .كنه القيام باختبار أو انتقال ضمنها إن تتوفر عند الفرد جملة من الإجراءات يم •

الهѧѧدف المتبѧѧع و خѧѧصائص المهمѧѧة أو النѧѧشاط ومعرفѧѧة الفѧѧرد    : إجѧѧراء انتقѧѧال وفѧѧق   •

 .لإمكاناته 

   ) FAYOL et MONTEIL , 1994 : 93( القيادة و التقويم لسير المسعى  •

ينهمѧك فيѧه المѧتعلم      , استراتيجية التعلم هѧي نѧشاط خѧاص موجѧه بهѧدف مѧا               "  -

            أنهѧѧѧا تتمثѧѧѧل فѧѧѧي تحديѧѧѧد أسѧѧѧلوب تعلѧѧѧم الطالѧѧѧب        . همѧѧѧة معياريѧѧѧة  لتحقيѧѧѧق م

   ) .76  : 2001, الحيلة ( 

استراتيجيات التعلم هي آل سلوك أو آل فعل يعѧزم المѧتعلم الѧسير فيѧه فѧي                  "  -

   ѧѧأثير فѧѧو التѧѧا نحѧѧون موجهѧѧذي يكѧѧم والѧѧة تعلѧѧساب مرحلѧѧزين أو , ي اآتѧѧأو تخ

م لاحѧѧق لكفѧѧاءات جديѧѧدة ومعѧѧارف جديѧѧدة               استحѧѧضار قѧѧصد اسѧѧتخداإدمѧѧاج أو

 )WEINSTEIN et HUME , 2001 : 26. (  

  

  : التعليم استراتيجيات  التمييز بين استراتيجيات التعلم و – 3.7

  :  استراتيجيات التعلم – 1.3.7
              لѧѧѧدى الفѧѧѧرد علѧѧѧى مѧѧѧستوى المعѧѧѧارف و الѧѧѧسلوآات              الѧѧѧتعلم هѧѧѧو تغيѧѧѧر مѧѧѧستديم

  .و المواقف 

وهѧѧو يعنѧѧي بنѧѧاء فѧѧي داخѧѧل الѧѧذات لنمѧѧاذج تمثѧѧل الواقѧѧع وتѧѧسمح للفѧѧرد بѧѧأن يقѧѧوم بأعمѧѧال    

  .وأفعال ذات فعالية أآبر 
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  : ومن حيث طبيعته يمكن القول أن التعلم هو 

  .عملية داخلية بالنسبة للشخص  •

 .لب رضا الشخص مسيرة شخصية تتط •

حوصѧѧلة بمعنѧѧى إعѧѧادة تنظѧѧيم متناسѧѧق ومنطقѧѧي للبنيѧѧة الѧѧسابقة للѧѧشخص إثѧѧر إدمѧѧاج      •

 .عناصر جديدة 

  

  : أما من حيث شروطه فالشرط الجوهري لحدوثه أو تحقيقه يتلخص فيما يلي 

 –المѧتعلم   :            يحدث التعلم فقط وفقط إذا آان هنѧاك تناسѧق بѧين المرآبѧات التاليѧة                 

  . المعلم و الوسط الذي تنجز فيه العملية التعليمية –ع الموضو

  

بتقѧديره  , بحالѧة معارفѧه الѧسابقة       , بدرجѧة دافعيتѧه     ,            فالتعلم يتأثر بمحيط المتعلم     

  . للذات وآذا علاقته مع المعلم 

  

 ) DUVELAY , 1993 : 2(            و فѧي تحليلѧه لعمليتѧي التعلѧيم و الѧتعلم يѧشير       

مطالبة المتزايدة للمدرسين بأن يكونوا أخصائيين ليس في المواد وإنمѧا أخѧصائيين             إلى ال 

  .في تعلم المواد 

    ) 7 : 2002, دعѧѧدور ( وتتميѧѧز اسѧѧتراتيجية الѧѧتعلم بطابعهѧѧا الѧѧشعوري و انبثاقهѧѧا يقѧѧول 

والإدارة , والمناقѧشة  , إن استراتيجيات التعلم تشتمل علѧى مفѧاهيم مثѧل تنظѧيم الجهѧود          " 

  " .والتحرك نحو الهدف , واعية ال

  

قولها أن استراتيجيات التعلم هي أداءات       ) OXFORD(            ثم يضييف نقلا عن     

, وأآثѧѧر تѧѧشويقا وفعاليѧѧة , خاصѧѧة يقѧѧوم بهѧѧا المѧѧتعلم ليجعѧѧل عمليѧѧة تعلمѧѧه أسѧѧهل وأسѧѧرع  

جديѧѧدة فѧيمكن الاسѧتفادة منهѧѧا فѧي مواقѧف تعلميѧة      , وأآثѧر اسѧتقلالية وتوجهѧا نحѧѧو الѧذات     

  .بصورة أفضل 

بأنهѧا عمليѧات أو أسѧاليب يѧستخدمها المѧتعلم            ) LOMBARDI( آما يعرفهѧا نقѧلا عѧن        

  .لإنجاز مهمة محددة ويصفها بأنها خريطة لعمليات التفكير 
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إلѧى أن المѧادة الأساسѧية التѧي يѧرتبط بهѧا        ) 12 : 2002, دعدور(           هذا ويلخص  

والتفكيѧѧر . ن التفكيѧѧر يتعامѧѧل مѧѧع المعلومѧѧات المجѧѧردة  ذلѧѧك لأ" المفѧѧاهيم " التفكيѧѧر هѧѧي 

وهكѧذا يطلѧق علѧى آѧل     , يتناول المادة التѧي دخلѧت بالفعѧل إلѧى النظѧام المعلومѧاتي للفѧرد              

. الجهѧѧود التѧѧي يبѧѧذلها المѧѧتعلم لإعѧѧادة تنظѧѧيم وترتيѧѧب المعلومѧѧات اسѧѧتراتيجيات الѧѧتعلم         

ومѧة جديѧدة فيبѧدأ فѧي البحѧث عѧن       وإعادة الترتيب عادة ما يكون عند تفاعل الفرد مѧع معل  

  .المكان المناسب داخل الخلفية المعرفية أو النظام المعرفي لتسكين تلك المعلومة بها 

  

  .من آيان المتعلم وهي ذات ارتباط عميق بشخصيته و تجربته 

يقѧѧصد باسѧѧتراتيجيات الѧѧتعلم الأنمѧѧاط  ) 308 – 307 : 1999, جѧѧابر (            ويقѧѧول 

  .يات التفكير التي يستخدمها التلاميذ وتؤثر فيما تم تعلمه  السلوآية وعمل

  

و هناك تسمية أخѧرى لاسѧتراتيجيات الѧتعلم         :            ويضيف تدقيقا في التسمية فيقول      

لأنها تحقѧق أهѧدافا تعليميѧة    "  stratégies cognitives  "هي الاستراتيجيات المعرفية

  . معرفية أآثر منها سلوآية 

  

  :تراتيجيات التعليم  اس– 2.3.7
فѧالتعلم ينѧتج مѧن    ,             يتمثل التعليم في تأثير خارجي موجه نحو شخѧصية المѧتعلم           

واستراتيجيات التعليم تعنى مجموع العمليات و المصادر التربويѧة المخططѧة           .فعل معلم   

فاسѧѧتراتيجيات التعلѧѧيم لا تثيѧѧر بالѧѧضرورة الѧѧتعلم    . مѧѧن طѧѧرف المعلѧѧم مѧѧن أجѧѧل التلميѧѧذ    

وعليѧه لا بѧد أن نميѧز بѧين عبѧارتي اسѧتراتيجية الѧتعلم                . المرغوب فيه لدى جميع التلاميذ    

  . واستراتيجية التعليم 

  

           واستراتيجية التعليم لا بѧد أن تكѧون مخططѧة بѧصفة دقيقѧة أي بعѧد تحليѧل دقيѧق                      

 التنبѧؤ   وتبنѧى قبѧل سѧريان الوضѧعية التعليميѧة مѧع           , للوضعية التعليميѧة التѧي تنѧدرج فيهѧا          

. بينما استراتيجية التعلم تظهر وتستخدم خلال ممارسة الفعѧل التعلمѧي            . بدرجة تلاؤمها   

تمكن المتعلمين من هيكلة أحسن للمحѧيط   )  MILIANI , 1998 : 3( وهي آما يشير

  . أو نشاط تو للتعلم وآذا لمرآباته وتنمية قدراتهم التجريدية للإلمام بحدث أو بمداخلا
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أن اسѧتراتيجيات الѧتعلم    ) BARTH , 1981 : 7( قѧد جѧاء فѧي وصѧف ل               و

بينما استراتيجيات التعليم   , تعود إلى الميكانزمات التي يستخدمها الفرد لاآتساب مفاهيم         

  .هي المساعي التي يصممها المعلم للتمكين من هذا الاآتساب 

  

  : الخصائص الأساسية لاستراتيجيات التعلم – 4.7
 ملخѧص نقѧلا   ميز الاستراتيجيات بجملة من الخصائص البѧارزة نوردهѧا بѧشكل                   تت

  : و هي آالتالي  ) SCALLON , 2004 ( عن 

  

 فѧالأفراد يمكѧن أن  ,  الاستراتيجيات هي نشاطات واعية أو فѧي متنѧاول الѧوعي            – 1.4.7

بعѧض المѧؤلفين يѧذآرون حتѧى عبѧارة الѧوعي       ) . توضѧيح  , تعبير لفظѧي  ( يتحدثوا عنها  

  .لما وراء معرفي ا

  

  .يعني موجهة نحو هدف ,  الاستراتيجيات قصدية ومعلنة – 2.4.7

  

ومنѧه فѧلا يمكѧن      ,  الاستراتيجيات لا تنطبق بكيفية مماثلة على آѧل الوضѧعيات            – 3.4.7

  .أن تكون آلية 

  

يمكѧѧن أن تѧѧرتبط الاسѧѧتراتيجيات بالمعѧѧارف الѧѧشرطية              ,  فѧѧي نمطيѧѧة المعѧѧارف  – 4.4.7

" connaissances conditionnelles ".   

  

 الاسѧѧتراتيجيات ليѧѧست غايѧѧات فѧѧي حѧѧد ذاتهѧѧا بѧѧل النقطѧѧة الأهѧѧم هѧѧي أن التلاميѧѧذ – 5.4.7

يѧѧستخدمون هѧѧذه الاسѧѧتراتيجيات عنѧѧدما يوضѧѧعون فѧѧي وضѧѧعيات آفѧѧاءات تѧѧستدعي هѧѧذه   

فالѧѧسلوك . المهѧѧارة يجѧѧب ألا نخلѧѧط بѧѧين عبѧѧارة الاسѧѧتراتيجية وعبѧѧارة   . الاسѧѧتراتيجيات 

 بينمѧѧا " Procèdes "الاسѧѧتراتيجي يفتѧѧرض إختيѧѧار معلѧѧن مѧѧن بѧѧين عѧѧدة آيفيѧѧات عمѧѧل   

عبارة المهارة في أبѧسط معانيهѧا تحيѧل علѧى آيفيѧة عمѧل مفروضѧة فѧي الغالѧب بواسѧطة                      
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وضعية التقويم و التي قد تصبح روتينية حتى ولѧو أن الإجابѧات تنѧتج وتѧصدر فѧي عѧين                     

  .المكان 

  

 PLAISANCE et VERGNAUD , 1998 : 114)( نقѧرا فيمѧا آتبѧه    و– 6.4.7

 ѧѧستلزم نوعѧѧتراتيجية تѧѧة  اأن الاسѧѧسابات العقلانيѧѧن الحѧѧق  ,  مѧѧا تطبيѧѧي يحملهѧѧزة التѧѧوالمي

الاستراتيجيات في الوضعيات المدرسية هي إمداد أو تزويد المتعلمين بنوع من المنطѧق             

مجمѧѧѧل القѧѧѧول أن ميѧѧѧزة  . العملѧѧѧي وحتѧѧѧى وإن لѧѧѧم يكѧѧѧن هѧѧѧذا بالѧѧѧضرورة بكيفيѧѧѧة واعيѧѧѧة  

الاستراتيجية هي عѧدم اختѧزال إخѧضاع سѧلوآيات المتعلمѧين لأثѧار أو انعكاسѧات حتميѧة           

  .تتجاوزها 

  

فيشيران إلى أن اللجوء إلѧى   ) FAYOL et MONTEIL , 1994 : 93(         أما 

الاسѧѧتراتيجية أمѧѧر مكلѧѧف معرفيѧѧا يجنѧѧد الانتبѧѧاه فѧѧي مرحلѧѧة أو فѧѧي عѧѧدد مѧѧن المراحѧѧل        

ويتبع ذلك أن المجهود المبذول لا بد أن يظهر لصاحبه مبررا وفعѧالا بالنѧسبة               . ختلفة  الم

  .للهدف أو الأهداف المقصودة 

  

  : دواعي الاهتمام بالاستراتيجيات – 5.7
              لѧѧѧه         هنѧѧѧاك جانѧѧѧب آبيѧѧѧر لتѧѧѧأثيرات علѧѧѧم الѧѧѧنفس المعرفѧѧѧي علѧѧѧى التعلѧѧѧيم و الѧѧѧتعلم    

             ويقѧѧѧѧѧول . سѧѧѧѧѧتراتيجيات التѧѧѧѧѧي تمكѧѧѧѧѧن مѧѧѧѧѧن بلѧѧѧѧѧوغ آفѧѧѧѧѧاءة   صѧѧѧѧѧلة بѧѧѧѧѧالترآيز علѧѧѧѧѧى الا 

 )TARDIF , 1997 : 70 (  أن الأمر الجوهري حسب علماء النفس المعرفيين يتمثل

في منح اهتمام بالغ للاستراتيجيات التي يستخدمها التلميذ في إنجاز نشاطاته ولѧيس فقѧط              

  . للأداء الذي يحصل عليه 

  

  :تأثيرات علم النفس المعرفي  – 1.5.7
لقد آان لعلم النفس المعرفي تأثير آبير على ترسѧيخ العنايѧة بالاسѧتراتيجيات فѧي                        

و لقѧد ازداد هѧذا المѧسعى        . والتعامل مع محتوياتهѧا المعرفيѧة       , مجال التعلمات المدرسية    

ي لѧѧيس فقѧѧط يبنѧѧ, بالخѧѧصوص مѧѧع انتѧѧشار النزعѧѧة البنائيѧѧة التѧѧي تعتبѧѧر الفѧѧرد آѧѧائن نѧѧشط  

. بعبارة أخѧرى ذآѧاءه    , بل يبني أيضا البنى التي تسمح باآتساب هذه المعارف          , معارفه  
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تѧدافع بقѧوة عѧن مبѧدأ       )  FOURNIER , 1999 : 237( وهѧي آمѧا يѧشير فورنيѧه     

  .وتمثل المنحى الغالب حاليا في علوم التربية , النشاط الفعال 

  

  : مطالب الأداء في التعلم – 2.5.7
   تعد مطالب الأداء من أهم العوامل التي دفعت إلѧى الترآيѧز علѧى الاسѧتراتيجيات                

وبتجديѧѧѧѧѧده فѧѧѧѧѧي              . بوصѧѧѧѧѧفها أدوات تفѧѧѧѧѧتح أفاقѧѧѧѧѧا آبيѧѧѧѧѧرة أمѧѧѧѧѧام التلاميѧѧѧѧѧذ و الأسѧѧѧѧѧاتذة       

يѧѧѧѧشكل الѧѧѧѧتعلم المدرسѧѧѧѧي بمѧѧѧѧضمونه المعرفѧѧѧѧي بدايѧѧѧѧة              ,  التعلميѧѧѧѧة –العمليѧѧѧѧة التعليميѧѧѧѧة 

ѧѧѧѧة لعمليѧѧѧѧتعلم              . ة طويلѧѧѧѧة الѧѧѧѧد عمليѧѧѧѧي ليولѧѧѧѧة يختفѧѧѧѧة التعليميѧѧѧѧادر العلاقѧѧѧѧا يغѧѧѧѧرد مѧѧѧѧفبمج

بتعبيѧѧѧر أخѧѧѧر آمѧѧѧا بقѧѧѧول جونѧѧѧا يѧѧѧرت و فѧѧѧان ديربورغѧѧѧت              . بѧѧѧالمعنى الواسѧѧѧع للعبѧѧѧارة  

 )JONNAERT et VANDER BORGHT , 1999 (     يѧتعلم المدرسѧة الѧغاي

هѧѧذه ,  أوسѧѧع و أطѧول قلمѧѧا تنتهѧي و هѧѧي دائمѧا متزايѧѧدة الأهميѧة     هѧي إثѧارة انبثѧѧاق عمليѧة   

  . العملية هي التعلم بمعناه الكامل 

  :  مبادئ الاستراتيجيات – 6.7
من  ) LEVIN , 1986( ولقد أبرز .          الاستراتيجيات تحكمها جملة من المبادئ 

  : مبادئ هي خلال دراسته للأبحاث الراهنة حول استراتيجيات التعلم أربعة 

 هنѧѧاك اسѧѧتراتيجيات مختلفѧѧة لوضѧѧعيات مختلفѧѧة ولا توجѧѧد اسѧѧتراتيجية     - 1.6.7

  .آونية تكون فعالة بالنسبة لجميع أنواع التعلم 

               تطѧѧѧابق معѧѧѧارف التلاميѧѧѧذ وتأخѧѧѧذ فѧѧѧي الحѧѧѧسبان الخѧѧѧصائص الفرديѧѧѧة      - 2.6.7

 .للتلاميذ 

 . تسهل الاآتساب وترفع مستوى فعالة النشاط التعلمي - 3.6.7

القѧسم  صديق على فعالية الاستراتيجية ويѧتم هѧذا التѧصديق فѧي سѧياق             الت - 4.6.7

 .و بواسطة التلاميذ الذين يستخدمونها الدراسي 

 لا يعطي اسѧتخدام اسѧتراتيجية نتѧائج ألاّ إذا آѧان للتلاميѧذ اعتقѧاد راسѧخ              - 5.6.7

بعبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارة أخѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرى إذا آѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧانوا يѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدرآون فوائѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدها              ,  بمنفعتهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا 

 )PARIS dans GOUPIL et LUSIGNAN , 1993 : 121 (   
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             ينبغي أن يكون له أيѧضا أثѧر إيجѧابي علѧى مѧشاعر الثقѧة بѧالنفس                  واستخدام الاستراتيجية   

  .و الفعالية 

               )DANSERAU( أن  ) GOUPIL et LUSIGNAN , 1993 : 93(         يѧذآر  

و زمѧѧلاؤه قѧѧد وضѧѧعوا نѧѧسقا لاسѧѧتراتيجيات تعلѧѧم موجهѧѧة لمѧѧساعدة التلاميѧѧذ فѧѧي مرحلѧѧة     

ولتحقيѧق ذلѧك ميѧز البѧاحثون     .  واسѧتخدام النѧصوص العلميѧة    التعلѧيم المتوسѧط علѧى تعلѧم    

المذآورون بين الاستراتيجيات الأولية وهѧي التѧي لهѧا علاقѧة مباشѧرة بѧالتعلم وتѧستهدف              

             الفهѧѧѧѧم و التخѧѧѧѧزين و الاسѧѧѧѧترجاع واسѧѧѧѧتخدام المعلومѧѧѧѧات فهѧѧѧѧي إذن موجهѧѧѧѧة مباشѧѧѧѧرة    

ت الدعم التѧي تحѧسن بѧصفة غيѧر مباشѧرة            واستراتيجيا. نحو المعلومات المراد اآتسابها     

  .العمل الذهني 

           هذه الاستراتيجيات الأولية تѧسمى معرفيѧة عنѧدما تتمثѧل فѧي تكѧرار وتجميѧع أو                  

تكѧوين صѧورة ذهنيѧة لتحѧسين تѧذآر معلومѧة هѧو مثѧال                ( الѧخ     ... استنتاج أو استحѧضار     

  ) .جيد لهذا النوع من الاستراتيجيات 

  

, ى ميتѧا معرفيѧة أي مѧا وراء معرفيѧة إذا اسѧتخدمها المѧتعلم ليѧنظم نفѧسه                                وتسم

اآتشاف المتعلم لأخطائه أو هفواته يدل على هذا النѧوع مѧن            ( الخ  .. ليقوم نفسه   , ليتوقع  

  ) .الاستراتيجيات 

  

           وهكѧѧذا فѧѧإن اسѧѧتراتيجيات الѧѧتعلم هѧѧي عمليѧѧات معرفيѧѧة أو ميتѧѧا معرفيѧѧة موجهѧѧة  

وقѧѧد بنيѧѧت الكتابѧѧات حѧѧول  . وتحديѧѧد واسѧѧتخدام المعلومѧѧات , وتخѧѧزين , لجѧѧة لتѧѧسهيل معا

الموضوع أن هناك العديد من الاسѧتراتيجيات بعѧضها يتمرآѧز حѧول اآتѧساب المعѧارف                 

وبعضها الآخر حول الدارية و التحكم في الاستراتيجيات المعرفية و العوامѧل المرتبطѧة    

  .بالتعلم 

  

  : نمو المعرفي  علاقة الاستراتيجيات بال– 7.7
          مهما آانѧت مرحلѧة النمѧو المعرفѧي فالتلاميѧذ يملكѧون تنوعѧا فѧي وسѧائل التفكيѧر                     

  حول الموضوعات العديدة المطروحة للتعلم
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 )TROADEC et MARTINOT , 2003 : 128 (      تعلمѧات الѧن أوقѧت مѧي وقѧفف

وهѧي آيفيѧѧات  . م متѧѧوفرة لѧدى المѧѧتعل ) اسѧتراتيجيات  ( هنѧاك العديѧد مѧѧن آيفيѧات التفكيѧѧر    

  . موجهة للاستجابة إلى أهداف محددة 

       و الملاحѧѧظ أن هѧѧذه الاسѧѧتراتيجيات تتنѧѧافس فيمѧѧا بينهѧѧا ومѧѧع تجربѧѧة الوضѧѧعيات         

  .المتنوعة البعض منها يصبح أآثر تداولا من الباقي 

فѧإن بعѧض   )  TROADEC et MARTINOT , 2003  (             و آمѧا يѧشير   

 ѧѧتراتيجيات الأصѧѧا     الاسѧѧذ بينمѧѧرف التلميѧѧن طѧѧتخداما مѧѧر اسѧѧون أآثѧѧة تكѧѧيلة أو الانطلاقي

وأحيانا فهناك اسѧتراتيجيات جديѧدة      . استراتيجيات أخرى أآثر حداثة تكون أقل استخدام        

  . تدخل في العمل بينما القديمة تزول أو تمحى 

     بنمѧѧѧѧѧوذج تѧѧѧѧѧدافع الأمѧѧѧѧѧواج          ) SIEGLER,2001(              وهѧѧѧѧѧذا هѧѧѧѧѧو مѧѧѧѧѧا سѧѧѧѧѧماه 

" chevauchement des vagues "    وѧѧا هѧѧع مѧѧا مѧѧا و تناغمѧѧر اتفاقѧѧدو أآثѧѧو يبѧѧوه 

معروف عن النمو المعرفي من التصورات التѧي تѧصف المتعلمѧين بѧأنهم يمѧرون بѧصفة              

  .أخرى إلى فجائية من مرحلة 

  تنافس الاستراتيجيات ومبدأ التدافع) 8(شكل رقم 
  

    
  %     ستعمالالا  

              
                                            4 استراتيجية                      

  1استراتيجية                                                                  
  
  

  2استراتيجية                                              
     5استراتيجية      
        

                                   
                         
  3استراتيجية                       

  
  

  السن 
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  منقول عن  ) SIEGLER(               نموذج 

)  TROADEC et MARTINOT , 2003 : 129  (  ذا النѧسب هѧإن   حѧوذج فѧم

الاستراتيجيات المستخدمة لحل مشكلات يؤدي إلى إنتاج إجابات وآذلك معلومات حول           

  .السرعة والدقة التي يتم بهما حل المشكل 

  

        وهذه المعلومات توفر معارف أآثر فأآثر حول الاستراتيجيات وحول المشكلات          

 تѧѧتم علѧѧى أسѧѧاس فعاليتهѧѧا   وبالتѧѧالي فѧѧإن الاختيѧѧارات اللاحقѧѧة مѧѧن بѧѧين الاسѧѧتراتيجيات   . 

  .السابقة في حل المشكلات العامة و الخاصة 

  

        آلما آانت اسѧتراتيجية ذات فعاليѧة فѧي حѧل مѧشكل آلمѧا آѧان اختيارهѧا أو اللجѧوء              

مѧن حيѧث   , وزيادة على ذلك فإن الاختيѧارات تѧصبح أآثѧر دقѧة      . إليها أآثر في المستقبل     

يتعلم أيѧضا   , عالة بالنسبة للعديد من المشكلات العامة       أن المتعلم الذي يتعلم استراتيجية ف     

أن هѧѧذه الاسѧѧتراتيجية ليѧѧست بالѧѧضرورة الأآثѧѧر فعاليѧѧة بالنѧѧسبة لنѧѧوع مѧѧن المѧѧشكلات          

  .الخاصة 

  

  : اآتساب استراتيجيات جديدة – 1.7.7
            نقѧلا عѧن    )  TROADEC et MARTINOT , 2003 : 133  (       يѧذآر   

 )SIEGLER  (   تراتيجياتѧѧذه الاسѧѧساب هѧѧات لاآتѧѧن الإمكانѧѧد مѧѧاك العديѧѧي : أن هنѧѧفف

فѧѧي حѧѧالات أخѧѧرى يѧѧتم هѧѧذا الاآتѧѧساب عѧѧن  . بعѧѧض الحѧѧالات فهѧѧي تعلѧѧم مباشѧѧرة للتلميѧѧذ  

مع هذا فإن الوضѧع الأآثѧر       . طريق تقليد التلميذ لشخص آخر يستخدم استراتيجية معينة         

  . أن التلميذ نفسه هو الذي يخترعها إثارة للاهتمام هو اآتشاف الاستراتيجية من حيث

  

ورفقѧѧاؤه فѧѧإن أغلبيѧѧة التلاميѧѧذ    ) SIEGLER(         ثѧѧم يѧѧضيف الباحثѧѧان أنѧѧه حѧѧسب    

لكѧѧن بالمقابѧѧل فѧѧإن الѧѧزمن المѧѧستغرق . يكتѧѧشفون الاسѧѧتراتيجيات الجديѧѧدة خѧѧلال التجربѧѧة 

  .لاآتشافها يختلف بشكل آبير بين التلاميذ 
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  :يجيات  أصل اآتشاف الاسترات– 2.7.7
            إسѧناد إلѧى    )  TROADEC et MARTINOT , 2003 : 134  (        يѧشير 

 )SIEGLER (                ادѧدة أو الاسترشѧتراتيجية جديѧي اسѧأن الذي يؤدي إلى اآتشاف أو تبن

فالإخفاقات في حل المشكلات السابقة إذن هي التي        . بها هو مواجهة المشكلات الصعبة      

  .تحدث الاآتشافات 

  

أن هنѧѧاك مبѧѧادئ   ) TABA( نقѧѧلا عѧѧن   ) 17 : 2000, لطفѧѧي (        لقѧѧد أوضѧѧحت   

  : ينبغي أخذها في الاعتبار قبل اختيار الاستراتيجية وهي أن 

  .التعلم عملية انتقالية التأثير  -

 .اآتساب المعارف يتطلب تنميتها  -

 .إتقان التعلم يتطلب الجمع بين المحتوى المعرفي و العمليات العقلية  -

  

التعلميѧة أن  / فѧي تحليلهѧا للعمليѧة التعليميѧة      ) SEMENOVA , 1994(        تقѧول  

 فѧѧي " didactique "أحѧѧد النقѧѧاط الأساسѧѧية التѧѧي تѧѧشد انتبѧѧاه المختѧѧصين فѧѧي التعليميѧѧة     

فتحقيѧѧق هѧѧذا النѧѧوع مѧѧن التعѧѧاليم   . الوقѧѧت الѧѧراهن هѧѧو الطѧѧابع العلمѧѧي للتعلѧѧيم المدرسѧѧي    

 و النفسية تشكل الأرضية التѧي تقѧوم         لعبارات التربوية    ا يتمفصل أو يدور حول عدد من     

  .عليها المفاهيم المدرسة وقواعد اآتسابها من طرف المتعلمين 

  

  :      و في هذا السياق تتحدث هذه الباحثة عن أربعة جوانب محددة وهي 

 .تحديد إمكانيات اآتساب المفاهيم النظرية حسب عمر المتعلم  -

 .هذا الاآتساب وآذا انعكاساته تحديد الشروط النفسية ل -

             إعѧѧѧѧداد المبѧѧѧѧادئ الجوهريѧѧѧѧة لنقѧѧѧѧل المفѧѧѧѧاهيم العلميѧѧѧѧة الحديثѧѧѧѧة إلѧѧѧѧى العمليѧѧѧѧة   -

 .التعلمية / التعليمية 

   .نإعداد المبادئ التنظيمية لنشاط المتعلمي -

  

  : الاستراتيجيات الميتا معرفية – 8.7
  :  لمحة حول مصطلح الميتا معرفة -             
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في سنوات الѧسبعينات فقѧد حظѧي هѧذا           ) FLAWELL(                     منذ أن أدخله    

وهنѧاك عѧدة أسѧباب سѧاهمت        . المصطلح باهتمام آبير خصوصا في ميدان علوم التربية         

   ) .NOEL , 1997 : 7( في انجذاب الباحثين تجاهه آما بينته  

درج البحث حѧول الميتѧا معرفѧة        السبب الأول يرتبط بتطور الأبحاث في التربية إذ ين         •

فالنѧѧشاط الѧѧذهني للѧѧتعلم يعتبѧѧر فѧѧي هѧѧذا المنظѧѧور     . فѧѧي إطѧѧار علѧѧم الѧѧنفس المعرفѧѧي    

  . آموضوع بحث في حد ذاته 

ث الراهنѧة فѧي تعليميѧة       السبب الثاني يكمѧن فѧي العلاقѧة التلازميѧة القائمѧة بѧين الأبحѧا                •

 معرفة حيث أن فѧي   و الأبحاث في الميتا" didactique des sciences " العلوم 

آلتا الحالتين وجه الباحثون ترآيزهم حول التصورات القبليѧة للمتعلمѧين فيمѧا يخѧص        

موضѧѧوعات المعرفѧѧة بالنѧѧسبة للتعليميѧѧة و ميكѧѧا نزمѧѧات بنѧѧاء المعرفѧѧة بالنѧѧسبة للميتѧѧا    

 .معرفة 

أسѧѧѧباب أخѧѧѧرى لهѧѧѧا علاقѧѧѧة أو ذات الѧѧѧصلة بѧѧѧالتغيرات الملحوظѧѧѧة فѧѧѧي الممارسѧѧѧات     •

ومنѧه فѧإن الاهتمѧام بالميتѧا معرفѧة          . هداف التѧي تѧسعى إلѧى تحقيقهѧا          التربوية وفي الأ  

هѧذه الممارسѧات التѧي تبѧرز     . يرتبط بالاهتمام الممنوح إلى ممارسات التقويم الѧذاتي         

يبدو أن  معرفة الفѧرد لذاتѧه أي معرفѧة نقѧاط             : الدور النشط للمتعلم في عملية التقويم       

 . التقويم الذاتي قوته ونقاط ضعفه تشكل إسهاما جوهريا في

  

 يمكѧن إبѧراز   )  NOEL , 1997(                  بѧصفة عامѧة اسѧتنادا إلѧى تحليѧل      

 بѧѧين ظهѧѧور مѧѧصطلح الميتѧѧا معرفѧѧة والحرآѧѧة العامѧѧة     " parallélisme " تѧѧوازي 

  .للأفكار المتعلقة بتفسير الأداء المدرسي حسب الفترة التاريخية المعتبرة 

  

اية القرن العشرين آѧان الترآيѧز علѧى الاسѧتعدادات الفرديѧة                          وهكذا ففي بد  

وفѧѧي الѧѧستينات مѧѧن نفѧѧس القѧѧرن فقѧѧد تحѧѧول التفѧѧسير   , الѧѧضرورية للنجѧѧاح المدرسѧѧي 

ليعتمѧѧد علѧѧى المحѧѧيط الاجتمѧѧاعي بينمѧѧا فѧѧي الثمانينѧѧات حѧѧدث عѧѧودة إلѧѧى المѧѧسؤولية      

  . لية تعلمه  في مسؤوا وشريكوفيها يعتبر المتعلم فاعلا, الشخصية و الفردانية 
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             وفي نظرة أآثر حداثة يؤآد العديد من الباحثين علѧى الأهميѧة التѧي ينبغѧي                

أي أن التعلم القائم على التفاعل في الوضعية        , أن تعطى للسياق  و للبعد الاجتماعي        

          التعلميѧѧѧة مѧѧѧن شѧѧѧأنه أن ينمѧѧѧي الكفѧѧѧاءات المعرفيѧѧѧة و الميتѧѧѧا معرفѧѧѧة علѧѧѧى حѧѧѧد تعبيѧѧѧر    

 )NOEL , 1997 . (   

  

  :المقصود بالميتا معرفة  •
                 وتحديѧѧدا تتعلѧѧق الميتѧѧا معرفѧѧة بالمعرفѧѧة التѧѧي لѧѧدى الѧѧشخص حѧѧول عملياتѧѧه 

آالخواص الوجيهѧة لѧتعلم معلومѧة أو        , ونواتجها وآل ما يتعلق بذلك      , المعرفية الخاصة   

تعلق بالتقويم النشط و ضѧبط وتنظѧيم        و الميتا معرفة تتعلق من بين ما ت       ... معطيات مثلا   

هѧѧذه العمليѧѧات وفѧѧق الموضѧѧوعات المعرفيѧѧة و المعطيѧѧات التѧѧي تتعلѧѧق بهѧѧا لخدمѧѧة هѧѧدف   

  .محسوس 

  :         ويشمل هذا التحديد وفق تحليل الباحثة سالفة الذآر ثلاثة جوانب وهي 

 .معرفة الشخص لعملياته المعرفية ونواتج هذه العمليات  

 .جيهة بالنسبة لتعلم معلومة أو معطيات معرفة الخواص الو 

 .ضبط ومراقبة العمليات المعرفية  

 

 لهذا أدى اهتمѧام البѧاحثين بالموضѧوع إلѧى تمييѧز      ا وواسع ا       لكن هذا التحديد بدا عام    

  في مستوى العمليات الذهنية المتعلقة 

  

  .معناه ما يتجاوز أو يشمل : ميتا 

 معرفية تتمثѧل أساسѧا فѧي التفكيѧر الѧذي يجريѧه الѧشخص                          و الاستراتيجيات الميتا  

حѧѧول عمليѧѧة الѧѧتعلم التѧѧي يخوضѧѧها أو يمѧѧر بهѧѧا وفهѧѧم الظѧѧروف التѧѧي تخѧѧدمها وتيѧѧسرها     

              وتنظѧѧيم أو تخطѧѧيط النѧѧشاطات بغѧѧرض تحقيѧѧق تعلمѧѧات وإجѧѧراء تقѧѧويم وتѧѧصحيح ذاتيѧѧين  

 )BROWN et COLL , dans CYR , 1998. (   

  

          و يسجل هذان الباحثان أن هذا النوع من الاستراتيجيات ذو أهمية أساسية في       

أن الميتѧا معرفѧة تѧشكل     ) LAFORTUNE et AL , 2003 : 7( ويѧشير  . التربيѧة  
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إحدى مرآبات عملية التعلم وهي تأخذ مكانة أآثѧر فѧأآثر توسѧعا فѧي الخطابѧات الراهنѧة                   

ة الترآيز على النظرة التي يلقيها المѧتعلم علѧى مѧسعاه            ومن سماتها البارز  . حول التربية   

فهѧѧي حѧѧسب البѧѧاحثين المѧѧذآورين أعѧѧلاه لا تتعلѧѧق بمجѧѧال مѧѧادة دراسѧѧية بعينهѧѧا   . الѧѧذهني 

  . وتستهدف الانتقال التدريجي للتلميذ نحو مسؤولية التعلم 

  

  :و للميتا معرفة علاقة بالإدراآات التي يبنيها الفرد حول        

 يملكهѧѧا الفѧѧرد حѧѧول آيفيѧѧة فهѧѧي تحيѧѧل علѧѧى المعرفѧѧة التѧѧي: لم نفѧѧسه آمѧѧتع 

              وحѧѧѧѧѧѧول سѧѧѧѧѧѧيره المعرفѧѧѧѧѧѧي  ) الكيفيѧѧѧѧѧѧة التѧѧѧѧѧѧي يѧѧѧѧѧѧتعلم بهѧѧѧѧѧѧا    ( تعلمѧѧѧѧѧѧه  

"  Fonctionnement Cognitif  "  هѧѧѧاط قوتѧѧѧول نقѧѧѧصي وحѧѧѧالشخ

 ) .فعالة ( خدام هذا بكيفية لائقة  ونقاط ضعفه لكي يستطيع است

وهѧѧي تخѧѧص التѧѧصورات المبنيѧѧة بالمقارنѧѧة مѧѧع بѧѧاقي   : ن متعلمѧѧين آخѧѧري 

 .الأفراد المتواجدين في وضعية التعلم 

فهѧѧي تنѧѧصب علѧѧى التѧѧصورات التѧѧي لѧѧدى المѧѧتعلم       : سѧѧير الفكѧѧر عامѧѧة    

 .بخصوص المعرفة 

: والمتطلبات و الشروط المرتبطة بتنفيذ هذه المهمѧة         . والمنفعة  , المهمة   

 بѧالتوالي مѧع التجѧارب و المواجهѧات          هذه المعارف تتطور شيئا فѧشيئا أو      

 .مع مختلف المهام 

هѧѧذه المعѧѧارف تتعلѧѧق بالكيفيѧѧة الأآثѧѧر فعاليѧѧة للوصѧѧول              : الاسѧѧتراتيجيات  

بنشاط إلى نهايته وتتعلق بالمبررات التѧي تѧستدعي اختيѧار الاسѧتراتيجية              

 )LAFORTUNE et AL , 2003 . (  

  

أن  ) O'MALLEY et COLL , dans CYR , 1998 : 42( هذا ويѧذآر            

التلاميذ الذين ليست لديهم مقاربѧة ميتѧا معرفيѧة هѧم بالأسѧاس متعلمѧين دون هѧدف ودون                    

  .مهارة للنظر في تقدمهم وفي إنجازاتهم وفي التوجه الذي يعطى لتعلمهم المستقبلي 

إلѧى القѧول أن    ) TARDIF , dans CYR , 1998 : 42(               آمѧا يѧذهب   

الميتѧѧا معرفѧѧة تѧѧشكل الخاصѧѧية التѧѧي تميѧѧز التلاميѧѧذ ذوي صѧѧعوبات مѧѧن التلاميѧѧذ الѧѧذين لا 

  .  يعانون من صعوبات في لتعلم 
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إلѧى أن معظѧم المتعلمѧين     )  NOEL , 1997 : 16(               و مѧن جهتهѧا تѧشير     

محاولة اسѧتراتيجيات أخѧرى     ) عة  منف( الرديئين أي الذين لهم صعوبات لا يفهمون قيمة         

  .عندما لا تكلل مجهوداتهم الأولية بالنجاح 

  

الميتا معرفة نѧشاط بواسѧطته يطѧرح المѧتعلم علѧى نفѧسه تѧساؤلات حѧول اسѧتراتيجياته            * 

            التعلميѧѧѧѧѧѧة ويقѧѧѧѧѧѧيم علاقѧѧѧѧѧѧة بѧѧѧѧѧѧين الوسѧѧѧѧѧѧائل المѧѧѧѧѧѧستخدمة و النتѧѧѧѧѧѧائج المتوصѧѧѧѧѧѧل إليهѧѧѧѧѧѧا   

 )MEIRIEU , 1993 :187. (   

  

أن أغلبيѧѧة  ) PRINTRICH( فيѧѧذآر نقѧѧلا عѧѧن  ) VIAU , 1994 : 79( أمѧѧا * 

الباحثين يتفقون على القول أن الميتا معرفة تعني الوعي الموجود لدى الفرد بشأن سيره              

  .المعرفي و الاستراتيجيات التي يستخدمها لتنظيم الكيفية التي يعمل بها ذهنيا 

  

ѧѧن              وقѧѧابر ( د ورد عѧѧر     ) 329 : 1999, جѧѧا تفكيѧѧصد بهѧѧة يقѧѧا معرفѧѧأن الميت

المتعلمѧѧين عѧѧن تفكيѧѧرهم وقѧѧدراتهم علѧѧى اسѧѧتخدام اسѧѧتراتيجيات تعلѧѧم معينѧѧة علѧѧى نحѧѧو       

     ذاآѧѧرا تعريѧѧف أآثѧѧر اآتمѧѧالا حѧѧين آتѧѧب      ) FLAVEL( ويѧѧشيرإلى أعمѧѧال  . مناسѧѧب 

معرفѧة الفѧرد التѧي تتعلѧق بعملياتѧه          " : هي  ) الميتا معرفة   ( إن ما وراء المعرفة       : قائلا  

مثѧل خѧصائص المعلومѧات أو البيانѧات التѧي           , المعرفية ونواتجه أو أي شيء يتصل بهѧا         

إلѧى المراقبѧة    , من بين أشياء أخѧرى      , وتشير ما وراء المعرفة     ... تتعلق بالتعلم وتلائمه    

         ѧѧدف معرفѧѧا بهѧѧي علاقتهѧѧات فѧѧذه العمليѧѧاغم هѧѧق وتنѧѧيم اللاحѧѧشطة و التنظѧѧق  النѧѧي تتعل       

  " .وعادة ما يكون ذلك في خدمة هدف عياني , به 

  

            و للميتѧѧѧѧѧѧا معرفѧѧѧѧѧѧة مكونѧѧѧѧѧѧان أولهمѧѧѧѧѧѧا معرفѧѧѧѧѧѧة عѧѧѧѧѧѧن التكوينѧѧѧѧѧѧات المعرفيѧѧѧѧѧѧة  

وثانيهمѧѧا هѧѧو ميكانزمѧѧات تنظѧѧيم الѧѧذات المتمثلѧѧة فѧѧي الѧѧضبط "   "cognitionالإدراآيѧѧة

و تتألف المعرفة "    monitoring  "و المراقبة"  cognitive contrôle" المعرفي 

عن التكوينات المعرفيѧة مѧن المعلومѧات والفهѧم الѧذي لѧدى المѧتعلم  عѧن عمليѧات تفكيѧره                  

  .وآذلك معرفة استراتيجيات التعلم المختلفة التي يستخدمها في مواقف تعليمية مختلفة
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                         أمѧѧѧѧا المراقبѧѧѧѧة المعرفيѧѧѧѧة فهѧѧѧѧي قѧѧѧѧدرة المѧѧѧѧتعلم علѧѧѧѧى أن يختѧѧѧѧار ويѧѧѧѧستخدم        

            ويراقѧѧѧب اسѧѧѧتراتيجيات الѧѧѧتعلم الملائمѧѧѧة لكѧѧѧل مѧѧѧن أسѧѧѧلوب تعلمѧѧѧه والموقѧѧѧف الѧѧѧراهن          

   )329 : 1999, جابر  (

  

 )  NOEL , 1997 , 19(             في تحليلها المفѧصل لمѧصطلح الميتѧا معرفѧة تقѧدم     

  :التعريف التالي 

  

إمѧا جملѧة   , عملية ذهنيѧة موضѧوعها هѧو إمѧا نѧشاط معرفѧي       الميتا معرفة هي              " 

وإمѧѧا نتيجѧѧة ذهنيѧѧة  , مѧѧن النѧѧشاطات المعرفيѧѧة خاضѧѧها المѧѧتعلم أو هѧѧو فѧѧي طѧѧور إنجازهѧѧا 

             ويمكѧѧѧѧن أن تѧѧѧѧؤدي الميتѧѧѧѧا معرفѧѧѧѧة إلѧѧѧѧى إصѧѧѧѧدار حكѧѧѧѧم      . لهѧѧѧѧذه النѧѧѧѧشاطات المعرفيѧѧѧѧة   

وعنѧد  , يѧة المقѧصودة أو نتيجتهѧا        حѧول نوعيѧة النѧشاطات الذهن      ) عادة غير معبر عنهѧا      ( 

  " .الاقتضاء اتخاذ قرار بتغيير النشاط المعرفي و نتيجته أو حتى الوضعية التي أثارته 

       

أولهѧѧا أن  . تين           هѧѧذا التعريѧѧف يѧѧستند إلѧѧى ظѧѧاهرتين متتѧѧابعتين أو شѧѧبه متѧѧزامن       

لمѧتعلم وبهѧذه المناسѧبة    وثانيهѧا أن هѧذا ا    , المتعلم يوجد في وضعية أو أمام موضوع تعلم         

  . يؤدي أو يقوم بعملية ذهنية تتعلق بنشاطات معرفية هو في خضم إنجازها أو أنجزها 

  

 لفوتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧون وأخѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرون                          فالنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧشاط الميتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا معرفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي آمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا يقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧول 

  LAFORTUNE et AL , 2003 : 20 )(     سييرѧسمح بتѧيم   يѧة التعلѧادة  , مهمѧوقي

يعنѧѧى مراقبѧѧة وتقѧѧويم اسѧѧتراتيجيات الѧѧتعلم التѧѧي  , مراحلهѧѧا بѧѧأآثر قѧѧدر ممكѧѧن مѧѧن التأآѧѧد  

تؤدي إلى السير الحسن للنشاط وهكѧذا فѧإن النѧشاط الميتѧا معرفѧي للمѧتعلم يجعلѧه يجѧري                     

  .عبر سريان التعلم أي خلال ممارسته نظرة نقدية حول مسعاه الذهني الخاص 

  

    هذا التفكير حول سير العمل المعرفي وحول تسيير نѧشاطه الѧذهني هѧو الѧذي                         

  . يساعد على إنجاز عملية معالجة المعلومات التي بواسطتها يحدث بناء المعرفة 
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         فإن المعرفة التي يملكها الفرد حѧول عملياتѧه الذهنيѧة الخاصѧة لѧم تحѧظ بالدراسѧة                   

التي تشير إلى هذا المشكل عالجه قليل  )  NOEL , 1997( تسجل ذلك  الكافية مثلما  

              التѧѧѧي تѧѧѧأثرت آثيѧѧѧرا بأعمѧѧѧال    ) BROWN , 1978( هم مѧѧѧن البѧѧѧاحثين مѧѧѧن بيѧѧѧن   

 )FLAWELL. (   

  

         وقѧѧد أوضѧѧحت هѧѧذه الباحثѧѧة بجѧѧلاء الفѧѧروق الهامѧѧة فѧѧي الميتѧѧا معرفѧѧة و بѧѧالأحرى  

  :عندما ميزت بين 

 ." Knowing when you know "معرفة متى نعرف  •

 ." You know what it is that you know "معرفة ماذا نعرف  •

 بحاجة إلى معرفتهنحن معرفة ما الذي  •

               " Knowing what you need to know ".  

 معرفة منفعة استراتيجيات التدخل •

              " Knowing the utility of active intervention  ".  

  

لمزيد من التحليل نتعرض للفروق المѧذآورة فѧي شѧكل جوانѧب للميتѧا معرفѧة وتفѧصيلها                   

  : آالتالي 

 :الجانب الأول  
.                  معرفة متى نعرف أو متى لا نعѧرف يمثѧل شѧكلا مѧن الѧوعي الѧذاتي                   

              الجهѧѧѧѧѧѧѧل الثѧѧѧѧѧѧѧانوي" ويطلѧѧѧѧѧѧѧق علѧѧѧѧѧѧѧى عѧѧѧѧѧѧѧدم معرفѧѧѧѧѧѧѧة أننѧѧѧѧѧѧѧا لا نعѧѧѧѧѧѧѧرف عبѧѧѧѧѧѧѧارة 

" ignorance secondaire " شѧѧا تѧѧير آم ) NOEL , 1997  (  ضيفة أنѧѧم

فهѧو يعѧرف    . المتعلم الذي بلغ نضجا معرفيا آافيا لا يعترضه مشكل الجهل الثانوي            

بالطبع ما هي المعلومة الوجيهة المتѧوفرة فѧي مهمѧة مѧا ويѧستطيع تحديѧد مѧا إذا آѧان             

  .غرات بالقيام باستدلالات انطلاقا من المعرفة التي بحوزته بإمكانه سد الث

لأن المѧѧتعلم إذا آانѧѧت لديѧѧه ,           ومثѧѧل هѧѧذه المعرفѧѧة تعѧѧد جوهريѧѧة فѧѧي سѧѧياق الѧѧتعلم 

النية في طرح سؤال ينبغي عليه أن يعرف ليس فقط أنه توجد فجوات أو ثغرات فѧي أن                  

            بمѧѧѧا ذا تتعلѧѧѧق هѧѧѧذه الثغѧѧѧرات    و لكѧѧѧن أيѧѧѧضا يعѧѧѧرف) يعѧѧѧرف أنѧѧѧه لا يعѧѧѧرف ( معرفتѧѧѧه 

  ) . معرفة ما الذي لا يعرف ( 
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 :الجانب الثاني  
والفكѧرة الكامنѧة وراء هѧذا الجانѧب         .  يتمثل هذا الجانب في معرفة مѧا نعѧرف                  

             مفادهѧѧѧا أن الفѧѧѧرد حتѧѧѧى يكѧѧѧون متعلمѧѧѧا جيѧѧѧد معنѧѧѧاه تعلѧѧѧم الѧѧѧوعي بذآائѧѧѧه الخѧѧѧاص         

  .جة التي يمكن أن يبلغها فهمه الخاص و بالدر

  على مستمرة المتعلم الجيد يمكن أن يقول أنه لا يفهم لأنه يقوم بإجراء مراقبة             

  . فهمه     

   والمتعلم الرديء لا يعرف في غالب الأحيان ما إذا آان يفهم أو لا يفهم آما            

   ) . NOEL , 1997(  تقول       

  

 

 :نب الثالث الجا 
   يѧѧѧتلخص هѧѧѧذا الجانѧѧѧب فѧѧѧي معرفѧѧѧة مѧѧѧا نحѧѧѧن فѧѧѧي حاجѧѧѧة إلѧѧѧى معرفتѧѧѧه              

" Knowing what you need to know "   طѧيس فقѧوهنا يكون المتعلم قادرا ل 

علѧѧى مراقبѧѧة مѧѧا يعѧѧرف و الѧѧتحكم فيѧѧه و لكѧѧن أيѧѧضا يعلѧѧم أنѧѧه توجѧѧد هنѧѧاك بعѧѧض           

  . بة له إذا أراد النجاح في مهمة محددة المعلومات الضرورية بالنس

  

 و القيام بإعداد قائمة من الأسئلة للحصول على المعلومة الناقصة اللازمѧة للفهѧم                 

يبرهن على أن المتعلم واع بما ينقصه و يشير أنه يعرف مѧا هѧو بحاجѧة إليѧه ليѧنجح فѧي                       

  .المهمة 

  

 :الجانب الرابع  
ويعنѧѧى ذلѧѧك . نѧѧب معرفѧѧة منفعѧѧة اسѧѧتراتيجيات التѧѧدخل                 يخѧѧص هѧѧذا الجا

فѧѧاللجوء إلѧѧى هѧѧذه الاسѧѧتراتيجيات يѧѧدل علѧѧى وعѧѧي المѧѧتعلم بѧѧضرورة  . تحѧѧسين الفهѧѧم

  .عندما يعتبر أن فهمه لم يبلغ المستوى الأمثل ) نوعي ( تدخل محدد 

  

نقѧلا عѧن دوشѧين      ) PORTELANCE , 1998 : 49(              هذا وقѧد ابѧرز   

 )DESCHENES (       ذهѧѧة أن هѧا معرفѧѧصطلح الميتѧول مѧسيحية حѧѧته المѧد دراسѧبع
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الأخيѧѧرة تتѧѧضمن معѧѧارف حѧѧول المعѧѧارف و العمليѧѧات المعرفيѧѧة و تتѧѧضمن نѧѧشاطا      

أو تقѧويم العمليѧات المعرفيѧة       ,مراقبѧة   , توجيѧه   , تѧسيير   : معرفيا خاصѧا وظيفتѧه هѧي        

  .المشغلة أثناء إنجازها مهام معرفية 

يحيلنѧѧѧا علѧѧѧى   ) DESCHENES(لميتѧѧѧا معرفѧѧѧي آمѧѧѧا يقѧѧѧول                فالنѧѧѧشاط ا

ملاحظѧѧѧة وتحليѧѧѧل التلميѧѧѧذ لمѧѧѧسعاه المعرفѧѧѧي قѧѧѧصد ضѧѧѧمان مراقبѧѧѧة العمѧѧѧل الجѧѧѧاري              

 "processus en cours . "   

   في مجال التدخل البيداغوجي تعد أداة قياس ما وراء الفهم لدى المѧتعلم             

فالفرد الѧواعي   . راد الذين يواجهون صعوبات     جد نافعة خاصة لمحاولة مساعدة الأف     

             أمѧѧѧا الفѧѧѧرد غيѧѧѧر  , بѧѧѧصعوباته يمكѧѧѧن تكوينѧѧѧه فѧѧѧي اسѧѧѧتخدام اسѧѧѧتراتيجيات معالجѧѧѧة     

             الѧѧѧواعي بمѧѧѧشكلاته لا يمكѧѧѧن أن يѧѧѧستفبد مѧѧѧن هѧѧѧذا التكѧѧѧوين آمѧѧѧا تѧѧѧشير إلѧѧѧى ذلѧѧѧك          

 )NOEL , 1997 (   

  

     ѧا معرفѧتعلم                  هذا وتظهر الميتѧي الѧساعد فѧل يѧة آعامѧة خاصѧي التربيѧة ف

إلى أن الميتا معرفة تبѧدو العامѧل الأآثѧر     ) WONG et AL , 1990( خلص  وقد

 التѧѧي تѧѧضمنتها الدراسѧѧة التѧѧي قابلهѧѧا هѧѧذا 228تѧѧأثيرا بالإيجѧѧاب علѧѧى الѧѧتعلم مѧѧن بѧѧين 

ا في تحليلها لهذه الدراسѧة أن الميتNOEL , 1997  (   ѧ( وتذآر . الباحث وزملاؤه 

 معرفة بتأآدها على دور تفكير المتعلم حول تعلمѧه فتحѧت أفاقѧا جديѧدة لعمѧل التѧدخل                   

  .و العلاج البيداغوجي 

  

 )              GIBBS,1981( آمѧѧѧѧѧا تѧѧѧѧѧذآر أيѧѧѧѧѧضا فѧѧѧѧѧي تعليقهѧѧѧѧѧا علѧѧѧѧѧى أبحѧѧѧѧѧاث    

 )( ROMAINVILLE et BASIN , 1990     يѧل فѧق يتمثѧسعى الموفѧأن الم 

 قѧѧدرة المѧѧتعلم علѧѧى تحليѧѧل عملياتѧѧه المعرفيѧѧة الخاصѧѧة و سѧѧياق عملѧѧه    محاولѧѧة تنميѧѧة

الخѧاص  فنوعيѧѧة تحليѧل المѧѧتعلم لاسѧѧتراتيجياته الخاصѧة هѧѧو الѧѧذي يكѧون حاسѧѧما فѧѧي     

  .تحسين فعالية تعلمه 

أن  ) TARDIF, 1992(  وانتهت إلى فكرة غاية في الأهمية نقѧلا عѧن   

 ينبغѧѧي عليѧѧه أن يتѧѧدخل مباشѧѧرة  المعلѧѧم الѧѧذي يرغѧѧب فѧѧي بنѧѧاء آفѧѧاءات لѧѧدى المѧѧتعلم   

  .وباستمرار على مستوى الاستراتيجيات الميتا معرفية 
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  : خصال الميتا معرفية – 1.8.7
جيات بالنѧسبة  أنѧه توجѧد اسѧتراتي    ) TARDIF , 1997 : 45(            نقرأ فيما آتبѧه  

ن الѧѧذين وأن الميتѧѧا معرفѧѧة متغيѧѧر يميѧѧز التلاميѧѧذ الѧѧذين ينجحѧѧون مѧѧ, ميѧѧدان معرفѧѧي لكѧѧل 

يعانون من مѧشكلات تعلѧم و هѧو يبѧين بهѧذا أن للميتѧا معرفѧة خѧصال عديѧدة بѧالنظر إلѧى                          

 ) PARIS et WINOGRAD , 1990(  و الѧتعلم وهѧي حѧسب مѧا رصѧده      التعلѧيم 

  :سمحت ب 

 التأآيѧѧد علѧѧى دور الѧѧوعي وإدارة التفكيѧѧر مѧѧن طѧѧرف التلميѧѧذ وآѧѧذا  - 1.1.8.7

 .مساعيه المعرفية

سبان للفروق الفردية في النمو المعرفѧي        التأآيد على الأخذ في الح     - 2.1.8.7

 .في التعليم والتعلم 

 الانѧѧسياق فѧѧي النمѧѧو المعرفѧѧي و بالتѧѧالي تمثѧѧل نѧѧوع مѧѧن المعѧѧارف   - 3.1.8.7

 . و التمدرس التجربة ينمو مع 

 تطѧѧѧوير معѧѧѧارف مبنيѧѧѧة واسѧѧѧتراتيجيات يمكѧѧѧن أن تعلѧѧѧم وتكتѧѧѧسب  - 4.1.8.7

 .مباشرة في القسم 

يѧѧѧѧة والعوامѧѧѧѧل  إبѧѧѧѧراز الѧѧѧѧربط الѧѧѧѧضروري بѧѧѧѧين العوامѧѧѧѧل المعرف - 5.1.8.7

 .الوجدانية بالنظر إلى التقويم و تسيير الذات 

 

 )  PARIS et WINOGRAD( نقѧلا عѧن   ) TARDIF , 1997(           و يѧذآر  

تأآيѧѧدهما علѧѧى أن العديѧѧد مѧѧن المѧѧشكلات التربويѧѧة لѧѧم تحѧѧل فѧѧي الماضѧѧي بѧѧسبب الفѧѧصل    

    ѧѧة و البحѧѧاولات البيداغوجيѧѧه التنѧѧه أو اعتمدتѧѧدت إليѧѧذي عمѧѧت الѧѧب  الثابѧѧين الجوانѧѧوث ب

  . المعرفية و الميتا معرفية و الوجدانية في التعلم 

  :  مسؤولية المعلمين في توضيح الاستراتيجيات - 9.7
أن  ) WEINSTEIN et HUME , 2001 : 135(             يتبѧين مѧن تحليѧل    

, ويغيѧѧѧѧرون , ويهيكلѧѧѧѧون , ويѧѧѧѧدمجون , يبنѧѧѧѧون , التلاميѧѧѧѧذ هѧѧѧѧم متعلمѧѧѧѧون نѧѧѧѧشطون 
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ومѧع هѧذا فهنѧاك عѧدد آبيѧر مѧن       . ف قواعد المعارف التي يملكونهѧا  ويستكملون مختل 

  . و التعلم ي تناولهم للدراسةالتلاميذ يفتقدون إلى استراتيجيات ف

  

                         آمѧѧѧا يѧѧѧشير الباحثѧѧѧان إلѧѧѧى أن اسѧѧѧتراتيجيات الدراسѧѧѧة و الѧѧѧتعلم المعرفѧѧѧي      

  . المعلمون و استراتيجيات الضبط الذاتي قابلة لأن يعد لها

  

            هѧѧذا يعنѧѧي أن المѧѧسؤولية تعѧѧود علѧѧى المعلمѧѧين فѧѧي تكѧѧوين التلاميѧѧذ بѧѧصفة     

نظامية على استراتيجيات التعلم التѧي تѧسمح لهѧؤلاء باستكѧشاف واآتѧشاف الطرائѧق                

  .التي تلائم و تستجيب لحاجتهم وأهدافهم المختلفة 

  

ѧѧѧѧѧدة وي             و علѧѧѧѧѧات العديѧѧѧѧѧوا الكيفيѧѧѧѧѧة هم أن يعѧѧѧѧѧة لمعالجѧѧѧѧѧة الممكنѧѧѧѧѧالمتنوع 

 آما عليهم آذلك تعلم تقويم فعالية مختلѧف الاسѧتراتيجيات عنѧد مواجهѧة               . المعلومات

  .التي تشغلهم وسياقات التعلم , لوضعيات مختلف ا
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  :خلاصة 
          يتمثل التعليم في جانبه الأآبر في مѧساعدة التلاميѧذ علѧى التفѧاوض بѧشأن انتقѧال                  

ѧѧѧتعلم مѧѧѧسؤولية الѧѧѧذ مѧѧѧى التلميѧѧѧم إلѧѧѧتخدام  . ن المعلѧѧѧة واسѧѧѧى تنميѧѧѧذ علѧѧѧساعدة التلاميѧѧѧوم

فهѧي تѧسمح للتلاميѧذ لѧيس        . استراتيجيات تعلم بفعالية يعѧد خطѧوة هامѧة فѧي هѧذه العمليѧة                

  .فقط بأن يحققوا أهدافهم التعلمية الراهنة بل يفتح لهم إمكانات للتعلمات اللاحقة 

  

البنائية تغير دور المعلم بصفة محسوسة فأصѧبح                  و إجمالا فإنه في ظل المقاربة       

يتمثل في مساعدة التلاميذ على بناء معѧارفهم أي مѧساعدتهم علѧى أن يѧصبحوا متعلمѧين                  

  .استراتيجيين 

  

          وفي هذا المنظور على المعلم ليس فقط تقѧديم مرآبѧات وخطѧوات الاسѧتراتيجية               

ولكѧن عليѧه أيѧضا إسѧنادهم فѧي          , ة  ومساعدتهم على فهѧم لمѧاذا وآيѧف تعمѧل هѧذه الأخيѧر             

وحѧثهم  . معالجة المعلومة و الشرح الواضѧح للاسѧتراتيجيات المعرفيѧة و الميتѧا معرفيѧة                

  .على اآتساب الاستقلالية في استخدام هذه  الاستراتيجيات 

  

لا أذهѧب إلѧى المعرفѧة إلاّ بالطريقѧة      )  MEIRIEU , 1994 : 151(           يقѧول  

يمكننѧي بعѧѧد ذلѧѧك أن أتوقѧѧف عنѧدها زمنѧѧا لإدراك الطرائѧѧق الأخѧѧرى   لكنѧѧه , الخاصѧة بѧѧي  

فالفعѧѧل آمѧѧا يقѧѧول يѧѧذهب دائمѧѧا مѧѧن الѧѧذات إلѧѧى   . التѧѧي بهѧѧا آѧѧان بإمكѧѧاني الوصѧѧول إليهѧѧا  

ومѧѧن اسѧѧتراتيجية مѧѧتحكم فيهѧѧا إلѧѧى محتѧѧوى متنѧѧاول , المعرفѧѧة ومѧѧن المعرفѧѧة إلѧѧى الѧѧذات 

 تعيѧدني إلѧى ذاتѧي محققѧة بѧذلك           ثم من هذا المحتѧوى إلѧى مѧسالك جديѧدة          , ومبني بفضلها   

  . صقل واستكمال مصادري المنهجية 

  

          لѧѧѧذلك فѧѧѧإن آѧѧѧل مѧѧѧتعلم بحاجѧѧѧة إلѧѧѧى بيداغوجيѧѧѧة فѧѧѧي مѧѧѧستواه وأن يقѧѧѧيس نفѧѧѧسه     

  .ببداغوجيات أخرى

يتمثѧل فѧي    ) CYR , 1998 : 111(           و أن الدور الرئيسي للمѧدرس آمѧا يقѧول    

من التفاعل بكيفيѧة ذات دلالѧة مѧع الواقѧع المقѧدم لѧه فѧي                 تنمية استراتيجيات تمكن المتعلم     

  .القسم 
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  الفصل الثامن

  الخصائص النمائية لتلميذ التعليم المتوسط

  :تمهيد 
وهي بما تحمله من , اهقة من أهم مراحل نمو الكائن البشري                 تعتبر مرحلة المر  

تجعѧѧل سѧѧلوك الفѧѧرد فѧѧي آѧѧل المѧѧستويات  , خѧѧصائص تميزهѧѧا عѧѧن غيرهѧѧا مѧѧن المراحѧѧل  

آما أن عѧدم مراعѧاة   . متأثرا بهذه الخصائص مما يتطلب مراعاتها في آل عمل تربوي           

  .هذه الخصائص تنجز عنه مشكلات عدة خاصة في التمدرس 

  

 سنة التعلѧيم    14 – 12  وتصادف المراهقة من حيث التمدرس في جزئها المبكر                 

 المتوسط بكل ما يحمله مѧن اختلافѧات ومѧستجدات فѧي التنظѧيم و المѧضمون و العلاقѧات            

  .و المتطلبات مقارنة بالتعليم الابتدائي 

  

قѧوة   سѧنة التعلѧيم الثѧانوي حيѧث تبѧرز ب           17 – 15         و تصادف فѧي جزئهѧا الأوسѧط         

 سѧنة فهѧي تلتقѧي بمرحلѧة التعلѧيم           20 – 18أمѧا فѧي جزئهѧا الأخيѧر         . الميول و الرغبѧات     

  .الجامعي حيث تتضح معالم الاستقلالية لدى الفرد و تتبلور شخصيته 

         وسنقتصر في تناولنا للمراهقة على الفترة التي تصادف مرحلة التعلѧيم المتوسѧط       

  .خيرة من أهمية في التعلمات المدرسية بتناول خصائصها نظرا لما لهذه الأ

  

         وتجد الإشارة إلى أن المجال المدرسي الذي يعكسه التعليم المتوسѧط يѧشكل فعѧلا         

بالنسبة للمراهق خلال أول دخولѧه إليѧه أرضѧية مقفѧرة مѧن حيѧث أن الجѧو النفѧسي الѧذي                 

يختلѧف  , اثنѧين فقѧط     آان يعيشه في التعليم الابتدائي حيث آان يتعامل مع معلѧم واحѧد أو               

مع جو الواقع المدرسي الجديد حيѧث يتعѧدد المدرسѧون وتتعѧد المѧواد المعرفيѧة وتتطلѧب                   

   ) .  1994, أوزي ( ا آبيرا على حد تعبير جهد
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  : تعريفات أساسية – 1.8

  : التعليم المتوسط – 1.1.8 
بتѧѧدائي وتتѧѧوزع               التعلѧѧيم المتوسѧѧط هѧѧو المرحلѧѧة التѧѧي تلѧѧي مرحلѧѧة التعلѧѧيم الا      

 2003, السنوات الأربѧع للتعلѧيم المتوسѧط آمѧا هѧو مبѧين فѧي المنѧاهج التعليميѧة الجديѧدة                      

  : على ثلاثة أطوار وهي 

 االتѧي تمثѧل دعمѧ     , يشتمل على السنة الأولى من التعليم المتوسط        :           الطور الأول   

  ) .طور التجانس و التكيف ( للمكتسبات 

  

يمثѧل هѧذا   , يѧشمل الѧسنتين الثانيѧة و الثالثѧة مѧن التعلѧيم المتوسѧط            : اني            الطور الث 

             وذلѧѧѧك لرفѧѧѧع مѧѧѧستوى التلميѧѧѧذ الثقѧѧѧافي و العلمѧѧѧي , الطѧѧѧور دور طѧѧѧور الѧѧѧدعم و التعميѧѧѧق 

  .و التكنولوجي 

  

يمثѧѧل هѧѧذا الطѧѧور , يѧѧشمل الѧѧسنة الرابعѧѧة مѧѧن التعلѧѧيم المتوسѧѧط  :           الطѧѧور الثالѧѧث 

أي يهيئ التلاميذ إلى توجيههم أما إلى  شعب التعليم الثانوي أو إلى             , ق و التوجيه    التعمي

  . التكوين المهني و التمهين 

  

             ونقرأ في المناهج التعليمية الخاصة بهذه المرحلة أنه من بѧين أبѧرز الكفѧاءات               

  : العلمية المستهدفة أن يتوصل التلميذ إلى 

 و التقنيѧة ثѧم يѧستخرج الخلاصѧات مѧن النѧصوص           فهم المصطلحات العلمية   -

  .العلمية 

  .   بناء مفاهيم جديدة انطلاقا من إعادة تنظيم المعارف المكتسبة  -

  

  

  : المراهقة – 2.1.8
           المراهقة مرحلة نمائية من مراحل النمو تقع بين الطفولѧة و الرشѧد وتمثѧل هѧذه                 

, أنهѧѧا تحتѧѧاج إلѧѧى تكيѧѧف مѧѧن نѧѧوع جديѧѧد بمعنѧѧى , المرحلѧѧة فتѧѧرة حرجѧѧة فѧѧي حيѧѧاة الفѧѧرد 
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             يختلف تماما عما آѧان الفѧرد قѧد تعѧوده مѧن قبѧل وهѧي تبѧدأ عѧادة بنهايѧة مرحلѧة الطفولѧة                           

   )  .145 : 2003, الدسوقي ( 

  

فѧي الفتѧرة               و هي من الناحية الزمنية تضم الأفراد الѧذين تقѧع أعمѧارهم الزمنيѧة                

سѧѧنة ومѧѧن الوجهѧѧة النفѧѧسية تѧѧضم الأفѧѧراد الѧѧذين انهѧѧوا أو اجتѧѧازوا   20 / 12 الممتѧѧدة مѧѧن

يحѧاولون  الѧذين    الأفѧراد    أولئѧك مراحل الطفولة بينما من الوجهѧة الاجتماعيѧة فهѧي تѧضم             

أبѧرز  علѧى الكبѧار   هما مرحلة الطفولѧة التѧي يعѧد الاعتمѧاد       : اجتياز الفجوة بين مرحلتين     

و القѧѧدرة علѧѧى اتخѧѧاذ القѧѧرارات وتحمѧѧل ملامحهѧѧا ومرحلѧѧة الرشѧѧد التѧѧي يمثѧѧل الاسѧѧتقلال 

  .المسؤولية أبرز خواصها 

المراهقة بأنها الفترة التѧي يمѧر     ) 175 : 2002, الشوربجي ودانيال   (          و يصف   

بهѧѧا الفѧѧرد بمعانѧѧاة ومѧѧشقة و آبѧѧد أثنѧѧاء انتقالѧѧه مѧѧن طѧѧور الطفولѧѧة إلѧѧى طѧѧور النѧѧضج ومѧѧا 

  . مع متطلبات الحياة الجديدة يتطلبه هذا الانتقال من جهد ومعاناة للتكيف

إن المراهقѧة مرحلѧة تحѧول تѧضع الفѧرد فѧي حالѧة وهѧن                        :          و تقول فرانسواز دلتو     

 "fragilité  ) " DOLTO , 1988 : 119. (   

  

 سѧѧنة و فѧѧي هѧѧذه المرحلѧѧة يتѧѧضاءل     14 إلѧѧى 12           المراهقѧѧة المبكѧѧرة تمتѧѧد مѧѧن    

ر الجѧسمية و العقليѧة و الانفعاليѧة و الاجتماعيѧة المميѧزة              وتبѧدأ المظѧاه   , السلوك الطفلѧي    

  .لهذه الفترة بالظهور 

           و المراهقة المبكرة تتميز بمرونة شديدة قد تنتهي بالمراهق إلى تكوين صѧورة             

   ) .119 : 1989, أسعد ( جديدة عن نفسه على حد تعبير 

  : الخصائص النمائية – 2.8

  : الفيزيولوجي  - الجانب الجسمي – 1.2.8

  : الصعيد المرفولوجي – 1.1.2.8
            يجمع المتتبعون لمسألة النمو عند الكائن البѧشري علѧى أن النمѧو الجѧسمي فѧي                 

مرحلة المراهقة تطرأ عليه آثيѧر مѧن التغيѧرات و التطѧورات العامѧة التѧي تتѧأخر بكثيѧر                      

 و البيئѧة الجغرافيѧة و الثقافيѧة التѧي      التي تنتقل إلى الفرد من والديه  ةمن العوامل الو راثي   

  .يعيش فيها 
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           ومن بين الخصائص و المميزات العامة التي ينفرد بها النمو الجسمي فѧي هѧذه               

وتمثѧل فتѧرة النمѧو الجѧسمي الحѧادة بالنѧسبة       .  السرعة و الكثرة فѧي التغيѧرات        ,المرحلة    

تى يѧصل الѧشاب إلѧى غايѧة نمѧوه            سنة ثم تبدأ السرعة تقل ح      16 إلى   10للذآور من سن    

  . سنة 20 و 19الجسمي بين 

  

           أما بالنسبة للبنات تبدأ وتنتهي قبلها بنحو سنة إلѧى سѧنة ونѧصف آمѧا هѧو مبѧين                    

  . في دراسات المختصين بالموضوع 

  

اصѧر المطلوبѧة للنمѧو                 ومما تجدر الإشارة إليه أن أي نقص في عنصر مѧن العن           

 و المعѧѧادن و البروتينѧѧات الѧѧضرورية للنمѧѧو يمكѧѧن أن تترتѧѧب عنѧѧه تѧѧأثيرات تآالفيتامينѧѧا

  .عكسية على مستوى الطاقة التي يحتاج إليها المراهق وجهده وانفعالاته 

  

           وتمتاز مرحلѧة المراهقѧة بѧسرعة النمѧو الجѧسمي واآتمѧال النѧضج حيѧث يѧزداد                   

خذ النمو معدلا واحدا في الѧسرعة       ولا يت , الطول والوزن وتنموا العضلات و الأطراف       

آѧذلك يلاحѧظ زيѧادة إفѧرازات بعѧض الغѧدد وضѧعف بعѧضها          . في جميѧع جوانѧب الجѧسم        

فالغدة النكفية يزداد إفرازها ويؤدي ذلك إلى سرعة نمѧو فѧي العѧضلات وخلايѧا              , الآخر  

   )  .141 : 2000, العسيوي ( الأعصاب 

  

المرحلة يكون سريعا نجѧد أنѧه لا يѧسير فѧي                       و نظرا لأن النمو الجسمي في هذه        

: توازن مع مظاهر النمو المختلفة آالنمو العقلѧي و النمѧو الانفعѧالي و النمѧو الاجتمѧاعي            

ولѧѧم يتѧѧضح بعѧѧد نمѧѧوه العقلѧѧي أو الانفعѧѧالي أو      ،فمѧѧثلا نجѧѧد فتѧѧى قѧѧد تѧѧم نمѧѧوه الجѧѧسمي      

, سѧب مѧع نمѧوه الجѧسمي        ومن ثم يتوقع منه الناس أداء عقليا أو انفعاليا يتنا         , الاجتماعي  

   )151 : 2003, الدسوقي ( مما قد يعرض المراهق لمشكلات سوء التكيف 

  : الصعيد الوظيفي – 2.1.2.8
           تبدأ الوظائف الحسية في الظهور في هذه المرحلة نتيجة لنѧضج الغѧدد الجنѧسية       

 ونمѧѧو ويѧѧصاحب نمѧѧو الوظѧѧائف الجنѧѧسية هѧѧذا نمѧѧو الѧѧشعر تحѧѧت الإبѧѧط وفѧѧوق العانѧѧة      . 
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             و بالنѧѧسبة للفتѧѧѧاة يأخѧѧذ  الثѧѧѧديان   . الѧѧشارب و الѧѧѧذقن وآѧѧذلك ضѧѧѧخامة صѧѧوت المراهѧѧѧق    

            فѧѧѧѧѧي البѧѧѧѧѧروز آѧѧѧѧѧذلك تنمѧѧѧѧѧو الأرداف ويتѧѧѧѧѧسع الحѧѧѧѧѧوض وتظهѧѧѧѧѧر نعومѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧصوت       

   ) .141 : 2000, العسيوي ( 

  

  :  الصعيد الحرآي – 3.1.2.8
نمو في الفترة الأولى من المراهقѧة تجعѧل حرآѧات المراهѧق غيѧر                           إن سرعة ال  

حتѧѧى يتѧѧسنى لѧѧه إعѧѧادة تنظѧѧيم عاداتѧѧه , دقيقѧѧة و يميѧѧل نحѧѧو الخمѧѧول و الكѧѧسل و التراخѧѧي 

أمѧا بعѧد الخامѧسة عѧشرة فتغѧدو حرآѧات المراهѧق              . الحرآية بما يلائم هذا النمѧو الجديѧد         

صبح نѧѧشاطا بنѧѧاء يرمѧѧي إلѧѧى تحقيѧѧق ويѧѧ, أآثѧѧر توافقѧѧا وانѧѧسجاما ويأخѧѧذ نѧѧشاطه بالزيѧѧادة 

   ) .1973,  حداد -أدم ( هدف معين 

  

.             المراهقѧѧة فتѧѧرة نمѧѧو متѧѧصاعد مѧѧن الناحيѧѧة الجѧѧسمية والنفѧѧسية و الاجتماعيѧѧة    

 وصѧѧراع ،وهѧѧذه العوامѧѧل متѧѧشابكة تѧѧؤدي إلѧѧى مѧѧا يعانيѧѧه المراهѧѧق مѧѧن حѧѧساسية شѧѧديدة   

  .نفسي 

  

  :اعي الاجتم- الجانب الوجداني – 1.3.8

  : التغيرات الوجدانية – 1.1.3.8
تتصف التغيرات الوجدانية عند المراهق بحѧدة الانفعѧال حيѧث يغѧضب و يثѧور           -

لأسباب تافهة آما يمتاز الانفعال بالتقلب وسرعة التغير ويعود هѧذا إلѧى وقѧوع               

 .المراهق في طائلة العديد من الصراعات النفسية 

 .ظهور الميل نحو الجنس الآخر  -

حيѧѧث يحѧѧѧدد المراهѧѧق لنفѧѧسه نمطѧѧѧا معينѧѧا مѧѧѧن     , طفѧѧة تأآيѧѧѧد الѧѧذات   ظهѧѧور عا  -

 .الشخصية ويبدأ في الاعتداد بنفسه و الثقة فيها 

ظهور الولاء الشديد لجماعة الأقران لأنها البديل لجماعة الأسѧرة ورغبتѧه فѧي                -

 .الانفصال عنها و الاستقلال 
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أن الѧѧسنوات  ) ODOLME( نقѧѧلا عѧѧن  ) 272 : 1985, مخѧѧول (              ويѧѧشير 

 سنة هي أصعب السنوات من حيث العلاقات الشخصية فѧي البيѧت             16 - 12الواقعة بين   

والتѧصرف حѧرا    , فالطفل يثور على المراقبة و التوجيه ويبدأ بإدارة التفكيѧر فѧي نفѧسه               , 

  .ويتجلى هذا في رفضه قبول النمط السلوآي العائلي , مستقلا 

  

 " Individualité " نفѧѧسه وإدراك فردانيتѧѧه عѧѧنالتѧѧساؤل            ويبѧѧدأ المراهѧѧق فѧѧي 

لعالم الخارجي آعنصر مميѧز     و في نفس الوقت الوعي با     " الأنا  " فهي  مرحلة اآتشاف     

   ) .Enceclopédie De La psychologie Moderne , 1971 ( للذات

حيѧث يثѧور               وعلى الѧصعيد الوجѧداني دائمѧا تتميѧز المراهقѧة بالانفعѧالات القويѧة                

  .المراهق لأتفه الأسباب ويرجع ذلك آما سبقت الإشارة إليه إلى النمو الجسمي السريع

  

          الأول يرآѧѧز فيѧѧه علѧѧى ذاتѧѧه ,            هѧѧذا ويتجѧѧه المراهѧѧق فѧѧي هѧѧذه المرحلѧѧة اتجѧѧاهين   

و التطلع و التأمل فيها بحيث يشعر أنه لم يعد ذلك الطفل الذي يخضع دون أن يكѧون لѧه                    

أمѧا الاتجѧاه الثѧاني فيتمثѧل فѧي      , فنجده عندها شديد التمسك بإبداء رأيه     , ق إبداء الرأي    ح

            ويتѧѧشوق لمعرفѧѧة تѧѧأثيره علѧѧى الآخѧѧرين علѧѧى حѧѧد تعبيѧѧر         , الاهتمѧѧام بالعѧѧالم الخѧѧارجي   

   ) .59 : 1985, العزي ( 

  

ورفѧض الأوامѧر بحيѧث أن        ,           آما يمتاز سلوك المراهق في هѧذه الفتѧرة بѧالتمرد            

وهѧو لѧم يفهѧم سѧبب هѧذا الانفعѧال الأمѧر الѧذي يجعلѧه يعѧيش                   , أتفه الأسباب تجعلѧه ينѧدفع       

  .وضعا متأزما 

  

وآѧذلك الѧدوافع    , المتلاحقة التي تتميز بها هѧذه المرحلѧة         ,           إن التغيرات السريعة    

الإشѧѧباع أو المواجهѧѧة  المتدفقѧѧة التѧѧي يجѧѧد المراهѧѧق نفѧѧسه أمامهѧѧا عѧѧاجزا عѧѧن الفهѧѧم أو       

يكون رد الفعل الانفعالي عليها بنفس الدرجة من القѧوة        , ستوقعه في حالات إحباط شديد      

  .و العنف التي تتناسب مع الإحباط نفسه 

  

  :     وأهم الأنماط الانفعالية للمراهق ما يلي 
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  : الرهافة – 1.1.1.3.8
ق بشدة الحѧساسية الانفعاليѧة وسѧرعة                   وتعني رهافة الحس حيث يمتاز المراه     

وذلك استجابة للتغيرات الجسمية السريعة التي يمر     . تأثره بالمثيرات الانفعالية المختلفة     

   ) .54 : 1973, الشيباني ( بها المراهق في أوائل هذه المراهقة 

  : الغيرة – 2.1.1.3.8
. يره في الأصل اجتماعيѧا                     وهي رد فعل انفعالي ينشأ من الغضب ويكون مث        

            وتحѧѧѧѧѧدث الغيѧѧѧѧѧرة فѧѧѧѧѧي المراهقѧѧѧѧѧة بѧѧѧѧѧالتوازي مѧѧѧѧѧع ظهѧѧѧѧѧور نزعѧѧѧѧѧة التملѧѧѧѧѧك و التميѧѧѧѧѧز     

  آما يستمر المراهق  ) . 92 : 1980, بهادر ( 

  

ويتذبѧذب فѧي   , بالتذبذب و التقلب فهو ينتقل من حالة انفعالية إلى أخرى في مدى قѧصير     

ѧѧѧين التѧѧѧه بѧѧѧدوء انفعالاتѧѧѧة  , وازن و الهѧѧѧة والواقعيѧѧѧين المثاليѧѧѧع وبѧѧѧور والتراجѧѧѧين التهѧѧѧب .

   ) .55 : 1973, الشيباني ( ويصحب هذا التذبذب صراع نفسي وأزمات نفسية حادة 

  

  : الغضب – 3.1.1.3.8
ويحول بينه وبين تحقيѧق     ,                يشعر المراهق أن هناك ما يعيق نشاطه الخاص         

محѧѧѧاولا دفعѧѧѧه ,  بѧѧѧسبب المطالѧѧѧب التѧѧѧي يلقيهѧѧѧا عليѧѧѧه الراشѧѧѧد وينفجѧѧѧر غѧѧѧضبه, رغباتѧѧѧه 

             متѧѧى يظلѧѧم , ويѧѧزداد غѧѧضبه حѧѧدة عنѧѧدما تتѧѧسع علاقاتѧѧه الاجتماعيѧѧة . للخѧѧضوع لرغباتѧѧه 

            مѧѧѧن قبѧѧѧل الرفѧѧѧاق أو الأسѧѧѧاتذة و يѧѧѧشعر بالتѧѧѧالي أنѧѧѧه قѧѧѧد حѧѧѧرم حقوقѧѧѧه علѧѧѧى حѧѧѧد تعبيѧѧѧره   

  . ) 327 : 1981, مخول ( 

  

فѧي وسѧط    , وعدم التقبѧل    ,        و في حالة ما إذا استمر لدى المراهق الشعور بالرفض           

وقѧد يѧسلك بطريقѧة عدوانيѧة     , فѧذلك يدفعѧه إلѧى الغѧضب      , الرفاق وفي الوسѧط المدرسѧي       

و يعادي المجتمع الѧذي لѧم يѧوفر لѧه ظروفѧا تѧشبع                و ليفرض نفسه  . لتجسيد هذا الغضب    

  .حاجاته النفسية 
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و قѧد   , و المѧشكلات الأسѧرية      , وقد تزداد حالة الغضب بمضاعفات مختلفة آالفقر               

  .        يكون الشعور بالنقص سببا لإثارة الغضب عند المراهق 

  : النرجسية – 4.1.1.3.8
 إن علا يѧѧستطي ،               نظѧѧر الانعѧѧدام خبѧѧرة المراهѧѧق و انѧѧشغالاته الѧѧشديدة بنفѧѧسه    

أي انه لا يستطيع أن يدرك أن مѧا يѧشغل بѧال الآخѧرين يمكѧن أن       يخرج عن إطار الذاتي     

 و النتيجѧة أن المراهѧق يعتقѧد أن الآخѧرين مѧشغولون              ،يكون مختلفا عما يѧشغل بالѧه هѧو          

  . بنفس الانشغال الذي يراوده 

حيѧث  ,                آذلك تبرز رقѧة الѧشعور وهѧي مѧن الѧصفات المميѧزة لهѧذه المرحلѧة                   

قѧѧد تѧѧسبب للمراهѧѧق  , ة مثѧѧل اللѧѧوم أو التѧѧي تѧѧوحي بعѧѧدم الملاطفѧѧة   نجѧѧد أن آلمѧѧات بѧѧسيط 

   ) .116 : 2002 ،الشوربجي و دانيال (  الإحساس باليأس و القنوط 

  

               هѧѧѧذا و يتѧѧѧأثر المراهѧѧѧق بمواضѧѧѧيع عديѧѧѧدة ومختلفѧѧѧة حѧѧѧسب ميلѧѧѧه نحوهѧѧѧا أو  

 وهѧѧو  ,طموحاتѧѧهآمѧѧا أن الخيѧѧال يѧѧزداد اتѧѧساعا ويѧѧسقط فيѧѧه المراهѧѧق      . الابتعѧѧاد عنهѧѧا  

  .بالنسبة إليه طريقة يتعدى بها موانع الزمان و المكان على حد تعبير 

  

  : الصراعات التي يعاني منها المراهق – 5.1.1.3.8
                             يمكѧѧѧѧن إجمѧѧѧѧال الѧѧѧѧصراعات التѧѧѧѧي يعѧѧѧѧاني منهѧѧѧѧا المراهѧѧѧѧق مثلهѧѧѧѧا أوردهѧѧѧѧا  

  : في ما يلي  ) 145 : 2000, العسيوي ( 

  .صراع بين متغيرات الطفولة و الرجولة  -

 .صراع بين شعوره الشديد بذاته وشعوره الشديد بالجماعة  -

 .صراع جنسي بين الميل المتيقظ وتقاليد المجتمع أو بينه وبين ضميره -

 .صراع ديني بين ما تعلمه من شعائر وبين ما يصوره له تفكيره الجديد -

 .الأسرة وبين سلطة الأسرة صراع عائلي بين ميله للتحرر من قيود  -

 .صراع بين مثالية الشباب و الواقع  -

 .صراع بين جيله و الجيل الماضي  -
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  : الصفات التي تطبع شخصية المراهق – 6.1.1.3.8
ن إحѧѧѧدى الѧѧѧصفات المميѧѧѧزة لتلاميѧѧѧذ أ ) 46 : 2003, أبѧѧѧو أنبعѧѧѧة (                  يѧѧѧذآر 

 رؤيѧتهم ويعتقѧد التلاميѧذ فѧي هѧذا المѧستوى             مرحلة التعليم المتوسط هي قدرتهم على فهѧم       

  .من التعليم بأنهم على الخشبة المرآزية و بان العالم بأآمله يراقبهم 

  

  :           وفي تحديده لبعض سمات هذه المجموعة العمرية يذآر هذا الباحث ما يلي 

  .بداية البلوغ  -

 .تحديد مجموعة الأقران  -

 .طموحات واقعية  -

 .مثاليات معقولة  -

 .مخالطة اجتماعية  -

 .بعض من حب القتال  -

 .تشكيل أراء شخصية  -

  .فيض من الطاقة العاطفية  -

  

  :      أما عن الصفات التي يرغبها المراهقون في معلميهم ويحبذونها فيهم فهي آالآتي 

  .التعاون و الروح الديمقراطية  -

 .العطف و احترام الآخرين  -

 .الصبر وسعة الصدر  -

 .امات وفرة الميول والاهتم -

 .حسن المظهر ولياقة السلوك  -

 .الإنصاف و العدالة وعدم التمييز  -

 .روح النكتة و المزح  -

 .رقة الطبع وثبات المزاج و السلوك  -

 .الاهتمام بمشكلات التلاميذ  -

 .المرونة وعدم الجمود  -

 .إظهار التقدير و الثناء واستحسان الإنجاز الجيد  -
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   ) .2003, بعة أبو أن( الكفاءة الممتازة في التدريس  -

  

  : التغيرات الاجتماعية – 2.1.3.8
     يتميز النمو الاجتماعي في مرحلѧة المراهقѧة بعѧدة مطالѧب منهѧا تكѧوين علاقѧات مѧع                  

             , نمѧѧѧو الثقѧѧѧة بالѧѧѧذات و الѧѧѧشعور الواضѧѧѧح بكيѧѧѧان الفѧѧѧرد      , رفѧѧѧاق الѧѧѧسن مѧѧѧن الجنѧѧѧسين   

  ѧѧѧѧѧارج الѧѧѧѧѧى خѧѧѧѧѧات إلѧѧѧѧѧداد الحاجيѧѧѧѧѧسؤولية وامتѧѧѧѧѧل المѧѧѧѧѧاراتوتقبѧѧѧѧѧوين المهѧѧѧѧѧذات وتك,              

    و المفѧѧѧاهيم اللازمѧѧѧة للاشѧѧѧتراك فѧѧѧي المجتمѧѧѧع ومعرفѧѧѧة الѧѧѧسلوك الاجتمѧѧѧاعي المقبѧѧѧول                

   ) .290: بدون تاريخ , زهران ( 

  

تتوسѧع فѧي هѧذه    ,           فدائرة تفاعѧل المراهѧق التѧي آانѧت تقتѧصر علѧى الأسѧرة فقѧط          

معѧѧايير مѧѧن و, المرحلѧѧة وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال نѧѧشاطاته الاجتماعيѧѧة التѧѧي تقربѧѧه مѧѧن النѧѧاس     

  . وتقل أنانيته هالمجتمع و القيم و الاتجاهات الخلقية بحيث يدرك حقوقه وواجبا ت

  

وميلѧѧه نحѧѧو ,           آمѧѧا تبѧѧرز هѧѧذه الفتѧѧرة رغبѧѧة المراهѧѧق فѧѧي الاسѧѧتقلال عѧѧن الأسѧѧرة 

ويجѧب العمѧل علѧى أن يѧستفيد المجتمѧع مѧن الطاقѧات الكامنѧة فѧي                   , لنفس  الاعتماد على ا  

   ) . 137 : 2000, العسيوي ( شبابه 

  : المعرفي - الجانب العقلي – 1.4.8
              المعرفѧѧي نمѧѧو الوظѧѧائف العقليѧѧة المعرفيѧѧة آالѧѧذآاء العѧѧام     -         بقѧѧصد بѧѧالنمو العقلѧѧي  

 الانتبѧاه   فة العمليات العقلية العليا آالإدراك و التѧذآر و        و القدرات العقلية المعرفية المختل    

   ) 1996, عويضة ( و التخيل و التفكير 

  

  : المعرفي - الصفات البارزة للنمو العقلي – 1.1.4.8
ثѧم تليѧه فتѧرة تتѧسم     ,            لقد أثبتت الأبحاث أن النمو العقلي يكون بطيئا في الѧصغر   

             وابتѧداء  , فولѧة المتѧأخرة حتѧى مرحلѧة المراهقѧة المبكѧرة             ذلѧك خѧلال فتѧرة الط      , بالسرعة  

            مѧѧѧن العѧѧѧام الѧѧѧسادس عѧѧѧشر يبѧѧѧدأ هѧѧѧذا النمѧѧѧو فѧѧѧي الѧѧѧبطء مѧѧѧن جديѧѧѧد آمѧѧѧا يѧѧѧشير إلѧѧѧى ذلѧѧѧك   

   ) .263 : 1974, فهمي ( 
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 تبѧاطؤ  تѧشير إلѧى                 و بالنسبة للذآاء العام فإن آثيرا من الأبحѧاث العلميѧة النفѧسية            

   ) 72 : 1973, الشيباني (  نوعا ما في أول المراهقة نمو الذآاء العام وتناقص سرعته

  

  .           ومنه فإن أهم ما يتميز أو يستمر به المراهق على الصعيد العقلي هو 

الميѧѧل الѧѧشديد إلѧѧى الزعامѧѧة الذهنيѧѧة و التѧѧي يبحѧѧث مѧѧن خلالهѧѧا المراهѧѧق علѧѧى      -

  .ني للآخرين إثبات وجوده الذه

 .آثرة المجادلات و المناظرات التي غالبا ما تنقلب إلى معارك  -

             حѧѧسوسات إلѧѧى عѧѧالم الاسѧѧتدلال  مانتقѧѧال التفكيѧѧر فѧѧي فهѧѧم الأحѧѧداث مѧѧن عѧѧالم ال   -

 .و الاستنباط 

           وتتسم هذه المرحلة من حياة الفѧرد بتغيѧر جѧذري فѧي طريقѧة التفكيѧر و تتطѧور                    

عرفيѧة للمراهѧق تطѧورا ملحوظѧا لكѧي تعѧده للتكيѧف الѧصحيح مѧع بيئتѧه              مالعقلية ال  الحياة  

   ) .3 : 1991, غالب (المتغيرة على حد تعبير 

           وتزداد في هذه المرحلѧة سѧرعة التحѧصيل و إمكانياتѧه و يلاحѧظ ذلѧك مѧثلا فѧي                     

 ) 142 : 1996, آامѧل  ( القراءة و إمكان تحصيل مواد مثل الهندسة و الجبر آما يѧشير     

الѧѧذي يѧѧضيف أن فѧѧي هѧѧذه المرحلѧѧة تنمѧѧو القѧѧدرة علѧѧى الѧѧتعلم و يلاحѧѧظ أن الѧѧتعلم يѧѧصبح    

  .ويبتعد عن طريق المحاولة و الخطأ , منطقيا لا آليا 

  

المعرفѧي  /المراهق على الصعيد العقلѧي  ) LAVAL , 2003 : 43(  لافال     ويصف

 "  " pensée pré – catégorielle "شبه تصنيفي " بأنه يمر تدريجيا من فكر يسميه

             وأن مرحلѧѧة البلѧѧوغ " .  pensée catégorielle "  " تѧѧصنيفي " إلѧѧى فكѧѧر   يѧѧسميه 

             تѧѧشكل أزمѧѧة فѧѧي النمѧѧو ومتطلبѧѧات الشخѧѧصية تقفѧѧز   )  سѧѧنة 11ابتѧѧداء مѧѧن ( و المراهقѧѧة 

,  المراحѧѧل الѧѧسابقة  وبѧѧالنظر إلѧѧى المعѧѧارف المكتѧѧسبة خѧѧلال  . مѧѧن جديѧѧد إلѧѧى الѧѧصدارة   

ر يѧѧѧصل المراهѧѧѧق إلѧѧѧى نمѧѧѧط وفѧѧѧي مѧѧѧستوى الفكѧѧѧ. فѧѧѧالمراهق يؤآѧѧѧد أو يثبѧѧѧت شخѧѧѧصيته 

  .المجرد الاستدلال 

  :         أما التغير على صعيد مكونات النمو العقلي فهي آالتالي 
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  : الإدراك – 1.1.1.4.8

            ѧسي المباشѧستوى الحѧن المѧستوى               ينمو الإدراك في مرحلة المراهقة مѧى المѧر إل

   ).1988, زهران ( المعنوي الذي يمتد عقليا نحو المستقبل القريب و البعيد 

          ففѧѧي حѧѧين نجѧѧد إدراك الطفѧѧل يتمرآѧѧز فѧѧي حاضѧѧرة الѧѧراهن نجѧѧد الإدراك عنѧѧد       

المراهق يمتد عقليا نحو المستقبل القريب و البعيد فѧالمراهق أقѧوى انتباهѧا وترآيѧزا مѧن                  

و يѧنعكس هѧذا علѧى المѧراهقين فيكѧون      , رارا و ثباتا في حالته العقليѧة  الطفل و أآثر استق  

لديهم حب شѧديد للإطѧلاع علѧى المعلومѧات  و المعѧارف المختلفѧة وقѧد يѧدفعهم ذلѧك إلѧى                        

التنقل و الترحѧال أو قѧد يتعلقѧون بالمدرسѧين الѧذين لѧديهم المعرفѧة المتجѧددة وهѧي تعتبѧر                       

لمراهѧѧѧѧق مѧѧѧѧستقبله الثقѧѧѧѧافي و العلمѧѧѧѧي              فرصѧѧѧѧة أساسѧѧѧѧية لتكѧѧѧѧوين قاعѧѧѧѧدة يبنѧѧѧѧي عليهѧѧѧѧا ا  

   )   281 : 2002, الشرويجي و دانيال ( 

  : الانتباه – 2.1.1.4.8
 المعرفѧѧي التѧѧي تتمثѧѧل آمѧѧا  -              الانتبѧѧاه هѧѧو واحѧѧد مѧѧن مكونѧѧات المجѧѧال العقلѧѧي   

, ويѧشترك فѧي آѧل منهѧا     , لѧذآاء و التفكيѧر   ذآرنا أنفا في الإدراك و التѧذآر و التخيѧل و ا    

على ما سبق بل يمتѧد إلѧى العلاقѧة           ) 73 : 2003, الملحم  ( ولا يقتصر الأمر آما يذآر      

آما يتم من خلال    , و إطلاق الأحكام و التعميمات        و التفاعل مع عمليات إنشاء المفاهيم     

             تѧѧصنيف المعѧѧارف  هѧѧذه العمليѧѧات التفاعليѧѧة تنظѧѧيم الإحѧѧساسات فѧѧي طѧѧراز المѧѧدرآات و    

  .و المفاهيم 

  

أن الانتبѧاه يعبѧر عنѧه بأنѧه الرافعѧة            ) 74 : 2003, الملحم  (               ونقرأ فيما آتبه    

ويكѧون تѧدخلها بѧصفتها الانتقاليѧة        , و تتدخّل فيها  التي تتداخل مع العمليات المعرفية آافة       

وعنѧدما  , صѧورة الأشѧياء أو رموزهѧا        سواء آان المدرك    , من خلال التصفية الإدراآية     

  .آله أو ببعضه و نتذآره ه نحتفظ ب, وما نتعلمه , ندرك الشيء فنحن نتعلمه 

  

و حين نفكر   "              ثم يضيف ذات الباحث فيما يخص علاقة الانتباه بالتعلم فيقول           

لانتبѧاه و ننتهѧي بѧه    فكأننѧا فѧي عمليѧة الѧتعلم نبѧدأ با       , لابد من ترآيز الانتباه فيما نفكر فيѧه         

  " .وهكذا , لنستأنف هذه العملية من جديد 
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الانتبѧѧѧاه بأنѧѧѧه   ) 75 : 2003, الملحѧѧѧم (  يѧѧѧصف  ) DEWEY(             ونقѧѧѧلا عѧѧѧن  

عملية توافقية مع الموضوع الذي ننتبه إليه بنية هادفة إلѧى معرفѧة الموضѧوع الѧذي نѧود                   

  .موضوع من العقل فالانتباه يقوم بوظيفة تقريب ال. معرفته بدقة 

  

 الانتبѧاه ينمѧو فѧي مدتѧه ومѧداه          ن  إلѧى أ   ) 1988, زهѧران   (             و يشير مѧن جهتѧه       

  .ومستواه فيستطيع المراهق استيعاب مشكلات طويلة ومعقدة في سهولة ويسر 

أن القدرة على الانتبѧاه      ) 112 : 1973, أدم و حداد    (             وجاء فيما آتبه آل من      

  .آي تزداد في المراهقة من حيث المدة و من حيث المدى الإدرا

  

  : التذآر – 3.1.1.4.8
أن تلميѧѧذ التعلѧѧيم المتوسѧѧط    ) 112 : 1973, أدم و حѧѧداد (               نقѧѧرأ فيمѧѧا آتبѧѧه   

فالتذآر عند المراهѧق يعتمѧد علѧى القѧدرة علѧى اسѧتنتاج        . تذآره مبني على الفهم و الميل       

لذلك لا يتذآر التلميذ الموضوع جيѧدا إلاّ        .  الموضوعات المتذآرة   العلاقات الجديدة بين    

  .فهمه تماما وربطه بغيره مما سبق أن مر به في خبراته السابقة 

  

 افѧѧي قولѧѧه ينمѧѧو التѧѧذآر معتمѧѧد ) 1988, زهѧѧران (              ونفѧѧس الفكѧѧرة يعبѧѧر عنهѧѧا 

تدعاء و التعѧѧرف وتقѧѧوي و اسѧѧتنتاج العلاقѧѧات وتنمѧѧو معѧѧه القѧѧدرة علѧѧى الاسѧѧ  علѧѧى الفهѧѧم

  .وته في نهاية المرحلة رالذاآرة و يميل نمو التذآر إلى ذ

  

تزايѧѧد قѧѧدرة المراهѧѧق علѧѧى  ) 173 : 2003, الدسѧѧوقي (              آمѧѧا نقѧѧرأ فيمѧѧا آتبѧѧه 

وأهم ما يميز التذآر فѧي هѧذه المرحلѧة أنѧه يعتمѧد علѧى الفهѧم بعكѧس التѧذآر فѧي                        , التذآر  

              فالأشѧѧѧياء التѧѧѧي يفهمهѧѧѧا المراهѧѧѧق,  يعتمѧѧѧد علѧѧѧى الحفѧѧѧظ الآلѧѧѧي الѧѧѧذي, مرحلѧѧѧة الطفولѧѧѧة 

  . درآها جيدا لا تضيع من ذاآرته و ي

  : التخيل – 4.1.1.4.8
 ) 112 : 1973, أدم و حѧداد   ( يظهر لدى المراهق تخيل خصيب ما يصفه آل من               

 التخيل المجرد الذي يعتمѧد      ذاآرين أنه يبدو في مواضيع التعبير وأنه ينمو لدى المراهق         

  . على الصور اللفظية ويمكنه هذا التخيل من التفكير العلمي 
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إلى أن نمط التخيل اللفظѧي يѧزداد فѧي     ) 1988, زهران (               و يشير من جهته     

ويѧѧساعد تخيѧѧل المراهѧѧق فѧѧي تحѧѧصيله  , فتѧѧرة المراهقѧѧة ويرجѧѧع هѧѧذا إلѧѧى اآتѧѧساب اللغѧѧة   

  . تعتمد على المفاهيم المجردة خاصة في المواد التي

  

  : الذآاء – 5.1.1.4.8
                 يتطѧѧѧور الѧѧѧذآاء مѧѧѧن عѧѧѧالم الأشѧѧѧياء إلѧѧѧى مرحلѧѧѧة المفѧѧѧاهيم و المبѧѧѧادئ و النظريѧѧѧات       

   ) .90 : 1995, غانم (

 وهناك عدة مميزات في هѧذا التѧصور لمرحلѧة العمليѧات المجѧردة وهѧي تتمثѧل فѧي                          

  :القدرة على 

  . المنطقي الافتراضي التفكير -

  .اتساع العمليات المادية  -

  .استنباط القوانين  -

   

ويتѧضح هѧذا    .      ويلعب النمو المعرفي للفرد دورا هاما في اآتساب المفѧاهيم المجѧردة             

النمو بتزايد قدرة الفرد على اآتساب هذه المفاهيم التي تعمل آالوصلات التي تربط بѧين   

   ) .2002, وجيه وآخرون ( مثيرات الاستجابة الواحدة وعدد من ال

  

وينمو  ,        وفي مرحلة المراهقة يكتمل التكوين العقلي للفرد فتظهر القدرات الخاصة

ويقف هذا النمو عند سن معينة خلال هذه        ,  مطردا   انمو) القدرة العقلية العامة     ( الذآاء  

دها نمѧو الѧذآاء فبينمѧا       و يختلف علماء النفس في تحديدهم للسن التѧي يقѧف عنѧ            . المرحلة  

, يرى بعѧضهم أن سѧن الخامѧسة عѧشر هѧو الحѧد الأعلѧى الѧذي يتوقѧف عنѧده نمѧو الѧذآاء                           

بينمѧѧا تؤآѧѧد , يѧѧرى آخѧѧرون أن سѧѧن العѧѧشرين هѧѧو الѧѧسن الѧѧذي  يتوقѧѧف عنѧѧده نمѧѧو الѧѧذآاء  

وهѧذا يعنѧي    , الدراسات الحديثة أن الذآاء يتوقف فيما بين السادسة عشر و الثامنة عشر             

آما تؤآد هذه الدراسѧات أيѧضا       .  يصل إلى حده الأعلى خلال مرحلة المراهقة         أن الذآاء 

أن الفروق الفردية في هذه القدرة العقلية العامة تظهر بشكل واضح خلال هѧذه المرحلѧة                

   ) .173 : 2003, الدسوقي ( 
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  : التفكير – 6.1.1.4.8
تنمو القѧدرة علѧى التحليѧل                     في فترة المراهقة يصبح نمط التفكير مجردا حيث         

   ) .1988, زهران ( وتنمو المفاهيم المعنوية, وفهم الأفكار و التعميم , و الترآيب 

  

             حѧѧѧѧѧѧѧѧول الموضѧѧѧѧѧѧѧѧوع تѧѧѧѧѧѧѧѧذآر    ) PIAGET(             وفѧѧѧѧѧѧѧѧي تحليلهѧѧѧѧѧѧѧѧا لوصѧѧѧѧѧѧѧѧف   

مѧѧن الثانيѧѧة أن التفكيѧѧر المجѧѧرد يبѧѧرز و يمثѧѧل فѧѧي المرحلѧѧة    ) 114 : 2001, العنѧѧاني ( 

عشرة إلى الخامسة عشر مѧن العمѧر إلاّ أن اسѧتخدام هѧذا النѧوع مѧن التفكيѧر يѧستمر إلѧى                        

  .نهاية العمر 

  

,              وتقѧѧود هѧѧذه المرحلѧѧة حѧѧسب ذات الباحثѧѧة إلѧѧى مѧѧستوى عѧѧال مѧѧن التѧѧوازن         

  :ويتصف هذا التوازن بأربعة مزايا اجتماعية هي آالآتي 

  . وقواعد ووظائف يصبح العالم موحدا ذا قوانين •

يتلاشѧѧѧѧى التمرآѧѧѧѧز حѧѧѧѧول الѧѧѧѧذات و ينطلѧѧѧѧق الفѧѧѧѧرد حنѧѧѧѧو الѧѧѧѧشعور بالتكامѧѧѧѧل   •

 .الاجتماعي 

 .يعتمد تطور الشخصية على تغير القيم عن طريق الاتصال الذاتي  •

  .يحل معنى المساواة محل الخضوع لسلوك الكبار  •

             اد إلѧѧѧѧى اسѧѧѧѧتن ) 90 : 1995, غѧѧѧѧانم (             و فѧѧѧѧي وصѧѧѧѧفه لهѧѧѧѧذه المرحلѧѧѧѧة يѧѧѧѧذآر   

 )PIAGET (                  سوسѧالواقع المحѧا بѧى مرتبطѧسابقة يبقѧة الѧي المرحلѧأن التقدم الذهني ف

وهذا يعني أن ذآاء الطفل في مرحلة الذآاء العملي ينحصر في النواحي المحسوسة ولا              

أن التفكير المحسوس    ) PIAGET( ويقول  , يصل إلى درجة التجريد و تخطي الواقع        

  .أما التفكير المجرد هو تصورات و أفكار ممكنة , و تصور عمل ممكن ه

  

            والأبѧѧѧرز فѧѧѧي هѧѧѧذه المرحلѧѧѧة هѧѧѧو قѧѧѧدرة الفѧѧѧرد علѧѧѧى الاسѧѧѧتدلال و الاسѧѧѧتنتاج              

   ) .18 : 1998, قطامي و برهوم ( 
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أن فѧѧѧي مرحلѧѧѧة   ) 1988, زهѧѧѧران (             و فѧѧѧي توسѧѧѧع حѧѧѧول الموضѧѧѧوع يѧѧѧذآر    

, المراهقѧѧة ينمѧѧو التفكيѧѧر المجѧѧرد و تѧѧزداد القѧѧدرة علѧѧى التفكيѧѧر الاسѧѧتدلالي و الاسѧѧتنتاج   

وتنمѧو القѧدرة علѧى التحليѧل و الترآيѧب و القѧدرة              . والحكم على الأشياء وحل المشكلات      

  .على تكوين التصميمات الدقيقة 

 تكѧѧѧون مرتبطѧѧѧة مباشѧѧѧرة بѧѧѧالمراهق           وتѧѧѧزداد القѧѧѧدرة علѧѧѧى فهѧѧѧم الأفكѧѧѧار دون أن

  .شخصيا 

          آما يزداد الميل إلى رؤية الأشياء علѧى مѧستوى مفѧاهيمي بينمѧا آѧان الميѧل إلѧى                    

  .رؤيتها على مستوى إدراآي 

   

         وأيѧѧضا تѧѧزداد القѧѧدرة علѧѧى فهѧѧم الرمѧѧوز أآثѧѧر مѧѧن ذي قبѧѧل وتتѧѧضح فѧѧي بحѧѧث         

  . المراهق عن معاني الأشياء وقيمها وفهمها 

  

  ) HESSELNBERG , 2001 : 101(          و علѧѧى الѧѧصعيد الفكѧѧري يقѧѧول  

. ليبلѧغ عѧالم القѧوانين    أن المراهق يتجاوز عѧالم الأشѧياء    )   WALLON( إلى استنادا 

أن مѧا نѧشهده بѧالأخص فѧي هѧذا المѧستوى مѧن         ) PIAGET , 1972 : 65( وقد ذآѧر   

والقѧѧدرة علѧѧى  , " logique des propositions  "العمѧѧر هѧѧو منطѧѧق الاقتراحѧѧات   

الاستدلال حول نصوص أو خطابات وحول فرضيات وليس فقط حول أشياء موضوعة            

  .  في متناول اليد 

  

, الحادي عشر من العمر وما بعѧد    سن   من نحو    ابتداء, خلال مرحلة المراهقة                

. تجريѧѧѧديا ينѧѧѧزع الأطفѧѧѧال نحѧѧѧو تطѧѧѧوير القѧѧѧدرة علѧѧѧى التفكيѧѧѧر الأآثѧѧѧر شѧѧѧكلية وأآثѧѧѧر       

 البѧدء بتحديѧد المتحѧولات المهمѧة         مكنهموي, أن يتأملوا عدة بدائل لمشكلة ما       ن  ويستطيعو

إن مقدرة الشخص على التفكير فيمѧا       . التي تؤثر في النتائج  في أنشطة العلوم وتجاربها          

 يفتح عوالم رائعѧة مѧن الثقѧة بѧالنفس و            " métacognition "يتعلق بالتفكير الخاص به     

   ) .45 : 1998, زيزفون وآخرون  ( الإبداع
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,             ودائما على صعيد التفكير يبدو المراهѧق متحѧررا مѧن قيѧود الحيѧز و الزمѧان            

قادرا على أن يطوف بكل مكان فѧي العѧالم و يمѧارس حريѧة التنقѧل هѧذه بمرونѧة وتتبѧدى              

  .هذه الخاصية في قدرته على التحرك في أي اتجاه يريد 

  

 أوضѧѧحت العديѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات أن المѧѧراهقين يغيѧѧرون صѧѧيغة تѧѧصورهم              وقѧѧد

   )1999, أحمد ( العقلي بتلقائية وسهولة أآبر مما يقدر عليه الأطفال في هذه الناحية 

  

ضاف إليه ما يمكѧن أن      وي           و يضيف ذات الباحث أن المراهق يهتم بما هو آائن           

ممكن شѧيئا جديѧدا فѧي تفكيѧر المراهѧق بالنѧسبة لمѧا               وتعتبر العلاقة بين الواقع و ال     . يكون  

  .آان عليه تفكير الطفل 

          و فѧѧي مرحلѧѧة المراهقѧѧة يكѧѧون التعامѧѧل ممكنѧѧا لѧѧيس فقѧѧط مѧѧع المحѧѧسوسات وإنمѧѧا  

فѧالرموز  . والتѧي يقѧوم علѧى أساسѧها النѧشاط العقلѧي             , أيضا مع الرموز التي تحل محلها       

   ) .1999  ،آامل( يها  تتنوع بتنوع المحسوسات التي ترمز إل

                     و فѧѧѧѧѧѧي وصѧѧѧѧѧѧفة لتطѧѧѧѧѧѧور الجانѧѧѧѧѧѧب الفكѧѧѧѧѧѧري عنѧѧѧѧѧѧد الكѧѧѧѧѧѧائن البѧѧѧѧѧѧشري يѧѧѧѧѧѧشير    

 )LAVAL , 2003 ( أن الفكر الشكلي"  pensee formelle  " يبنى تدريجيا خلال

إلѧѧѧى  سѧѧѧنة وتنقѧѧѧسم 16 إلѧѧѧى 11مرحلѧѧѧة العمليѧѧѧات التѧѧѧشكيلية وتمتѧѧѧد هѧѧѧذه المرحلѧѧѧة  مѧѧѧن 

  : هما أخريينمرحلتين 

 . سنة 14 إلى 12 / 11نشأة العمليات الشكلية وتتم فيما بين  -

 . سنة 16 إلى 14تكوين البنيات العملية الشكلية فيما بين  -

 

          و الملاحظ أن العمليات المحسوسة التي هي بنية اتزان للفكر العملي المحسوس            

تطѧابق  " propositionnelles " الافتراضية تتبعها في هذه المرحلة مجموعة العمليات     

. وتمثѧѧѧل الافتراضѧѧѧات نقطѧѧѧة الانطѧѧѧلاق فѧѧѧي الاسѧѧѧتدلال  . بنيѧѧѧة الاتѧѧѧزان للفكѧѧѧر الѧѧѧشكلي 

  . هو اقتراح ليس بالضرورة صحيحا و إنما ممكنا " proposition "والافتراض

  

حѧدث  فنت.           فعمليات المراهق تنقل من ميدان المحسوس إلѧى ميѧدان الافتراضѧات             

              ) PIAGET( حѧسب   و"   opérations formelles   " شѧكلية  عمليات عن  عندئذ 
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              فѧѧإن هѧѧذا الѧѧشكل الجديѧѧد للفكѧѧر يѧѧصبح ممكنѧѧا بفѧѧضل لا تمرآѧѧز        ) INHELDER( و 

" décentration  "          وسѧن الملمѧرر مѧاف للتحѧد آѧيمكن الفرد من بلوغ مستوى تجري .

صبح قادرا حينها على اعتبѧار أن الواقѧع المѧدرك لا يمثѧل سѧوى جѧزءا فقѧط مѧن                      فالفرد ي 

  .مجموع الممكنات 

  

         و الاستدلال عند هذا المѧستوى يرتكѧز علѧى أدوات رمزيѧة مكونѧة مѧن مجموعѧة                   

وهѧѧذا النѧѧوع مѧѧن الاسѧѧتدلال الѧѧذي يتمثѧѧل فѧѧي التحقѧѧق مѧѧن      . التحѧѧويلات الممكنѧѧة للواقѧѧع  

 " hypothetico - déductif "اسѧتنباطي /  فرضينبعاث فكرالافتراضات يدل على ا

هѧѧذا وتتѧѧصف المراهقѧѧة بأنهѧѧا فتѧѧرة وجѧѧود الفѧѧروق بѧѧين الأفѧѧراد فѧѧي قѧѧدراتهم العقليѧѧة آمѧѧا  

  .ونوعا 

  

             وهѧѧي الفتѧѧرة التѧѧي يظهѧѧر فيهѧѧا الاخѧѧتلاف بѧѧين الأفѧѧراد لѧѧيس فѧѧي مقѧѧدار القѧѧدرة  

             ي توجѧѧѧه فيهѧѧѧا هѧѧѧذه القѧѧѧدرة حѧѧѧسب الميѧѧѧول  بѧѧѧل آѧѧѧذلك فѧѧѧي الناحيѧѧѧة التѧѧѧ , العقليѧѧѧة العامѧѧѧة 

   ) . 1983, عمر ( و الاستعدادات 

فѧѧي تحليلѧѧه للنمѧѧو المعرفѧѧي أن هѧѧذه    ) 83 : 2003, أبѧѧو أنبعѧѧة (              آمѧѧا يѧѧصف 

              المجموعѧѧѧة تميѧѧѧل إلѧѧѧى الѧѧѧدخول فѧѧѧي فتѧѧѧرة حرجѧѧѧة بѧѧѧين الثالثѧѧѧة عѧѧѧشر و الѧѧѧسادسة عѧѧѧشر 

   .العمر  من 

أن سѧѧرعة النمѧѧو العقلѧѧي بѧѧين الثالثѧѧة   ) 134 : 1983, عѧѧامر (             هѧѧذا وقѧѧد ذآѧѧر 

, عشر و الرابعة عشر تكاد تتفق مع سѧرعة النمѧو بѧين الرابعѧة عѧشر و الخامѧسة عѧشر                       

ثѧم تѧزداد    , لكن هذه السرعة تنقص بشكل ملحوظ بѧين الخامѧسة عѧشر و الѧسادسة عѧشر                  

  .شر والسابعة عشر السرعة مرة أخرى بين السادسة ع

  

ن العمليات الشكلية و التجريدية تبدأ      فإ في مواصفات هذه المرحلة      ا             واستمرار

 وهѧذا هѧو النѧوع الناضѧج مѧن            سѧنة  عѧشرة الثانيѧة عѧشرة و الثالثѧة        في الحدوث في حѧدود      

وفѧي هѧذه    . و المعالجѧات الذهنيѧة       و الذي يقѧوم علѧى المنطѧق التجريѧدي          التفكير المنطقي 

 مѧن  الѧسادسة عѧشرة   والتي يعتقد أنها تبلغ مداها حѧوالي سѧن      ،المعقدلمرحلة من التفكير    ا
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 بѧل  ،يتѧضمن النѧضج لѧيس فقѧط القѧدرة التجريديѧة وحѧدها               ،  تѧستمر بعѧد ذلѧك        و ،العمر  

  . القدرة على الابتكار في محاولة فهم آيف يفكر الإنسان ؟ ولماذا ؟ زائد

  

رحلة تتميز بنمو العمليѧات الفكريѧة مѧن المѧستوى الحѧسي                     وإجمالا فإن هذه الم   

إلى مستوى استراتيجيات الفكر المجرد واستعمال الرموز في العمليات الفكريѧة و البعѧد              

تتميѧز  آمѧا   . القدرة على إجراء التجѧارب العقليѧة        بروز  و    المحاولة و الخطأ  طريقة  عن  

 ويصبح لديه   ، المنطق على تفكيره     بقدرة التلميذ على إدراك العلاقات بين شيئين ويسود       

        وعلѧѧى فهمهѧѧا  ،القѧѧدرة علѧѧى تكѧѧوين الفѧѧروض و القѧѧوانين و علѧѧى التعامѧѧل مѧѧع الرمѧѧوز      

أي أنѧѧه يكѧѧون قѧѧادرا علѧѧى إدراك المفѧѧاهيم و الأفكѧѧار المجѧѧردة فѧѧي . و تطѧѧوير النظريѧѧات 

  .العلوم و الرياضيات 

  

مѧن معارفѧه فѧي       % 33ي يكتѧسب    أن الكѧائن البѧشر     ) BLOOM(          و يقدر بلوم    

فѧي الثالثѧة عѧشر مѧن العمѧر و إلѧى             % 75السادسة مѧن العمѧر و ترتفѧع هѧذه النѧسبة إلѧى               

  : وذلك آما هو في الجدول التالي ،في الثامنة عشرة من العمر  % 100

  

النسب المئوية لنمو التعلم العام حتى سن الثامنة عشر في تصنيف ) 5(جدول رقم 

   .BLOOM)(بلوم

  

النمو في آل مرحلة   ر الفردعم

  عمرية

  التراآم في آل مرحلة

   %33   %33   سنوات6من الولادة حتى 

   %75    %42   سنة 13 سنوات حتى 6من 

   %100   %25   سنة 18 سنة حتى 13من 

  

   ) .69 : 2004, وطفة و الرميضي ( نقلا عن * 

البياجيѧѧسيون منѧѧذ الخمѧѧسينات     هѧѧذا ولقѧѧد بينѧѧت الأبحѧѧاث النفѧѧسية النمائيѧѧة التѧѧي أجراهѧѧا 

وآذا تلك التي أنجزت في إطار علم النفس المعرفي ابتѧداء مѧن الѧسبعينات أهميѧة القѧدرة                   
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فاآتساب الفكѧر   . التجريدية التي تظهر لدى الشخص و بشكل خاص ابتداء من المراهقة            

فكѧر  التجريدي وتطور القدرات الميتا معرفية هما عمليتان مترابطتѧان لأن الѧسير نحѧو ال          

يتم بالتزامن مع تطور الوعي لدى الشخص بعملياتѧه   "  pensée formelle" الشكلي 

الذهنيѧѧѧة الخاصѧѧѧة وقدرتѧѧѧه علѧѧѧى تѧѧѧسييرها آمѧѧѧا هѧѧѧو موضѧѧѧح فѧѧѧي أعمѧѧѧال بѧѧѧورتلانس              

 )PORTELANCE , 1998 : 51. (   

  :خلاصة 
 النѧشاط الدراسѧي للمراهѧق              إن النمو بمظاهره المختلفة يؤثر سلبا أو إيجابѧا علѧى      

أمѧا إذا آѧان ناقѧصا فѧإن ذلѧك مѧن             , فالنمو الجسمي مثلا يلعب دورا إيجابا إذا آѧان عاديѧا            

شأنه أن يجعѧل المراهѧق عرضѧة لѧسخرية أقرانѧه و بالتѧالي الѧشعور بѧالنقص خاصѧة إذا                      

والنمو الجسمي الذي لا يواآبѧه نمѧو عقلѧي          . علمنا مدى رهافة إحساسه في هذه المرحلة        

من نفس المستوى يسبب هو الآخر مشكلة للمراهق بحيث يعامل معاملة الراشѧدين علѧى              

أساس نموه الجسمي و هو في الحقيقة يحتاج إلى معاملѧة أآثѧر مراعѧاة للجѧانبين النفѧسي              

  .و العقلي 

  

ه ظѧاهرة لا    فنتائج ضѧعف  ,          أما النمو العقلي فإن تأثيره يعتبر أآثر وضوحا وتجليا          

آمѧѧا أن المѧѧراهقين ذوي القѧѧدرات العقليѧѧة المتفوقѧѧة يجѧѧدون سѧѧهولة , تحتѧѧاج إلѧѧى توضѧѧيح 

  .أآثر في التكيف و التحصيل 

  

         و بالنѧѧسبة للنمѧѧو الانفعѧѧالي فѧѧإن درجتѧѧه تѧѧتحكم فѧѧي نوعيѧѧة التفاعѧѧل و التعامѧѧل مѧѧع  

  .البيئة الاجتماعية المدرسية 

  

ماعي فإن أهميته تكمن فѧي تمثѧل قѧيم وأعѧراف وعѧادات                       وفيما يخص النمو الاجت   

        المجتمع و بالتالي الخروج من الصراعات الناجمѧة عѧن التعѧارض بѧين متطلبѧات الѧذات                  

  .و المعايير الاجتماعية
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 تѧأثير   يكѧون ذ  ي        إن المستوى العادي من النمو في آل هѧذه المظѧاهر مѧن شѧأنه أن                 

ومن شأن القѧائمين علѧى التربيѧة أن يѧستغلوا هѧذه             , لدراسي  إيجابي على نشاط المراهق ا    

  .المظاهر استغلالا إيجابيا 

  

 ) PORTELANCE , 1998 : 48(  ونخلص في هذا الفصل استنادا إلى بѧورتلانس 

إلѧѧѧى أن المراهقѧѧѧة مرحلѧѧѧة جѧѧѧد ملائمѧѧѧة لتنميѧѧѧة الѧѧѧسلوك الاسѧѧѧتقلالي بѧѧѧشقيه المعرفѧѧѧي              

فهѧم  . هقون يرغبون في تجاوز نفѧوذ الراشѧدين ورفѧع تحѧديات جديѧدة              فالمرا. و العاطفي 

و الأسѧاتذة بامكѧانهم مѧساعدتهم علѧى التطѧوير التѧدريجي لقѧدرتهم        , في حاجة إلى الذاتية  

إن . آما أن الفرصة سانحة أمامهم للتدخل في عملية النمѧو و الѧتعلم       . في التكفل بأنفسهم    

 المسؤولية عند التلاميذ هو غاية بالغة الأهميѧة فѧي           تطوير السلوك الذاتي و التمتع بزمام     

  . هذه المرحلة من التعليم 
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 الجزء الثاني
 الإطار التطبيقي
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  التاسعالفصل 

 منهجية البحث و أدواته 
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  الجزء الثاني
  

  الفصل التاسع
  .   منهجية البحث 

  
  

  د  تمهي
  

  . المنهج المستخدم في البحث – 1.9
  

  . الدراسة الاستطلاعية – 2.9
  

  . النتائج الاستطلاعية – 3.9
  

  . الدراسة الأساسية – 4.9
  

  . عينة ومجتمع الدراسة – 5.9
  

  . الأدوات المنهجية المستخدمة في الدراسة – 6.9
  

  . مقياس تشخيص صعوبات بناء المفهوم العلمي – 1.6.9         
  . مقياس الفهم – 2.6.9         
  . مقياس ترتيب أوزان صعوبات بناء المفهوم العلمي – 3.6.9         
  . مقياس العوامل المفسرة  لصعوبات بناء المفهوم العلمي – 4.6.9         
  . دليل المقابلة للكشف عن الاستراتيجيات  – 5.6.9         

  
  . التقنيات الإحصائية المطبقة – 7.9
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  الفصل التاسع
  . منهجية البحث وأدواته 

  

  :تمهيد 
               إن الهѧѧدف مѧѧن البحѧѧوث العلميѧѧة بѧѧشكل عѧѧام يتمثѧѧل فѧѧي الكѧѧشف عѧѧن الحقѧѧائق 

وتكمن قيمة هذه البحوث وأهميتها في التحكم فѧي  . الكامنة وراء المواضيع التي تعالجها    

آانѧت طبيعتѧه لا يخѧضع إلѧى  الدراسѧة            ذلѧك أن الموضѧوع مهمѧا        , المنهجية المتبعة فيها    

ولهѧذا العѧرض    . العلمية إلاّ بعد أن يѧتمكن الباحѧث مѧن الѧضبط الѧدقيق للإطѧار المنهجѧي                   

آمѧا اسѧتخدمت أدوات بحѧث       , وتماشيا مع طبيعة الدراسة فقد اعتمѧدت المѧنهج الوصѧفي            

سة وهѧي    أداة خامѧ   بالإضافة إلى متنوعة تمثلت في أربعة مقاييس آلها من إعداد الباحث          

 اختيѧار العينѧة     وتجدر الإشارة أن  المقابلة قصد التمكن من جمع البيانات المتعلقة بالبحث         

  .آان عشوائيا 

  

  : المنهج المستخدم في البحث – 1.9
م معهѧا ويخѧدمها     ء              تقتضي طبيعة الدراسة وفروضها تحديد المنهج الذي يѧتلا        

إلѧى تحقيقѧه وهѧو إبѧراز        تسعى  ة الهدف الذي    ت هذه الدراس  موقد رس . في تحليل نتائجها    

الصعوبات التي يواجهها تلاميذ التعليم المتوسط في بناء المفهوم العلمي و تبيان أوزانها            

  . و العوامل المفسرة لها وآذا الاستراتيجيات التي يلجأ إليها الأساتذة للحد منها 

  

ويѧستهدف هѧذا النѧوع مѧن         ,              هذا مما دعا إلى ضѧرورة تبنѧي المѧنهج الوصѧفي           

والوصѧف العلمѧي إنمѧا      , المناهج  دراسة المواضѧيع مѧن النѧاحيتين الوصѧفية و التحليليѧة               

وصف آمي ذلك أن الباحث حينما يقيس ظاهرة أو أآثر فѧإن هѧذا القيѧاس لѧيس إلاّ                   " هو  

   ) .45 : 1983 ،زيان عمر ( وصفا آميا   

  

تزويѧد  يتمثѧل الأول فѧي   , تطبيقي وعلمѧي  : فين                و تحقق البحوث الوصفية هد    

ضѧع  في المجالات الاجتماعيѧة و التربويѧة و النفѧسية بمعلومѧات حقيقيѧة عѧن الو                العاملين  

 أمѧا عѧن الهѧدف العلمѧي فيتمثѧل         . المتنوعة التي يتأثرون بها في عملهѧم        الراهن للظواهر   
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ممѧا  , ينѧا مѧن المعѧارف    الحقائق و التعميمات ما يѧضيف إل  في أن هذه الدراسات تقدم من       

   ) .158 : 1999, عطية أحمد ( .  التنبؤ بحدوثها يساعد على فهم الظواهر و 

  

             و لتجѧѧسيد تطبيѧѧق هѧѧذا المѧѧنهج تѧѧم اسѧѧتخدام عѧѧدة أدوات منهجيѧѧة للتعѧѧرف علѧѧى 

  .الصعوبات التي تعترض التلاميذ في بناء المفهوم العلمي وآيفية التعامل معها 

  .هذا البحث هو الدراسة الاستطلاعية في  القيام به وأول عمل تم

  

  : الدراسة الاستطلاعية – 2.9
              مѧѧن أهѧѧداف الدراسѧѧة الاسѧѧتطلاعية أنهѧѧا تѧѧوفر للباحѧѧث الفرصѧѧة لتقѧѧويم مѧѧدى     

آمѧѧا يتأآѧѧد مѧѧن صѧѧلاحية الأدوات التѧѧي   , التѧѧي يحѧѧصل عليهѧѧا للدراسѧѧة  مناسѧѧبة البيانѧѧات 

              تمكنѧѧه آѧѧذلك مѧѧن إظهѧѧار مѧѧدى آفايѧѧة إجѧѧراءات البحѧѧث هѧѧي و. هѧѧذه الدراسѧѧة يѧѧستخدمها ل

   ) .87 : 2004, أبو علام ( المتغيرات و المقاييس التي اختيرت لقياس 

  : نتائج الدراسة الاستطلاعية – 3.9

  : إعداد أدوات الدراسة * 
إنجѧاز هѧذين                    مقياس صعوبات بنѧاء المفهѧوم العلمѧي و مقيѧاس الفهѧم لقѧد تѧم                  

  : المقياسين بإتباع مراحل محددة و هي آالتالي 

تѧѧضمنت هѧѧذه المرحلѧѧة دراسѧѧة مѧѧسحية لمѧѧا ورد فѧѧي الأدب        : المرحلѧѧة الأولѧѧى   -

النفسي و التربوي حول الموضوع وآذا الدراسات الѧسابقة التѧي تناولتѧه تѧم علѧى            

 .م  معتبر من مؤشرات صعوبات بناء المفهوم العلمي و الفهيد عددإثرها تحد

قام الباحث فѧي هѧذه المرحلѧة بѧإجراء مقابلѧة شѧملت فئѧة واسѧعة                  : المرحلة الثانية    -

مѧѧن الأخѧѧصائيين فѧѧي المѧѧواد العلميѧѧة مѧѧن مفتѧѧشين عѧѧامين ومفتѧѧشين لطѧѧور التعلѧѧيم 

المتوسط وأساتذة من أهل الخبرة الممارسѧين وتمحѧور دليѧل المقابلѧة حѧول ثلاثѧة                 

أمكѧن مѧن مؤشѧرات الѧصعوبات     أسئلة رئيѧسية للѧتمكن مѧن رصѧد واسѧتخراج مѧا            

 .طبقا للممارسة التعليمية و الملاحظة الميدانية 

  

              و على أثر هاتين المرحلتين قام الباحѧث بإعѧداد قائمѧة بكѧل المقترحѧات التѧي                  

والدراسѧѧѧات الѧѧѧسابقة و نتѧѧѧائج . تمخѧѧѧضت عѧѧѧن عمليѧѧѧة مѧѧѧسح الأدب النفѧѧѧسي و التربѧѧѧوي 
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مѧة مѧن مؤشѧرات الѧصعوبات شѧكلت الأرضѧية لبنѧاء              وخلص إلى اسѧتخراج قائ    . المقابلة  

  :المقياسين 

 بنѧدا   31مقياس تحديد صعوبات بنѧاء المفهѧوم العلمѧي ويتѧضمن            : المقياس الأول    -

  .مدى ظهور هذه المؤشرات عند آل تلميذ تحدد 

آل تلميذ و يتكون من به وهو مقياس خاص بالفهم الذي يتصف   : المقياس الثاني    -

 . بنود 10

  

 تѧѧم التوصѧѧل إلѧѧى اقتѧѧراح أداتѧѧين للتѧѧشخيص تѧѧساعد فѧѧي التعѧѧرف علѧѧى التلاميѧѧذ   و بالتѧѧالي

  . الذين يعانون من صعوبات في بناء المفهوم العلمي في مرحلة التعليم المتوسط 

  

             وبهدف قيѧاس صѧدق وثبѧات الأداتѧين قѧام الباحѧث بѧإجراء دراسѧة أوليѧة علѧى                     

 سѧѧنة اختيѧѧروا بالطريقѧѧة  16 و 13 بѧѧين  تلميѧѧذ تتѧѧراوح أعمѧѧارهم 121عينѧѧة مكونѧѧة مѧѧن  

اختيرتѧѧѧا بѧѧѧدورهما بالطريقѧѧѧة العѧѧѧشوائية .  العѧѧѧشوائية مѧѧѧن مؤسѧѧѧستين للتعلѧѧѧيم المتوسѧѧѧط  

أحѧѧداهما فѧѧي مدينѧѧة بوفاريѧѧك و الأخѧѧرى ببوعنѧѧان مѧѧن ولايѧѧة البليѧѧدة آمѧѧا هѧѧو مبѧѧين فѧѧي      

  : الجدول التالي 

  .عية توزيع أفراد العينة في الدراسة الاستطلا ) 1(  جدول رقم   
  

               المؤسسات

  

   التلاميذ        

  متوسطة

   شتوان مولود

  )بوعنان  ( 

  متوسطة

   ابن قتبة 

  )بوفاريك ( 

  

  المجموع

  الذآور

  

30  20 

  

50 

  

  ناثالإ

  

51 20 71  

  المجموع

  

81 40 121  
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  : قياس الصدق * 
 الѧѧصدق إلѧѧى الاسѧѧتدلالات  ويѧѧشير,               يعѧѧد الѧѧصدق مѧѧن أهѧѧم خѧѧواص المقيѧѧاس   

             الخاصѧة    التѧي نخѧرج بهѧا مѧن درجѧѧات المقيѧاس مѧن حيѧث مناسѧبتها ومعناهѧا وفائѧѧدتها           

وبغѧѧرض قيѧѧاس صѧѧدق مقيѧѧاس صѧѧعوبات بنѧѧاء المفهѧѧوم     ). 413 : 2004, أبѧѧو عѧѧلام ( 

             ѧداد همѧد إعѧين      االعلمي و مقياس الفهم قام الباحث بتوزيع المقياسين بعѧة محكمѧى لجنѧعل  

علѧوم الطبيعѧة    , فيزياء و تكنولوجيا    ( تتكون من مجموعة من الأساتذة في المواد العلمية       

و مفتشين في المواد المѧذآورة و أسѧاتذة فѧي اللغѧة العربيѧة واستѧشارة الأسѧتاذ           ) و الحياة   

 فѧѧي بنѧѧود آѧѧل مѧѧن المقياسѧѧين مѧѧن حيѧѧث الدلالѧѧة و    أرائهѧѧمالمѧѧشرف علѧѧى البحѧѧث لإبѧѧداء  

وقد أدخلѧت فѧي ضѧوء إبѧداء هѧذه الآراء      .  الصياغة و سلامتها    الشمول و الوضوح ودقة   

  .ن أصبحا بعد ذلك جاهزين للتطبيق يبعض التعديلات على بعض بنود المقياسين اللذ

  :قياس الثبات * 
             لقد بين التحليل الإحصائي للاتѧساق الѧداخلي لمقيѧاس صѧعوبات بنѧاء المفهѧوم                

               ممѧا يѧدل علѧى أن المقيѧاس يتمتѧع بثبѧات جѧد عѧال         α  =0,96العلمي أن معامѧل الثبѧات     

" consistency coefficient ".   

  

                     وقѧѧد بѧѧين هѧѧذا التحليѧѧل أيѧѧضا للاتѧѧساق الѧѧداخلي لمقيѧѧاس الفهѧѧم أن معامѧѧل الثبѧѧات      

,93  0 = α أيضا  وهو ثبات جد عال.  

  

  :مقياس ترتيب أوزان الصعوبات * 
  :       لقد تم إعداد هذا المقياس تتويجا لمجموعة من الخطوات هي آالتالي      

 .ي و البحوث التربوية حول الموضوعدراسة مسحية تمحيصية للأدب العلم -

             ملاحظѧѧѧات ميدانيѧѧѧة سѧѧѧجلها الباحѧѧѧث عبѧѧѧر حѧѧѧضوره سلѧѧѧسلة مѧѧѧن الѧѧѧدروس       -

 .و الحصص في المواد العلمية 

 .د من الأساتذة في المواد العلمية جلسات حوار و مناقشة مع عد -

إرشادات وتوجيهات الأستاذ المشرف على البحث و في ضوء ذلك تم وضع             -

 :البنود طبقا للصعوبات المصنفة آالآتي 
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 , 27 , 26 , 25 , 21 , 16 , 14 , 13 , 9 ,  , 5: صѧѧѧѧѧعوبات نفѧѧѧѧѧسية  

28. 

  .30 , 24 , 23 , 20 , 8 , 6, 2: صعوبات ابستيمولوجية  

  .29 , 19 , 11 , 4: ات بيداغوجية صعوب 

 , 17 , 15 , 12 , 10 , 7 , 3 , 1) : ديداآتيكيѧѧѧة ( صѧѧѧعوبات تعليميѧѧѧة   

18 , 22.   

وقѧد قѧام الباحѧث بدراسѧة اسѧتطلاعية بغѧرض قيѧاس               ,  بنѧدا    30           تضمن المقياس   

ن فѧي    اختيروا بالطريقة العشوائية آمѧا هѧو مبѧي         ا تلميذ 121صدق وثبات المقياس شملت     

  .سابق الذآر  ) 1( جدول وصف العينة رقم 

  

 , 8:  بنѧود وهѧي علѧى التѧوالي البنѧد            ة           وقد بينت هذه الدراسة عدم صلاحية ثلاث      

  . بندا 27 مما أبقى مضمون المقياس محددا في 20 , 14

  

     ممѧا يѧدل علѧى أن المقيѧاس    α =   0.77           وقد بلغ مستوى ثبѧات هѧذا المقيѧاس       

  .يتمتع بدرجة عالية من الثبات 

  

  :مقياس العوامل المفسرة للصعوبات * 
  :            تم إعداد هذا المقياس بناء على ما يلي 

ملاحظات سجلها الباحث حѧول ردود فعѧل التلاميѧذ فѧي جملѧة مѧن الحѧصص                   -

 .تابعها بحضوره الفعلي في الدروس 

             ر التعلѧѧيم المتوسѧѧط  مناقѧѧشة شѧѧريحة واسѧѧعة و متنوعѧѧة مѧѧن التلاميѧѧذ فѧѧي طѧѧو     -

 .و بالأخص السنة الثالثة منه 

و علѧѧى أسѧѧاس هѧѧذه   , إرشѧѧادات وتوجيهѧѧات الأسѧѧتاذ المѧѧشرف علѧѧى البحѧѧث      -

 :الاستنادات تم بناء المقياس وهو يتمحور حول فئتين من العوامل 

  .الفئة الأولى تشمل العوامل الذاتية 

  .الفئة الثانية تتضمن العوامل الموضوعية 
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 34فاء الإجابѧѧة علѧѧى العوامѧѧل بѧѧشكليها الѧѧذاتي و الموضѧѧوعي تѧѧضمن المقيѧѧاس يسѧѧتولا   

وقد أجريت دراسة استطلاعية بغرض قيѧاس صѧدق وثبѧات المقيѧاس شѧملت عينѧة                 , بندا  

  : تلميذ اختيروا بالطريقة العشوائية آما هو مبين في الجدول الآتي 100متكونة من 

  .ستطلاعية لمقياس العوامل المفسرة العينة الا ) 2(جدول رقم         
  

المؤسسات            

  التلاميذ        

  شتوان مولود

  )بوعنان  ( 

  ابن قتيبة 

  )بوفاريك ( 

  المجموع    

  الذآور

  

30  20 

  

50 

  

  ناثالإ

  

35 15 50  

  المجموع

  

65 35 100  

  

لѧى  نѧود وهѧي ع     ب سѧبعة           وقد تبين من خلال الدراسة الاستطلاعية عѧدم صѧلاحية           

 إلѧى اسѧتقرار المقيѧاس علѧى         دّىممѧا أ   ) 33 , 28 , 23 , 20 , 19 , 10 , 2( : التوالي  

  . بندا تشمل فئتي العوامل الذاتية و العوامل الموضوعية سبعة وعشرين 

  

  بالنѧسبة للجѧزء المتعلѧق بالعوامѧل الذاتيѧѧة     α =  0.77          وقѧد بلغѧت درجѧة الثبѧات     

   .عشر اثني وعدد  بنوده 

  وعѧدد    α =  0.79       آما بلغت درجة ثبѧات الجѧزء الخѧاص بالعوامѧل الموضѧوعية              

   .خمسة عشر بندابنود هذا الجزء 

  .       وتبين قيمة الثبات في الحالتين أن المقياس يتمتع بمستوى عال في الثبات 
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  :قياس الاستراتيجيات * 
تѧѧدخل للحѧѧد مѧن صѧѧعوبات بنѧѧاء المفهѧѧوم             بغѧرض قيѧѧاس ملاءمѧѧة اسѧتراتيجيات ال  

  .العلمي استخدمت أداة المقابلة 

  

 أسѧѧئلة تѧѧدور حѧѧول أهѧѧم الѧѧصعوبات التѧѧي تواجѧѧه  4           ولقѧѧد تكونѧѧت هѧѧذه الأداة مѧѧن 

الѧذي عѧرض علѧى      , شكلت هذه الأسѧئلة دليѧل المقابلѧة         , التلاميذ في بناء المفهوم العلمي      

              فѧѧي مѧѧدى وضѧѧوحها  أرائهѧѧمجѧѧامعيين لإبѧѧداء  مجموعѧѧة مѧѧن الأخѧѧصائين مѧѧن الأسѧѧاتذة ال  

  . و ترابطها وشمولها 

  

  : الدراسة الأساسية - 4.9

  

  :آيفية اختيار عينة الدراسة  - 1.4.9
          انطلاقا من طبيعة البحث وتوخيا للموضѧوعية فѧي النتѧائج عمѧدت هѧذه الدراسѧة                 

خѧذ فѧي الحѧسبان خѧصوصيات التلاميѧذ          هذا مѧع الأ   . إلى توسيع حجم العينة قدر الإمكان       

  .من حيث المرحلة العمرية و الانتشار الجغرافي 

  

         لذا آان الحرص على تمثيل التلاميذ بمراعاة الريف و المدينة مѧع مراعѧاة أيѧضا                

تباعد أماآن تواجد المؤسسات التربوية أي المتوسطات قصد تفادي الترآيز على منطقة            

  . المناسب واحدة وتوفير التمثيل

  

 ) 3( على مستوى ثلاث     ) 600(         ولقد تم اختيار العينة التي شملت ستمائة تلميذ         

  .تيبازة , الجزائر , البليدة : ولايات هي 

  

         ويتوزع أفراد العينة على سبع متوسطات منها ثلاث من ولاية البليѧدة تنتمѧي آѧل            

 ثѧلاث  و.بوفاريѧك  , الѧصومعة  , واد العلايѧق  : واحدة منها إلى بلدية وهѧي علѧى التѧوالي           

, سѧيدي موسѧى     , بئѧر التوتѧة     , من ولاية الجزائѧر و هѧي بلѧديات آѧل مѧن تѧسالة المرجѧة                  

  .ومتوسطة واحدة من ولاية تيبازة وهي ببلدية دواودة مرآز 
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        هذا وآѧان اختيѧار أفѧراد العينѧة بالطريقѧة العѧشوائية مѧن قѧوائم الأقѧسام وآلهѧم مѧن                       

  . سنة 16 و 13نة الثالثة تعليم متوسط تتراوح أعمارهم بين الس
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  .توزيع أفراد العينة في الدراسة   ) 3( جدول رقم                                             
  

 المؤسسات      

  

  الجنس  

  دواودة

  مرآز

  تسالة

  المرجة

  لومي

 بئر التوتة

  عميرات

سيدي 

  وسىم

طريق الشبلى 

  بوفاريك

  حلوية

 الصومعة

النخلات الخمس

  واد العلايق

 المجموع

  

  الذآور

  

  

64  

  

23  

  

19  

  

24  

  

26  

  

47  

  

28  

  

     231  

  

  الإناث

  

  

99  

  

31  

  

46  

  

32  

  

40  

  

59  

  

62  

  

369  

  

  المجموع

  

  

163  

  

  

54  

  

  

65  

  

  

56  

  

  

66  

  

106  

  

  

90  
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  .سب الفئات العمرية يمثل توزيع أفراد العينة ح ) 4( جدول رقم 
  

  فئات العمر
  

   )P(% النسبة المئوية   التكرارات

   سنة14 – 13
  

208  34.66  

   سنة16 – 15
  

241  40.16  

   سنة17 – 16
  

151  25.16  

  المجموع
  
  

600 
 

  

100 
 

  
  

  .مدرج تكراري للعمر لدى أفراد العينة  ) 9( شكل رقم 
  العدد  

  
  
  
  

 %         40.16                                      241  
      

  
   %                     34.66                      208  

  
  
  
  

 %                                               25.16  
                                                                               151  

  
  

                                               
     السن        

                                                       17 - 16      16 - 15    14 – 13  
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  : الأدوات المنهجية المستخدمة في الدراسة – 6.9

  :آيفية جمع البيانات * 
ولقѧد تѧم بغѧرض      . ة الثالثة من التعليم المتوسط               يمثل مجتمع البحث مجموع تلاميذ السن     

  :جمع البيانات الخاصة بفرضيات البحث تطبيق الأدوات التالية 

  

  :الفرضية الأولى  •
          لقѧѧѧد اسѧѧѧتخدم بهѧѧѧدف جمѧѧѧع بيانѧѧѧات الفرضѧѧѧية الأولѧѧѧى و التѧѧѧي تѧѧѧنص علѧѧѧى أن أغلبيѧѧѧة   

هѧوم العلمѧي أداة تѧشخيص       المتمدرسين في التعليم المتوسط يعانون من صعوبات فѧي بنѧاء المف           

وقѧد وزعѧت الأداة المѧذآورة علѧى مجموعѧة مѧن الأسѧاتذة المѧشرفين علѧى أفѧراد                     , الصعوبات  

 نѧسخة لكѧل     ثلاثѧين و الحياة بمعѧدل       فيزياء و تكنولوجيا و علوم الطبيعة     , في المادتين   , العينة  

هي المѧدة التѧي    يوما لإنجاز العمل و واحد  و عشرينأستاذ و منحت مدة من الوقت قدرت ب   

و استيفاء آل متطلبات التشخيص وآان هѧذا   ها آافية لدراسة آل تلميذ بعناية       ارتأى الأساتذة أن  

  .باتفاق مع الباحث الذي أجرى جلسات مع الأساتذة في آل مؤسسة تربوية شملتها الدارسة 

  

المѧدة المѧذآورة              هذا وقد تم استرجاع النسخ الموزعة على الأساتذة آاملة بعد انقѧضاء             

  . البيانات غثم قام الباحث بعد ذلك بعملية تفري

  

  :الفرضية الثانية  •
           لقѧد اعتمѧد بغѧرض جمѧع بيانѧات الفرضѧية الثانيѧة و التѧي تѧنص علѧى أن فئѧة التلاميѧѧذ            

الذين يظهرون صعوبات في بناء المفهوم العلمي يعانون مѧن صѧعوبات مѧن حيѧث الفهѧم أآثѧر                    

لا تظهر صعوبات في بنѧاء المفهѧوم العلمѧي أداة قيѧاس الفهѧم و التѧي تتكѧون آمѧا             من الفئة التي    

 الذين وزعت عليهم أداة جمع همنفسأبنود وزعت على الأساتذة ) 10(سبق وصفها من عشرة   

نفѧسها  المѧدة   النѧسبة لكѧل أسѧتاذ و      بأنفѧسهم   بيانات الفرضية الأولѧى بالحفѧاظ علѧى نفѧس التلاميѧذ             

  .لإنجاز العمل 

  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T 
 



  
 

ن وواحѧѧد وعѧѧشرو هѧѧي      وقѧѧد تѧѧم اسѧѧترجاع النѧѧسخ الموزعѧѧة آاملѧѧة بعѧѧد المѧѧدة المحѧѧددة        

  .يوما حيث شرع الباحث على أثر ذلك في تفريع البيانات واستغلالها ) 21(

  

 :الفرضية الثالثة  •
تتمثѧل الѧصعوبات التѧي    :           بغرض جمع بيانات الفرضية الثالثة التѧي صѧيغت آѧالآتي            

صѧعوبات تعليميѧة    , تلاميѧذ فѧي بنѧاء المفهѧوم العلمѧي فѧي صѧعوبات نفѧسية أولا                  يعاني منها ال  

  .صعوبات ابستيمولوجية رابعا , صعوبات بيداغوجية ثالثا , ثانيا 

  

         اسѧѧتخدمت أداة ترتيѧѧب الѧѧصعوبات و التѧѧي تتѧѧضمن آمѧѧا سѧѧبق ذآѧѧره سѧѧبعة وعѧѧشرين  

نѧѧة وقѧѧد أشѧѧرف الباحѧѧث بنفѧѧسه علѧѧى بنѧѧدا تѧѧم توزيعهѧѧا علѧѧى التلاميѧѧذ الѧѧذين شѧѧملتهم العي) 27(

 دقيقة  90تطبيق الأداة و جمع النسخ بعد انتهاء التلاميذ من إنجاز العمل الذي حددت له مدة                

فѧѧي قاعѧѧات وفرتهѧѧا المؤسѧѧسات لهѧѧذا الغѧѧرض واسѧѧتدعى تنقѧѧل الباحѧѧث مѧѧن مؤسѧѧسة لأخѧѧرى  

  . من المؤسسات التي تتواجد عبرها عينة الدراسة مؤسسةتخصيص يوم لكل 

  

 :ضية الرابعة الفر •
يرجѧع أغلبيѧة التلاميѧذ      :          قصد جمѧع بيانѧات الفرضѧية الرابعѧة و التѧي جѧاءت آالتѧالي                 

العوامل المفسرة للصعوبات التي يتلقونها في بناء المفهوم العلمي إلѧى عوامѧل ذاتيѧة أولا ثѧم                  

ن استخدم الباحث مقياس العوامѧل المفѧسرة المكѧون مѧن سѧبعة و عѧشري               . عوامل موضوعية   

بندا وزع على أفѧراد العينѧة داخѧل آѧل مؤسѧسة تربويѧة وتѧم تطبيѧق المقيѧاس بإشѧراف                       ) 27(

حيѧث تѧم جمѧع      . الباحث نفسه على العمليѧة مثلمѧا جѧرى بѧه العمѧل بالنѧسبة للفرضѧية الѧسابقة                    

 دقيقѧة باشѧر الباحѧث بعѧد ذلѧك           90النسخ مباشرة بعد انتهاء مدة الإنجاز التي حددت بتѧسعين           

  .تغلال البيانات عملية تفريغ واس
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 :الفرضية الخامسة  •
           لقد تم من أجѧل جمѧع بيانѧات الفرضѧية الخامѧسة التѧي مفادهѧا أن أغلبيѧة الأسѧاتذة لا                       

يستخدمون استراتيجيات ملائمة للحد من الصعوبات التي تعترض التلاميذ في بناء المفهѧوم             

  .الاعتماد على أداة المقابلة ب وذلك العلمي 

  

   وقد تضمن دليل المقابلة المعد لهذا الغرض أربعة بنود تدور حѧول أهѧم الѧصعوبات                       

وتѧѧم اختيѧѧار , التѧѧي تعتѧѧرض التلاميѧѧذ فѧѧي بنѧѧاء المفهѧѧوم العلمѧѧي وآيفيѧѧة تعامѧѧل الأسѧѧتاذ معهѧѧا   

مѧن بѧين الأسѧاتذة الѧذين تѧابعوا العمليѧة            أستاذا  ) 20(مجموعة من الأساتذة وعددهم عشرون      

موزعين علѧى المؤسѧسات التѧي ينتمѧي إليهѧا تلاميѧذ عينѧة البحѧث وحѧددت             وآانوامن بدايتها   

مواعيد مع الأسѧاتذة المѧذآورين لإجѧراء المقابلѧة وضѧبط الباحѧث علѧى أثѧر ذلѧك رزنامѧة ثѧم                        

شرع في إجراء اللقاءات وآانت آل مقابلة تتم بشكل فردي مѧع آѧل أسѧتاذ فѧي قاعѧة وفرتهѧا                      

مѧѧسجلة  لتѧѧسجيل مѧѧضمون المقابلѧѧة بالموافقѧѧة    واسѧѧتخدم الباحѧѧث  . مؤسѧѧسة لهѧѧذا الغѧѧرض   ال

وقد حققت هذه الطرقة نتѧائج هامѧة فѧي جمѧع            , المسبقة لكل أستاذ على استعمال هذه الوسيلة        

  .المعلومات و البيانات المتعلقة بالبحث 
  

  :  التقنيات الإحصائية المطبقة – 7.9
طبيعة الموضوع المدروس            إن تطبيق التقنيات الإحصائية في أي بحث يتماشى مع 

فقѧѧѧد تѧѧѧم خلالهѧѧѧا اسѧѧѧتخدام مجموعѧѧѧة مѧѧѧن الأدوات لقيѧѧѧاس  , ونظѧѧѧرا لطبيعѧѧѧة هѧѧѧذه الدراسѧѧѧة , 

  :وهذه الأدوات تمثلت فيما يلي , الفرضيات التي تضمنتها 

  :أدوات إحصائية وصفية وهي *      

  . لتقدير حجم التكرارات P%   النسبة المئوية -      

بي لحساب متوسط درجات أفراد العينة في المعاناة وعدم المعاناة فѧي             المتوسط الحسا  -      

  .الفهم

  .أخرى ب الانحراف المعياري لتبيان تشتت الدرجات ومقارنة مجموعة -      

  :أدوات إحصائية استدلالية     * 
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  .للدلالة على فروق المتوسطات  )  t – test(  للفروق  t اختبار  -      

  .لتقدير دلالة الفروق بين التكرارات  ) X² )chi – deux اف مربع   اختبار آ-      

للرتب لترتيѧب الѧدرجات المحѧصل عليهѧا      ) X² ) FRIEDMAN  اختبار فريدمان -      

  .بخصوص طبيعة الصعوبات و العوامل المفسرة 
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  العاشرالفصل 

عرض نتائج الدراسة   
  و تحليلها و مناقشتها 
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  الفصل العاشر
  

   .لدراسة وتحليلها ومناقشتهاعرض نتائج ا
  

  .تمهيد

  

  . نتائج الدراسة – 1.10

  مدى المعاناة من صعوبات بناء:  الفرضية الأولى – 1.1.10

  .العلمي   المفهوم                                      

  الذينالتلاميذ الفروق في الفهم بين فئة :  الفرضية الثانية – 2.1.10

  .التلاميذ الذين لا يعانون يعانون وفئة                                     

  .طبيعة الصعوبات و أوزانها :  الفرضية الثالثة – 3.1.10

  .العوامل المفسرة للصعوبات :  الفرضية الرابعة – 4.1.10

  .نوعية الاستراتيجيات :  الفرضية الخامسة – 5.1.10

  

  . الاستنتاج العام – 2.10

  

  .مة               خات

  

  .اقتراحات                            
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  الفصل العاشر

  عرض نتائج الدراسة و تحليلها ومناقشتها

  : تمهيد 
 وهѧو   الطابع الوظيفي للمعرفة التي يملكها التلميذ             إن للمفهوم العلمي أهمية حاسمة في       

ي بنائه انѧشغالا جوهريѧا       التحكم ف  أصبح  ومن هنا   , مفتاح عقد الإنجازات الدراسية الصائبة      

لѧذا آѧان الجѧدير بهѧذا البحѧث أن           . في الحقل التربوي التѧواق إلѧى النتѧائج التعليميѧة الإيجابيѧة              

ينصب ويعكف على دراسة الصعوبات التي تعترض بناء هذا المفهوم لѧدى التلاميѧذ خاصѧة                

بتѧدائي الѧذي    في مرحلة التعليم المتوسط التي تعتبر مرحلة حѧساسة آونهѧا تتوسѧط التعلѧيم الا               

يتѧѧيقظ فيѧѧه التلميѧѧذ للمعرفѧѧة العلميѧѧة و مرحلѧѧة التعلѧѧيم الثѧѧانوي الѧѧذي تѧѧصقل فيѧѧه هѧѧذه المعرفѧѧة  

  .بطابع التخصص والإرساء و التمتين 

         وقѧѧѧد أفѧѧѧرزت الدراسѧѧѧة الميدانيѧѧѧة حѧѧѧول هѧѧѧذا الموضѧѧѧوع جملѧѧѧة مѧѧѧن النتѧѧѧائج المتعلقѧѧѧة 

وإماطة اللثام  , بيعتها وتصنيفها   ومدى انتشارها والكشف عن ط    , بتشخيص هذه الصعوبات    

وتبيان الملائѧم وغيѧر الملائѧم فѧي الاسѧتراتيجيات المѧستخدمة فѧي               , عن العوامل المفسرة لها     

التعامل معها وذلك من خلال الإجابة على فرضيات البحث و الفرضيات آما يشير لكѧاتوس           

 )LAKATOS (  تصبح مقبولة بمجرد ما يتضح أنها تنبئ بحقائق جديدة.  

  :نتائج الفرضية الأولى 
  .توزيع العينة حسب المعاناة من صعوبات بناء المفهوم العلمي  ) 5( جدول رقم 

 P %  التكرارات  المعاناة

  63.16  379  يعانون

  36.83  221  لا يعانون

41.60 = x² 0.01     دال عند = α  

توسѧѧѧط يعѧѧѧانون مѧѧѧن          تѧѧѧنص الفرضѧѧѧية الأولѧѧѧى علѧѧѧى أن أغلبيѧѧѧة التلاميѧѧѧذ فѧѧѧي التعلѧѧѧيم الم

وقѧѧد آѧѧشفت النتѧѧائج المحѧѧصل عليهѧѧا مѧѧن خѧѧلال تطبيѧѧق   , صѧѧعوبات فѧѧي بنѧѧاء المفهѧѧوم العلمѧѧي  
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مقيѧѧѧاس تѧѧѧشخيص صѧѧѧعوبات بنѧѧѧاء المفهѧѧѧوم العلمѧѧѧي أن فئѧѧѧة التلاميѧѧѧذ الѧѧѧذين يعѧѧѧانون مѧѧѧن هѧѧѧذه  

  .من حجم العينة  % 63.16 أي ما مقداره 379الصعوبات بلغ عدد التكرارات فيها 

  

 أي 221 التلاميذ الذين لا يعانون من هذه الصعوبات فقد بلغت التكرارات فيهѧا                      أما فئة 

  . من حجم العينة  % 36.83ما قدره 

  

 هناك تعثرا آبيرا في تحقيق أهѧداف العمѧل التربѧوي            إنّ :          ومما أفرزته هذه النتيجة هو    

تمدرسѧين و بخاصѧة مرحلѧة      قواعد العلم و التفكير العلمي في جمهور التلاميѧذ الم          ءبشأن إرسا 

التعليم المتوسط التي تعد مرحلة تيقظ القدرات الخاصة لدى التلاميذ و مرحلѧة تأسѧيس للطѧور                 

  .الثانوي حيث يزداد مطلب المنحى العلمي في تفكير التلاميذ إلحاحا 

         آما تدل هذه النتѧائج أيѧضا علѧى تقلѧص حظѧوظ هѧذه الفئѧة فѧي اسѧتكمال مѧسار دراسѧي                         

  .توج بإحراز نجاحات سليم م

مѧن حيѧث سѧعيه إلѧى        ,          لذلك يتبين من هѧذه النتѧائج أن النظѧام التربѧوي يѧشهد اخѧتلالات                 

 هѧѧذه و.  و تزويѧѧد التلاميѧѧذ بѧѧالأدوات الأساسѧѧية فѧѧي هѧѧذا الاتجѧѧاه, إنمѧѧاء قواعѧѧد التفكيѧѧر العلمѧѧي 

  . في المفاهيم العلمية تتمثلالأدوات 

  

وء هذه النتائج أن صعوبات بناء المفهوم العلمي تعكس خللا فѧي                     وما يمكن قوله في ض    

  .التفكير العلمي و المنطقي العملي اليومي 

  

أن المدرسة فѧشلت فѧي نقѧل التلميѧذ مѧن مѧستوى       ,          آما تبين المعاناة من هذه الصعوبات  

الآثѧѧار ومѧѧن , التفكيѧѧر الѧѧشائع أو الحѧѧس المѧѧشترك إلѧѧى مѧѧستوى التفكيѧѧر العلمѧѧي الموضѧѧوعي     

الفورية أن هذا ينعكس سلبا على تعامل الفرد مѧع الظѧواهر أو التحѧديات أو الأحѧداث البѧسيطة                  

  .التي تواجهه يوميا 
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أي الѧذين يعѧانون مѧن صѧعوبات فѧي بنѧاء       ,       آذلك فإنه غالبا ما تتجه هذه الفئة من التلاميذ       

إلѧى تبنѧي مѧا      , قѧف الѧصعبة     و الموا , المفهوم العلمي فѧي حѧال مѧواجهتهم للأحѧداث الѧضاغطة             

 دي زوريلا (             يعرف بأسلوب الحل الغير الفعال للمشكلات آما هو مبين في دراسة         

D'ZURILLA   2001في فايد . (   

  

        ومѧѧن جهѧѧة أخѧѧرى فѧѧإن فѧѧشل التلاميѧѧذ فѧѧي بنѧѧاء مفهѧѧوم فѧѧي العلѧѧوم الدقيقѧѧة التѧѧي تتѧѧصف     

 الثبات و الضبط العلمѧي إلѧى درجѧة يمكѧن تحويلهѧا أو      ظواهرها و قوانينها ومفاهيمها بالدقة و  

قراءتها من خلال معادلات رياضية لا يختلف عليها اثنان فѧإن الأشѧكال المعرفѧي يكѧون أعقѧد                   

بكثير في مجالات العلوم الإنسانية حيث تتسم ظواهرها و قوانينها ومفاهيمهѧا بالنѧسبية و تعقѧد                

       ѧة بنѧل مهمѧا يجعѧى       وتعدد عواملها وتداخلها ممѧذ وحتѧدى التلاميѧصاء لѧر استعѧا أآثѧاء مفاهيمه

  .لدى الباحثين المتمرسين المختصين 

  

        وهѧذه الѧصعوبات فѧي هѧذا الميѧدان تتجلѧى بوضѧوح فѧي تعѧدد النظريѧات و المنѧاحي فѧѧي            

 مѧستوى الوصѧف ناهيѧك عѧن         علѧى معالجة ظاهرة معينة حيث غالبا ما لا تتفق هذه التنѧاولات            

  .التصنيف  و التفسير 

  :نتائج الفرضية الثانية 
  

يوضح الفروق في الفهم بين فئة التلاميذ الذين يعانون و التلاميѧذ الѧذين لا              ) 6( جدول رقم   

  .يعانون من صعوبات في بناء المفهوم العلمي 

  X  Տ  t  الحالة

   * - 23.49  9.47  26.61  يعانون

    5.27  40.76  لا يعانون

 

.الفروق في الفهم دالة  p  *0.01<  
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       لقد بينت النتائج بخصوص الفرضية الثانية القائلة بأن التلاميذ الذين يظهرون صѧعوبات       

في بناء المفهѧوم العلمѧي يعѧانون مѧن صѧعوبات مѧن حيѧث الفهѧم أآثѧر مѧن الفئѧة التѧي لا تظهѧر                             

 وهѧѧذه القيمѧѧة دالѧѧة عنѧѧد   *- 23.49قѧѧد بلغѧѧت    tصѧѧعوبات فѧѧي بنѧѧاء المفهѧѧوم العلمѧѧي أن قيمѧѧة  

0.01 < p دالة في الفهم ا مما يؤآد أن هناك فروق .  

  

          ويمكن تفسير هذه النتيجة بالرجوع إلى الفهѧم آعمليѧة عقليѧة عليѧا تحتѧاج إلѧى توظيѧف                    

 و المبѧادرة و     "       implication "أدوات نفسية هامة مثل الرغبѧة و الفѧضول و الانهمѧاك             

 توفر معرفة قبلية ذات الѧصلة بموضѧوع الѧتعلم     و التساؤل من جهة و     لانتباه وروح المساءلة    ا

 Zoneأي المفهوم المتنѧاول ووضѧوح النѧشاط الممѧارس و التواجѧد فѧي منطقѧة النمѧو القريѧب          

De Developpement Proximale " "  خلال ممارسة هذا النشاط من جهة أخرى.  

هوم يفتقѧرون إلѧى     المف         و مما لا شك فيه أن التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في بناء              

  . و بالتالي يتعثرون في الفهم و لا يتمكنون منه آل هذا

                         وهѧѧѧذه الѧѧѧصعوبات التѧѧѧي يعѧѧѧاني منهѧѧѧا التلاميѧѧѧذ فѧѧѧي الفهѧѧѧم تجعلهѧѧѧم حѧѧѧسب تѧѧѧصنيف         

 )WILSON , 1971 (   د وѧѧѧادئ و القواعѧѧѧة المبѧѧѧاهيم ومعرفѧѧѧة المفѧѧѧي معرفѧѧѧرون فѧѧѧيتعث

ة ويفتقѧرون إلѧى مهѧارة نقѧل معطيѧات مѧشكلة مѧن نمѧط إلѧى نمѧط آخѧر                التعليمات و معرفة البني   

   ) .LEGENDRE , 1988(   .ومهارة متابعة استدلال ومهارة قراءة و تأويل مشكل 

  :هذا و يلخص جاردنر قيمة الفهم و أهميته فيقول        

       .ظѧѧر منهѧѧا        لا يمكѧѧن أن ننطلѧѧق فѧѧي تقѧѧويم فعاليѧѧة المدرسѧѧة دون أن نوضѧѧح أولا مѧѧاذا ننت   

                و فيمѧѧا يلѧѧي أحѧѧدد معيѧѧار فعاليѧѧة وحيѧѧد هѧѧو تربيѧѧة تنѧѧتج أآبѧѧر قѧѧدر مѧѧن الفهѧѧم لѧѧدى التلاميѧѧذ               

 )GARDNER , 1996 : 177 . (   
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  نتائج الفرضية الثالثة 

  . يوضح ترتيب الصعوبات حسب طبيعتها ) 7 (جدول رقم 

  

1635.39 = ² X 0.01              دال عند = α  

 

لتي تتمثل الصعوبات ا: تبين نتائج الفرضية الثالثة التي صيغت على الشكل التالي 

  :   في يعاني منها التلاميذ في  بناء المفهوم العلمي 

 
 .صعوبات نفسية  

 .صعوبات تعليمية  

 .صعوبات ابستيمولوجية  

 .صعوبات بيداغوجية  

 

و أن أوزان الصعوبات آمѧا يوضѧح ذلѧك الجѧدول الѧسابق      ,        إن هذا الترتيب غير صحيح  

 يلѧѧѧي ذلѧѧѧك  3.56بمعѧѧѧدل ) الديداآتيكيѧѧѧة ( تمѧѧѧنح المرتبѧѧѧة الأولѧѧѧى إلѧѧѧى الѧѧѧصعوبات التعليميѧѧѧة   

أتي الѧѧصعوبات الابѧѧستيمولوجية فѧѧي تѧѧ ثѧѧم 3.44الѧѧصعوبات النفѧѧسية فѧѧي المقѧѧام الثѧѧاني بمعѧѧدل  

الرتبة

  طبيعة الصعوبات

  الرتبة  الرتب معدل

  1  3.56  تعليمية

  2  3.44  نفسية

  3  2.00  ابستيمولوجية

  4  1.01  بيداغوجية 
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 و تحتل الصعوبات البيداغوجية المرتبة الرابعة و الأخيѧرة بمعѧدل            2.00المقام الثالث بمعدل      

1.01.   

  

 و الѧصعوبات البيداغوجيѧة       , تيمولوجية       و إذا آان الفارق واضحا بين الѧصعوبات الابѧس         

 الѧصعوبات أي  ن مѧن ين الѧصنف ي فѧإن هѧذ   ,مقارنة بالѧصعوبات التعليميѧة و الѧصعوبات النفѧسية     

 ممѧا يѧدل أن   3.44 و 3.56 الفرق بينهما من حيث الوزن الترتيبي ضعيف      النفسيةو  التعليمية  

تاج إلى مزيد من الدراسة ومزيѧد  المعاناة في مستوى تنظيم وتقديم المعرفة للتلميذ هو الذي يح         

 المتمثلة ةالشهير)   PIAGET( تماما مع مقولة لتقي من الاجتهاد من طرف المعلمين وهذا ي

  .في أنه ليست المادة هي التي لا يفهمها التلاميذ و إنما الدروس التي نقدمها لهم 

  

مفهوم العلمي يتمثل في عملية     ال,       آما تبين هذه النتائج أن المشكل الأآبر في بناء المفهوم           

وهѧѧو الأمѧѧر   " DIDACTISATION "إخѧѧضاع المحتويѧѧات المعرفيѧѧة للمطلѧѧب التعليمѧѧي     

ية العلميѧة و   خاصѧة لѧدى المعلمѧين متعلقѧة بإثѧارة الإشѧكال      ةمهارات نѧشا طيѧّ   الذي يتطلب توفر    

 واستحضار الأمثلѧة الملائمѧة و الغѧوص فѧي حقѧل            " DEVOLUTION " علمنة المشكلات 

  .ورات المتعلقة بالمفهوم و التحكم في أهداف العمل التجريبي و إجراءاته التص

  

     و إذا آѧѧان تѧѧوفر التكѧѧوين الأآѧѧاديمي لѧѧدى الأسѧѧاتذة لا يطѧѧرح إشѧѧكالا فѧѧإن الѧѧروح المهنيѧѧة                 

" PROFESSIONALISATION "ѧѧل دي لѧѧا يجعѧѧوب ممѧѧستوى المطلѧѧى المѧѧى إلѧѧهم لا ترق

منطѧق تلقѧѧين المعѧѧارف  , سѧاتذة يتѧѧصورون و يعيѧشون الواقѧѧع التدريѧѧسي فѧي سѧѧياق منطقѧѧين    الأ

و المنطѧق الأول يجعѧل أو يѧدفع الأسѧتاذ           . المبرمجة و منطق الانفتاح على التلميѧذ و مѧشكلاته           

إلى التمرآز حول المحتويات و الرغبة في إتمام البرنامج في الآجال المحددة وتغليѧب النزعѧة        

 اتجѧاه معيѧاري حيѧث أن        يو يمكѧن الحѧديث هنѧا عѧن نمѧوذج نقلѧي ذ             . ين التطبيقيѧة    نحو التمѧار  

  .التلميذ ليس سوى عنصر مجرد
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       وهذا المنطق يواجهه منطق آخر حيث يصغي الأستاذ إلى التلميѧذ الѧذي يطلѧب منѧه ذلѧك                   

 , وهذا غالبا خارج الحصص الدراسية لكن دون أن يتوفر على أدوات ووسѧائل هѧذا الإصѧغاء     

  . اتجاه شخصي افيتخذ الأستاذ موقفا تربويا ذ

  ѧѧِّا لا يمكѧѧة ممѧѧذ مغيبѧѧتدلالات التلاميѧѧار و اسѧѧة لأفكѧѧة المكثفѧѧى الدراسѧѧة        و تبقѧѧن معرفѧѧن م

  .عميقة لصعوباتهم و لامكاناتهم التعلمية آذلك 

  

  : نتائج الفرضية الرابعة – 4.10
 أغلبية التلاميѧذ العوامѧل المفѧسرة للѧصعوبات     عرجِيُ:          لقد صيغت هذه الفرضية آالتالي    

  .التي يعانون منها في بناء المفهوم العلمي إلى عوامل ذاتية أولا ثم عوامل موضوعية 

  .        و لتحليل نتائج هذه الفرضية يجدر التذآير بداية بمكونات آل صنف من هذه العوامل 

 : العوامل الذاتية  
لمتعلقة بشخصية المتعلم وما يطبع علاقته بالمعرفة العلمية و         يقصد بها العوامل ا              

 :تتمثل هذه العوامل في 

 .الاستصعاب المسبق  

 .روح الملاحظة و الفضول العلمي  

 .روح المساءلة و التساؤل  

 .روح الحجاجية  ال 

 .القصور الفصاحي   

 .تثبط العزيمة  

 .الكبت الاستفساري  

 .الاستثارة المعرفية  

 . الوجداني اللاتناغم 

 .خشية السّخرية  

 .الشعور بالذنب  

 .حساسية النقد  
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 : العوامل الموضوعية  
يقصد بها العوامل المتعلقة بطبيعة المفاهيم العلمية و ما تتصف به آكيانات معرفيѧة                    

 :وتتمثل هذه العوامل في . و محتويات تفكير 

 .الحيادية الوجدانية  

 .الترجمة الرمزية  

 .لآنية النفعية ا 

 .الإجراء التجريبي  

 .محدودية أجل التفكير  

 .النزعة التجريدية  

 .الأثر المدرك  

 .جدلية التنظير و التطبيق  

 .المكتسبات القبلية  

 .الأحادية القطبية  

 .روتينية التجريب  

 .الضغط الاستجابي  

 .الإيحائية الدلالية  

 .التأسيس السياقي  

  .الموضوعية الكائنية  

  .يوضح طبيعة العوامل المفسرة للصعوبات  ) 8( جدول رقم 

  P %  التكرارات  التلاميذ

  المزجيين

  الموضوعيين

  الذاتيين

  المجموع

322  

200  

78  

600  

53.7  

33.3  

13.0  

100.0  
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148.84 = X² 0.01  دال عند = α  

علѧى أسѧاس    ) المѧزجيين  الموضѧوعيين و  –الѧذاتيين  (         وقد تم تبيان التمѧايز بѧين الفئѧات          

 12 – 24استخراج المعارضين أي الذين قالوا لا تنطبق عليهم وهم الذين آانت نتѧائجهم بѧين                

 أمѧѧا الѧѧذين 36 – 48  والѧѧذين قѧѧالوا بأنهѧѧا تنطبѧѧق علѧѧيهم وهѧѧم الѧѧذين يقعѧѧون بѧѧين . فѧѧي المقيѧѧاس 

   .المزجيين فهم 24.5 – 35.5جاءت نتائجهم بين 

  

 هѧم   ءوا معارض ومعارض إلى حد آبير فهؤلا               و بالرجوع إلى المقياس فإن الذين أجاب      

بينما الذين  .  هم الموضوعيون    ءأما الذين أجابوا بموافق وموافق إلى حد آبير هؤلا        . الذاتيون  

   .المزجيونبين معارض و موافق فهم 

  

       ѧَّذين سѧي                      وهكذا فإن عدد التلاميذ الѧصعوبات فѧسير الѧي تفѧوعية فѧل الموضѧبقوا العوام

. وهѧي فئѧة آبيѧرة بѧالنظر إلѧى حجѧم العينѧة               تلميذا   200م العلمي وصل عددهم إلى      بناء المفهو 

أمѧا  . وهو عدد أقѧل بكثيѧر عѧن سѧابقه           تلميذا   78وعدد الذين اسبقوا العوامل الذاتية بلغ عددهم        

وهѧذا  تلميѧذا    322 في تسبيق أحد النوعين من العوامل المذآورة فبلغ عددهم           مزجاالذين أبدوا   

  :عدة أسباب قد يعود إلى 

  

 عدم إدراك مدى مساهمة ما يصدر عن الذات أي مسؤولية الآنا في الأحداث التعلمية ومѧا               –أ  

 prise de " من عدم القدرة على التموقع المميز  اينصب عليها من الخارج أي أن هناك نوع

distance  " اتجاه معطيات الموقف أو الوضعية التعلمية.  

المѧرن لعѧدم القѧدرة علѧى        المكѧان    الحكѧم القطعѧي و التموقѧع فѧي            الوسطية أي خشية إبѧداء     –ب  

  .المواجهة 

من عقلنة   ضعف الثقة في النفس و التردد في تقدير الموازنة مما يوحي بالسعي إلى نوع                –ج  

" rationalisation " القرار لطمأنة الذات .  

  .  ية  ضعف التحليل في إبداء الحكم و الاآتفاء بالموقف الأقل آلفة نفس–د 
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      وقد تعود آل ما ذآر من أسباب في هذه الحيادية إلى المرحلة العمرية وهي المراهقة في                

طورها الأول حيѧث أن الكثيѧر مѧن الأفѧراد لѧم تتبلѧور لѧديهم رؤيѧة واضѧحة بѧشكل آѧاف حѧول                           

  .المواقف خاصة ما تعلق منها بما له علاقة بالتعلمات المدرسية 

  

ئج أن التلاميѧѧذ الѧѧذين يفѧѧسرون الѧѧصعوبات التѧѧي يواجهونهѧѧا فѧѧي بنѧѧاء           لقѧѧد أظهѧѧرت النتѧѧا

المفهوم العلمي بالعوامل الذاتية أي التلاميذ الذين يمنحون الأولوية للعوامل الذاتيѧة فѧي تفѧسير                

من حجم العينة آان تѧرتيبهم   % 13معاناتهم من الصعوبات في بناء المفهوم العلمي و عددهم  

  :  التالي لهذه العوامل على النحو

  .يبين ترتيب العوامل الذاتية عند فئة الذاتيين )  9( جدول رقم 
  

 معدل الترتيب  العامل

 الاستصعاب المسبق

  الاستثارة المعرفية 

  الكبت الاستفساري

  الروح الحجاجية

  الحساسية للنقد 

  روح المساءلة و التساؤل

  اللاتناغم الوجداني 

  خشية السخرية 

  تثبط العزيمة 

   بالذنب الشعور

  روح الملاحظة 

  القصور الفصاحي

6.98  

3.98  

5.35  

6.99  

6.71  

7.88  

5.53  

7.76  

6.01  

7.55  

6.78  

6.48  
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  :  روح المساءلة و التساؤل – 1
يحتل الخوف مѧن التعليѧق الѧذي يترتѧب عѧن طѧرح الأسѧئلة المقѧام الأول فѧي العوامѧل                       

 لѧدى التلاميѧذ وقѧد بلѧغ معѧدل الترتيѧب بالنѧسبة               الذاتية المفسرة لصعوبات بنѧاء المفهѧوم العلمѧي        

ويѧدل  .  آما هو مبين فѧي الجѧدول وهѧو الأعلѧى مѧن بѧين العوامѧل المѧذآورة                     7.88لهذا العامل   

 الأسѧتاذ وتوقѧع ردود   مѧع  من عدم الثقة لدى التلميذ في العلاقة التعليمية اهذا على أن هناك جو    

 ا و يكتنفѧه التѧوتر و بالتѧالي يѧضفي آثيѧر            اونوهذا يجعل الجو التعليمي مѧشح     . فعل سلبية نحوه    

 الأمѧѧر الѧѧذي يولѧѧد فيѧѧه الѧѧسلبية و يكѧѧبح إنتاجѧѧه  . التلميѧѧذعنѧѧدمѧѧن الѧѧضغط و الحѧѧرج و التѧѧضايق 

يخѧѧوض غمѧѧار الاستكѧѧشاف و الاستفѧѧسار و الانقيѧѧاد وراء الفѧѧضول      مѧѧن أن  فبѧѧدلا, الفكѧѧري 

نشغالاته و التعبيѧر عѧن حاجاتѧه        و الامتناع و عدم الإفصاح عن ا        إلى الحذر  العلمي نجده ميالا  

الفكريѧة و المعرفيѧѧة ممѧѧا يولѧѧد شѧعورا بالإحبѧѧاط وهѧѧو الأمѧѧر الѧذي تنطفѧѧئ بموجبѧѧه تمامѧѧا إرادة    

  .ول دون الولوج في النشاط البنائي للمفهوم العلمي حالتعلم وي

مѧѧا          و يمكننѧѧا القѧѧول فѧѧي سѧѧياق التعليѧѧق علѧѧى هѧѧذه النتيجѧѧة أنѧѧه لѧѧيس للتلاميѧѧذ بتاتѧѧا تجربѧѧة 

فبالنسبة لهم المادة قبل آل شيء تماثل شخصية مѧن يقѧدمها بمعنѧى أنهѧا صѧورة                  . أهمية المادة   

وهѧѧي أحيانѧѧا تطѧѧابق فتѧѧرة مѧѧن جѧѧدول التوقيѧѧت وفѧѧي أحѧѧسن الحѧѧالات , مطابقѧѧة لهѧѧذه الشخѧѧصية 

فالنعترف يقول استولفي أنه نادرا ما تطابق نѧوع مѧن المѧساءلة و              ... تطابق موضوع الدراسة    

ولا يعѧزي الباحѧث المѧذآور هѧذه      ) ASTOLFI , 2004 : 74( شكالية الخاصة نوع من الإ

الملاحظة إلى التلاميذ فقط بل يقول وبصدق هل هم الوحيدون فѧي هѧذه الحѧال ؟ فغالبѧا يطѧابق              

, الأساتذة أنفسهم على مادتهم بذلك أو ذاك الموضوع فإذا تعلق الأمر بكناية جملѧة فهѧذه اللغѧة                   

بينما وهذا نعرفѧه جيѧدا   . هذه الرياضيات و إذا آانت الغازات فهذه الكمياء        و إذا آانت النسب ف    

فѧѧنفس . ليѧѧست الموضѧѧوعات هѧѧي التѧѧي تعѧѧرف آѧѧل  مѧѧادة و إنمѧѧا الأسѧѧئلة التѧѧي تطѧѧرح عليهѧѧا      

فالإنѧسان هѧو نفѧس موضѧوع الدراسѧة      . الموضوع يمكن أن يكون موضوعا لتنѧاولات مختلفѧة      

جيا  لكن آل مادة تتميز بنوع التحليѧل الѧذي تѧصبه عليѧه و        لكل العلوم الإنسانية و أيضا البيولو     

  .بنوع المفاهيم التي تطورها من أجل تحليله بشكل دقيق 
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  :  خشية السخرية - 2
تѧѧشكل خѧѧشية الѧѧسخرية عنѧѧد الخطѧѧأ مѧѧشكلا آبيѧѧرا بالنѧѧسبة للتلميѧѧذ خاصѧѧة إذا آانѧѧت هѧѧذه           

 هذا في المرتبة الثانية حيث بلѧغ معѧدل          ولقد جاء عامل الخشية   .  الأقران   صادرة عن السخرية  

 ويبدو هذا الترتيب الذي حظي بѧه العامѧل المѧذآور منطقيѧا بѧالنظر إلѧى المرحلѧة                    7.76ترتيبه  

العمريѧѧة التѧѧي يجتازهѧѧا التلميѧѧذ حيѧѧث يعѧѧيش فѧѧي خѧѧضم المراهقѧѧة التѧѧي تغلѧѧب فيهѧѧا مѧѧشاعر            

 هو أن الجو التعليمѧي علѧى        والملفت للانتباه في هذه النتيجة    . النرجسية و حماية صورة الذات      

الصعيد الأففѧي فѧي  أفѧواج الدارسѧة خاصѧة فѧي بعѧده الѧسيكولوجي غيѧر ملائѧم و يѧشجع ثقافѧة                           

فهنѧѧѧاك جѧѧѧو نفѧѧѧسي بѧѧѧين التلاميѧѧѧذ فيѧѧѧه الكثيѧѧѧر مѧѧѧن  . المѧѧѧسعى البنѧѧѧائي فѧѧѧي ممارسѧѧѧة التعلمѧѧѧات 

جѧѧو يولѧѧد وهѧѧذا ال.  مѧѧا لا يحظѧѧى  باهتمѧѧام الأسѧѧتاذ  االمѧѧشاحنات و التنѧѧافس الѧѧسلبي الѧѧذي آثيѧѧر  

شخصية و يدفع إلى عدم الإفѧصاح عѧن آѧل مѧا يجѧيش بفكѧر                 دوانية مكبوتة في العلاقات البين    ع

التلميذ ويحول دون المشارآة التي  تجعل منه عѧضوا آامѧل الحقѧوق فѧي المجموعѧة الدراسѧية                  

قيتها و بالتѧالي  افكثيرا ما لا تمر معارفه على محك التداول و لا يمكنه اختبار صحتها و مѧصد        

 بقѧى  في التعلمѧات و ي يسمح له بالتقدمقى محل اجترار على مستواه الشخصي لا أآثر مما لا         تب

 . في موقع بعيد آل البعد عن نشاط البناء 

 عامل خѧشية الѧسخرية عنѧد ارتكѧاب الخطѧأ يتوجѧب  النظѧر إلѧى                   لى     و في سياق التعليق ع    

أآدت ذلك الكثيѧر مѧن  الدراسѧات     هذا الأخير على أنه أداة تشخيص هامة بالنسبة للأستاذ آما  

فهѧو  , في أمريكا الشمالية و في أوروبا حيث أبرزت إن الخطѧأ جѧزء مѧن عمليѧة الѧتعلم ذاتهѧا                      

 ѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧُى مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧه وحتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوب فيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧه ومرغѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧسموح بѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧثٌّحَتَسْم                 

)GARNIER , BEDNARZ , OULANOVSKYA , 1994 (   

فيميز أو يصف نمو المعارف العلمية بعبارات الأخطѧاء          ) BACHELARD,1983( ا    أم

المѧѧصححة و العوائѧѧق المتجѧѧاوزة وفѧѧي هѧѧذه الابѧѧستيمولوجيا للخطѧѧأ وظيفѧѧة إيجابيѧѧة فѧѧي توليѧѧد   

ل عمѧѧفهѧѧو يѧѧشكل بالنѧѧسبة للأسѧѧتاذ مؤشѧѧرا لنѧѧوع مѧѧن التѧѧصور لѧѧدى التلميѧѧذ ي .  المعرفѧѧة العلميѧѧة

فتنظيم نشاط التعلم يجب أن يعمل على إحداث تطور فѧي           , معينة  محليا في وضعيات تعليمية     

 أو فجѧوة فѧي معѧارف التلميѧذ بѧل أن             او لا نقص    أخرق   الهذا فليس الخطأ سلوآ   . هذا التصور   
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دينامية الخطأ يمكن أخذها في الاعتبѧار بѧالنظر مѧن جهѧة إلѧى معيѧار يوجѧه تحليѧل وضѧعيات                       

 . و عملية بناء المفهوم موضع الدراسةالتعلم ومن جهة أخرى بالنظر إلى التلميذ

 

  :  الشعور بالذنب إزاء الخطأ - 3
في نفس المنوال مع العامل السابق فإن التلاميذ يمنحون أهمية ملحوظة لما يترتب عن                      

الخطأ من مشاعر داخلية تزعزع إرادة التعلم وعلى  رأسها الشعور بالذنب وآما هو مبين في 

ليها في تطبيق المقياس  فإن هذا العامل المتمثل فѧي الإحѧساس بѧالحط مѧن                 النتيجة المتحصل ع  

الثالثѧة فѧي تѧصنيف العوامѧل الذاتيѧة         القيمة واجتياح الشخصية مشاعر الذنب قد احتل المرتبѧة          

 و توحي هذه النتيجة بخطѧر  7.55المفسرة لصعوبات بناء المفهوم العلمي بمعدل ترتيب قدره         

 " inhibition intellectuelle                             "تلميѧѧذ تفѧѧشي الكѧѧف الѧѧذهني عنѧѧد ال 

و يبدو من الصعب ترميم حدوث تصدع مثل هذا على مѧستوى شخѧصية     , وفقدان شهية التعلم    

ن بѧروز مثѧل هѧذا الѧشعور فѧي تفѧسير الѧصعوبات التѧي يعѧاني                   إ. التلميذ في ظل تعليم جماعي      

يبѧѧرز مѧѧشاعر الاغتѧѧراب التѧѧي يبѧѧديها فѧѧي العمليѧѧة      , ميѧѧة فѧѧي بنѧѧاء المفѧѧاهيم العل   منهѧѧا التلميѧѧذ  

 التعلمية و هو الأمر الذي يحѧول دون إمكانيѧة الانخѧراط فѧي عمليѧة بنѧاء المعѧارف          –التعليمية  

  .العملية

  

حѧѧول  ) DESCOMPS , 1999(         وتѧѧشير نتѧѧائج الدراسѧѧة التѧѧي قѧѧام بهѧѧا ديѧѧسكومب  

                 ) 338(  عينѧѧѧة واسѧѧѧعة مѧѧѧن التلاميѧѧѧذ    تѧѧѧصور الخطѧѧѧأ فѧѧѧي مجѧѧѧال التعلمѧѧѧات و التѧѧѧي شѧѧѧملت     

: وهي دراسة مسحية تمحورت حѧول سѧؤال أساسѧي واحѧد صѧيغ آѧالآتي         ) 114( و الأساتذة   

فكر في آلمة خطأ ثم أآتب آل العبارات التي تѧرتبط بهѧا فѧي               : تخيل أنك في وضعية مدرسية      

  .الوضعية المدرسية المتخيّلة 

  : راسة النتائج التالية      وقد أثبتت هذه الد

بلغѧت  مѧع بعѧض     تلاميѧذ   السѧاتذة و    الأ ن  نسبة التصورات السلبية للخطأ لدى الجمهوري       -       

 10              وهي أآبر بمرتين و أزيѧد مѧن نѧسبة التѧصورات الإيجابيѧة التѧي بلغѧت                    % 22

. %  
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ومѧا يلفѧت الانتبѧاه أآثѧر        , ن    نسبة التصورات السلبية هي بالتقريب متساوية بѧين الفئتѧي           -       

هو الفرق في التصورات الإيجابية بين الفئتين حيث آان أآبر بأربع مرات لدى الأساتذة فعلى 

  . مرات لدى الأساتذة بينما لم ترد لدى أي تلميذ 10سبيل المثال عبارة تطور ظهرت 

  

 "خطѧأ    مة أسѧباب  ال              واستخلص الباحث من هذه الدراسة أن الأساتذة يميلون إلى مفه         

conceptualisation des causes "   بѧѧѧل العواقѧѧѧى تهويѧѧѧون إلѧѧѧذ يميلѧѧѧا التلاميѧѧѧبينم "  

dramatisation des conséquences  ".   

  

  :  الروح الحجاجية -4
يѧرون فѧي هѧذا العامѧل مѧا يفѧسر الѧصعوبات التѧي          أن التلاميѧذ الѧذين      لقد أوضحت النتائج           

وقѧѧد احتѧѧل هѧѧذا العامѧѧل المرتبѧѧة الرابعѧѧة فѧѧي تѧѧصنيف  , المفهѧѧوم العلمѧѧي يعѧѧانون منهѧѧا فѧѧي بنѧѧاء 

 وهѧذا يبѧرر الحѧرج و الاضѧطراب الѧذي يقѧع فيѧه هѧؤلاء                  6.99 بمعѧدل قѧدره       ,العوامل الذاتيѧة  

التلاميѧѧذ عنѧѧد محاولѧѧة عѧѧرض أفكѧѧارهم سѧѧواء فѧѧي حالѧѧة المبѧѧادرة الشخѧѧصية التѧѧي يبѧѧدونها فѧѧي    

ي أو في حالة الاستجابة لطرف خارجي في العملية         سعيهم للانخراط في مجرى النشاط التعلم     

  .التعليمية وهو الأستاذ في غالب الأحيان 

  

 في استرسѧال الفكѧر   ا جوهريا        ومما لا شك فيه أن الاستدلال و الحجاجية يشكلان محور   

وهمѧѧا يرتبطѧѧان أساسѧѧا بѧѧالإدراك الجيѧѧد للواقѧѧع الѧѧذي تترجمѧѧه , المنطقѧѧي الخѧѧلاق لѧѧدى التلاميѧѧذ 

  .فاهيم العلمية المدروسة الم

  

تها يѧѧѧوحي بѧѧѧأن التلاميѧѧѧذ  لا يѧѧѧدرآون الارتبѧѧѧاط ش       فغيѧѧѧاب هѧѧѧذه القѧѧѧدرة أو ضѧѧѧعفها وهѧѧѧشا

فالتجربة المدرسية هنا تظهر وأنهѧا      . الموجود بين المفاهيم المتناولة و الواقع الذي تنبعث منه          

رسѧѧية ذاتهѧѧا لѧѧيس هنѧѧاك معيѧѧشة بمعѧѧزل عѧѧن التجربѧѧة الحياتيѧѧة اليوميѧѧة وحتѧѧى فѧѧي التجربѧѧة المد

فالمفاهيم العلمية هنا لا تجد طريقهѧا النزولѧي نحѧو           . امتدادات بين آنها أي حاضرها وماضيها       

   ) .VIGOTSKY( المفاهيم اليومية آما هو مبين في دراسات فيجوتسكي 
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  :  الاستصعاب المسبق للمفاهيم العلمية – 5
 أهѧم العوامѧل المفѧسرة للѧصعوبات         امѧل يعѧد مѧن     ن هѧذا الع   لقد تبين مѧن نتѧائج البحѧث أ                   

 إلى وضѧع هѧذا      6.98ودفع معدل الترتيب البالغ     , التي تواجه التلاميذ في بناء المفهوم العلمي        

 لدى التلاميذ نحѧو طبيعѧة       حكما مسبقا ويستسف من هذا أن هناك      . العامل في المرتبة الخامسة     

يم بخلفيѧة نفѧسية غيѧر ملائمѧة تبعѧث مѧشاعر             المفاهيم العلمية وهѧم يباشѧرون تنѧاول هѧذه المفѧاه           

   ) .LOBROT( الخوف من التعلم بدل ما تولد سرور التعلم إذا ما استعرنا تعبير لوبرو 

وهѧي تلقѧى تعزيѧزا      ,          و الاستصعاب الأولي للمفاهيم العلمية نزعة شائعة لѧدى التلاميѧذ            

 ѧѧاعي للتلميѧѧيط الاجتمѧѧي المحѧѧسائدة فѧѧة الѧѧي الثقافѧѧرا فѧѧرة آبيѧѧشر بكثѧѧث تنتѧѧس     ذ حيѧѧة الحѧѧثقاف

وحيѧث   ) . BACHELARD( لثقافѧة العلميѧة حѧسب تعبيѧر باشѧلار           المشترك علѧى حѧساب ا     

تنتشر أيضا ثقافة صعوبة التحصيل في المѧواد العلميѧة و المجهѧود المѧضاعف مقارنѧة بѧالمواد             

  .الأخرى 

  

  : تبعثر نشاط الملاحظة – 6
بѧѧة ضѧѧمن العوامѧѧل الواقعѧѧة فѧѧي مقدمѧѧة التسلѧѧسل الترتيبѧѧي   لقѧѧد حظѧѧى هѧѧذا العامѧѧل بمرت          

 ومنѧه يبѧين أن نѧشاط الملاحظѧة و إن آѧان يبѧدو مهمѧا للتلاميѧذ آѧإجراء مѧن                 6.78بمعدل قدره   

 مѧѧن اللاهدفيѧѧة يغلѧѧب علѧѧى هѧѧذا النѧѧشاط يتѧѧضح فѧѧي تأآيѧѧد  اإلا أن هنѧѧاك نوعѧѧ, إجѧѧراءات الѧѧتعلم 

 ѧѧس الوقѧѧي نفѧѧياء فѧѧن الأشѧѧر مѧѧة آثيѧѧى رؤيѧѧذ علѧѧة التلاميѧѧي الملاحظѧѧوعزون . ت فѧѧم يѧѧذا فهѧѧوبه

تفسيرهم للصعوبات التѧي يعѧانون منهѧا فѧي بنѧاء المفهѧوم العلمѧي إلѧى وجѧود تѧشتت فѧي نѧشاط                          

الملاحظة حيث لا يتحدد لديهم بدقة ووضوح ما هو مستهدف أساسا في هذا النѧشاط و بالتѧالي                  

بهѧا و الظѧاهرة محѧل       انتشار هذه الملاحظة على معطيات متنوعѧة داخѧل التجربѧة و مѧا يتعلѧق                 

             ѧم و التعمѧو مهѧا هѧديق          الملاحظة فلا يتمكنون من التمسك بمѧرة التحѧن آثѧه مѧسرحان   ق فيѧو ال   

و الانشغال بعدة أشياء و بالتالي ينهي التلاميذ هذا النشاط الذي يعѧد مرحلѧة جوهريѧة فѧي بنѧاء                     

  . المفهوم بدون استنتاج فكرة محددة تؤسس لتصور صحيح 
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فإن الحادثة العلمية تبنѧى ولا       ) BACHELARD(  تعبير جاستون باشلار             وعلى حد 

ونقرأ فيما آتبه هذا الأخيѧر أن الملاحظѧة العلميѧة هѧي دومѧا ملاحظѧة جدليѧة                   . تفرض تجريبيا   

إلѧى القѧول     ) EINSTEIN(   وقѧد ذهѧب ألبѧرت أنѧشتين         . فهي تؤآد أو تفند أطروحѧة مѧسبقة       

  . ا يمكن  ملاحظته بأن النظرية وحدها هي التي تقرر م

لا يتمثѧѧل  )  JACOB , 1981(          إن المѧѧسعى العلمѧѧي آمѧѧا يؤآѧѧد فرانѧѧسوا جѧѧاآوب  

الواقع أنه يمكن فحѧص   . ببساطة في الملاحظة أو في المعطيات التجريبية لاستنباط نظرية ما           

د ورص, شيء طيلة سنوات دون الوصول إلى اقتباس أية ملاحظة منه تكون ذات قيمة علمية        

ثѧم بعѧد   , أية ملاحظة ذات قيمة علمية يتطلب أصѧلا تѧوفير فكѧرة مѧا حѧول مѧا يجѧب ملاحظتѧه                

  .ذلك فقط يتدخل المسعى العلمي و تكون المواجهة بين ما يمكن أن يكون وما هو آائن 

  

           .         وعليѧѧه ليѧѧست الملاحظѧѧة هѧѧي المهمѧѧة فѧѧي حѧѧد ذاتهѧѧا ولكѧѧن المهѧѧم هѧѧو متѧѧى نلاحѧѧظ             

 الملاحظѧѧة نقطѧѧة الانطѧѧلاق فѧѧي المѧѧسعى العلمѧѧي بѧѧل هنѧѧاك حلقѧѧة تѧѧسبقها تتمثѧѧل فѧѧي  و لا تѧѧشكل

و في السياق المدرسي . فهذا الأخير هو الذي يقود أو يؤدي إلى الملاحظة    . الانشغال المسبق   

لا بد على التلميذ في مجال التعلم أن ينشغل بوضعية ثم يطѧرح بنفѧسه فرضѧية  ثѧم يبحѧث عѧن                     

  . التحقق 

  

  :نقد عند الخطأ للاسية  الحس– 7
 تبѧѧين أهميѧѧة 6.71 مѧѧن خѧѧلال المرتبѧѧة التѧѧي احتلهѧѧا هѧѧذا العامѧѧل و هѧѧي الѧѧسابعة بمعѧѧدل           

فهذه النتيجة التي أعѧرب فيهѧا التلاميѧذ عѧن خѧوفهم مѧن التعѧرض              . التعامل التربوي مع الخطأ     

عيѧѧد ظهѧѧور  ويتѧѧرجم هѧѧذا العامѧѧل إلѧѧى حѧѧد ب    . للنقѧѧد مѧѧن طѧѧرف الأسѧѧتاذ عنѧѧد ارتكѧѧاب الخطѧѧأ      

السلوآات التحفظية إزاء التحدث و المناقشة ومحاولتهم المرور في الخفاء وعدم جلب الانتبѧاه       

فالخطأ يشكل ظرفا يفتح على التلميذ عدة جبهات تفقده التوازن في معادلة القسم التي يتواجد               , 

ق فهنѧѧاك جبهѧѧة مѧѧع الأقѧѧران فѧѧي سѧѧياق مѧѧشاعر الاسѧѧتنقاص وجبهѧѧة مѧѧع الѧѧذات فѧѧي سѧѧيا     , فيѧѧه 

  .وجبهة مع الأستاذ في سياق تصدع العقد التعليمي , الشعور بالذنب 
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فالإخفѧاق فѧي   .         فلا بد مѧن اعتبѧار العلاقѧة بѧين الأسѧتاذ و التلميѧذ و أخѧذها بكيفيѧة شѧاملة                       

التعلم لا معنѧى لѧه إلاّ عبѧر الإخفѧاق فѧي العلاقѧات الاجتماعيѧة آمѧا مبѧين فѧي تحليѧل فرانѧسواز               

   ) .DOLTO , 1988 : 2001( دولتو 

  :  القصور الفصاحي  – 8
يتمثѧѧل هѧѧذا العامѧѧل فѧѧي محدوديѧѧة الكفѧѧاءة اللغويѧѧة و لقѧѧد بينѧѧت النتѧѧائج التѧѧي توصѧѧل إلѧѧى            

البحѧѧث أن التلاميѧѧذ يمنحѧѧون لقѧѧصور الحѧѧصيلة اللغويѧѧة مكانѧѧة معتبѧѧرة ضѧѧمن ترتيѧѧب العوامѧѧل   

ت اللغويѧة التѧي يملكونهѧا ليѧست         ويѧرون أن المفѧردا    , المفسرة لصعوبات بناء المفهѧوم العلمѧي        

 وهѧѧذا 6.48وقѧѧد أحتѧѧل هѧѧذا العامѧѧل المرتبѧѧة الثامنѧѧة بمعѧѧدل قѧѧدره  , آافيѧѧة للتعبيѧѧر عѧѧن الأفكѧѧار 

يتطلب وقفة مميزة في سياق التحليل و المناقشة نظر لما للغة من أثѧر فѧي التعلمѧات المدرسѧية                    

( دارسѧة التѧي قѧدمها موتيѧت         ولما لها من علاقة بالفكر و النمو المعرفي آما هو موضح فѧي ال             

MOTTET , 1975 (   ورѧѧي تطѧѧساعد فѧѧة تѧѧدت أن اللغѧѧي أآѧѧه و التѧѧات بياجيѧѧول طروحѧѧح

و تجعلѧѧه  أنهѧѧا تѧѧنظم الفكѧѧر  الإدراك عنѧѧد الطفѧѧل دون أن تكѧѧون هѧѧي أسѧѧاس خلقѧѧه بѧѧالطبع آمѧѧا    

 فاللغѧѧة تطبѧѧع الفكѧѧر. و الفكѧѧر المنطقѧѧي آمѧѧا يؤآѧد هѧѧذا الباحѧѧث هѧѧو الفكѧر الاجتمѧѧاعي   , منطقيѧا  

  .اجتماعيا يعنى تمنطقه 

  

 حول طروحات فيجوتѧسكي أن الكلمѧة لا تعبѧر           1982       آما تؤآد أيضا دراسة بسام برآة       

  .عن الفكرة بل إن الفكرة تولد في الكلمة 

  

       و يتجلѧѧى التѧѧأثر الحѧѧاد لمحدوديѧѧة الحѧѧصيلة اللغويѧѧة فѧѧي تفѧѧسير صѧѧعوبات بنѧѧاء المفѧѧاهيم     

و بالتѧالي فهѧي ارتباطيѧة و        , الفكѧر و اللغѧة علاقѧة متبادلѧة قويѧة            العلمية مѧن آѧون العلاقѧة بѧين          

آمѧا أنѧه زيѧادة علѧى آونهѧا أداة         , وإن اللغة وسيلة لتوسيع مѧدارك الفѧرد ووعيѧه           . ليست سببية   

فѧالفكر التجريѧدي الѧذي يتحلѧى بѧه الإنѧسان يجѧد              , لنقل الأفكار فهي مخاض الفكر وصيرورته       

إن الѧدور الѧذي تلعبѧه    .  بفضل علاقتها بالشيء الذي تدل عليه      وميدانا وذلك , في الكلمة منطقا    

  .اللغة في حياة الفرد يكمن في تنظيم معرفته بالعالم الخارجي و تفاعله مع مكوناته 
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  :  تثبط العزيمة – 9
و يتمثل هذا التثبط للعزيمѧة فѧي تلاشѧي القѧدرة علѧى التجنѧد لѧدى التلميѧذ بعѧد اصѧطدامه                                

وهѧي التاسѧعة فѧي الترتيѧب الإجمѧالي بمعѧدل            , تل هذا العامل مرتبة هامة نѧسبيا        بالخطأ وقد أح  

 ذ ويدل ذلك على مدى شعور التلاميذ بالحرج في الموقف التعليمѧي نتيجѧة الاسѧتنفا     6.01قدره  

, وقد يؤدي هذا إلى نوع مѧن الكѧبح الѧذهني            , و تزعزع  الثقة بالنفس      ,  ع للطاقة الفكرية  السري

 بموجѧة مѧن الاحباطѧات خاصѧة إذا مѧا نظرنѧا إلѧى طبيعѧة المرحلѧة النمائيѧة             واجتياح الشخصية 

وحاجاتѧѧه الملحѧѧة لمѧѧشاعر النجѧѧاح   و الاضѧѧطراب الѧѧسريع فѧѧي     , التѧѧي يجتازهѧѧا هѧѧذا التلميѧѧذ   

  .مواقف الفشل 

  

                  فالѧѧѧسائد لѧѧѧدى التلاميѧѧѧذ حѧѧѧسب هѧѧѧذه النتيجѧѧѧة هѧѧѧو مѧѧѧرورهم بنѧѧѧوع مѧѧѧن الأزمѧѧѧة المعرفيѧѧѧة 

"                  BLOCAGE "نيѧѧѧѧѧѧة تمتѧѧѧѧѧѧزج فيهѧѧѧѧѧѧا مѧѧѧѧѧѧشاعر الخѧѧѧѧѧѧشية و الانѧѧѧѧѧѧسداد الفكѧѧѧѧѧѧري  و الوجدا

و العجѧز و القѧѧصور وهѧѧذا آѧѧاف إلѧѧى حѧѧد آبيѧѧر لتفѧسير عѧѧدم تمكѧѧن التلاميѧѧذ مѧѧن خѧѧوض غمѧѧار   

  .عملية البناء المتعلق بالمفاهيم العلمية 

  :  اللا تناغم الوجداني  – 10
                    ѧي ضѧل فѧذا العامѧة            ويتمثل هѧعية التعليميѧي الوضѧاطفي فѧتثمار العѧد  . عف الاسѧو لق

تناغم الفكري للتلميذ مع الوضعية التعليمية والمتمثل في شѧعور          لاأحتل ترتيب عامل ضعف ال    

وتلك التѧي تتطلبهѧا الوضѧعية التعليميѧة مѧستوى      , التلميذ بعدم تماشي أفكاره مع تلك التي تبرز      

حيѧث يتموقѧع هѧذا    . رة لѧصعوبات بنѧاء المفهѧوم العلمѧي       نسبيا في سلسلة العوامل المفس     امتأخر

 وهذا يدل على أن القدرة التفسيرية لهذا العامѧل  5.53العامل في المرتبة العاشرة بمعدل قيمته       

  .فيما يخص الصعوبات التي يعاني منها التلاميذ في بناء المفهوم ليست عالية نسبيا 

  :  الكبت الاستفساري – 11
           ѧѧد بلѧѧل  لقѧѧذا العامѧѧي لهѧѧدل الترتيبѧѧي  5.35غ المعѧѧساؤلات التѧѧئلة و التѧѧواه أن الأسѧѧوفح 

وشѧعور  . تتبادر إلى ذهن التلميذ أو التي تكون محل مخاض في ذهنѧه لا يرغѧب فيهѧا الأسѧتاذ                    

 بѧسلوآه المعرفѧي إذ      االتلميذ بعدم الرغبѧة هѧذه لѧدى الأسѧتاذ أو توهمѧه لهѧا يلحѧق ضѧررا آبيѧر                    

  .لنشاط البنائي في عملية التعلم و يرمي به في آنف السلبية يخرجه تماما من فضاء ا
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       وفي هذا السياق تتفق نتائج الدراسات خاصة الباشلارية منها علѧى أنѧه مهمѧا أآѧّدنا علѧى              

. أهمية السؤال و التساؤل فإننا لن نوفي المكانة التي يحتلها هذا الأخير حقها في بنѧاء المفهѧوم            

  . على عدة  مستويات ا مهيمناآما يبدو دور"  QUESTIONNEMENT  "لأن للتساؤل

فعن طريقѧه فقѧط يحѧاول المѧتعلم      . فبالمقام الأول فهو يترجم الدافعية وهو بهذا محرك للمعرفة          

  .البحث عن المعلومة التي تستجيب لحاجته الحقيقية للتفسير 

التفكيѧر الѧذي بلغѧه             ومن ناحية أخѧرى فѧإن الأسѧئلة المطروحѧة تمكѧن مѧن تمييѧز مѧستوى                   

  .وهي تقيس أيضا موقعه بالنسبة للمعرفة المزمع تعليمها له , المتعلم وآذا انشغالاته 

آما يمنعه آذلك فѧي  ,        إن غياب التساؤل حول نقطة ما يمنعه من الذهاب أآثر إلى الأمام        

صل إلѧى حѧد تحريѧف       فالمتعلم يمنح مكانة الحقيقة لما يعتقد وهذا قѧد يѧ          : الغالب من فهم الراشد     

  .الأحداث 

إنѧه فѧي آѧل الدراسѧات      ) GIORDAN et DEVECCHI , 1994 : 152(         ويذآر 

التي أجرياها حول تاريخ العلوم في بناء المفاهيم لاحظا أن المعرفة تشكلت دائمѧا انطلاقѧا مѧن                 

 مѧرة   وأن تغييѧرا فѧي التѧساؤل آѧان يѧسبق فѧي آѧل              . سؤال أو عدة أسئلة طرحѧت علѧى التѧوالي           

في الواقع : " ثم يخلص الباحثان إلى استنتاج عبرا عنه بقولهما   . تطور مستوى صياغة فكرة     

  " .فإننا نشهد توقفا في بناء الفكر , عندما لا يكون هناك تساؤل حقيقي 

وحول مѧسائل لا    ,  إن الروح العلمية تمنعنا من أن يكون لنا رأي حول مسائل لا نفهمها                     

ومهمѧѧا نقѧѧل فѧѧإن  , فقبѧѧل آѧѧل شѧѧيء يجѧѧب معرفѧѧة طѧѧرح المѧѧشكل    .  بوضѧѧوح نعѧѧرف صѧѧياغتها

وعلѧѧى وجѧѧه الدقѧѧة فѧѧإن هѧѧذا الإحѧѧساس   , المѧѧشاآل فѧѧي الحيѧѧاة العلميѧѧة لا تطѧѧرح نفѧѧسها بنفѧѧسها   

إن آѧل معرفѧة بالنѧسبة إلѧى العѧالم هѧي             . بالمشكل هو الذي يطѧرح طѧابع الѧروح العلميѧة الحقѧة              

( نѧѧه لا يمكѧѧن أن تكѧѧون هنѧѧاك معرفѧѧة علميѧѧة       فѧѧإذا لѧѧم يوجѧѧد سѧѧؤال فإ   , جѧѧواب علѧѧى سѧѧؤال   

BACHELARD. (   

  :  الاستثارة المعرفية – 12
لقѧѧد بينѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة أن هѧѧذا العامѧѧل يحتѧѧل الموقѧѧع الأخيѧѧر فѧѧي ترتيѧѧب العوامѧѧل               

 ومفѧاد هѧذا العامѧل هѧو     3.98المفسرة لصعوبات بناء المفهوم عند فئѧة الѧذاتيين بمعѧدل مقѧداره         
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لتلميذ بأن الأسئلة التي يطرحهѧا الأسѧتاذ حѧول المفهѧوم لا تجѧذ بѧه و لا تتѧرك فيѧه أثѧرا                        شعور ا 

  .آافيا للاندفاع و الانطلاق و التنامي في التفكير 

         و في سياق التعليق على هذه النتيجة تجدر الإشارة إلѧى أنѧه آثيѧرا مѧا يتيѧه الأسѧتاذ فѧي                       

  ѧذ          نالإجابة عѧذ وهѧا التلميѧم يطرحهѧئلة لѧوهريين       أسѧسببين جѧى           . ا لѧوا  علѧم يطرحѧم لѧا لأنهѧإم

و أما لأنهم يطرحѧون علѧى أنفѧسهم         . أنفسهم أي سؤال وهذا خطير أن يكون فرد عديم الأسئلة           

  .أسئلة أخرى وهو بالطبع الحالة التي تبدو الأآثر شيوعا 

  

                         وتؤآѧѧѧѧѧد الدراسѧѧѧѧѧات فѧѧѧѧѧي هѧѧѧѧѧذا البѧѧѧѧѧاب علѧѧѧѧѧى أن الѧѧѧѧѧذي يهѧѧѧѧѧم فѧѧѧѧѧي العمѧѧѧѧѧل التعليمѧѧѧѧѧي  

ѧѧѧѧѧѧي  و بѧѧѧѧѧѧات                 الأخص فѧѧѧѧѧѧن الإجابѧѧѧѧѧѧر مѧѧѧѧѧѧئلة أآثѧѧѧѧѧѧو الأسѧѧѧѧѧѧاهيم هѧѧѧѧѧѧاء المفѧѧѧѧѧѧوع  بنѧѧѧѧѧѧموض

)FRANCOIS-JACOB in DE VECCHI et CARMONA MAGNALDI, 1996 ( و لا

 يطرح سوى الأسѧئلة المѧستقرأة مѧن         آير أن الفرد لا يطرح على نفسه أي سؤال بل          بد من التذ  

ويمكѧن إذن القѧول     . فطرح السؤال يخرج التلميذ من ما هو جزئѧي أو بѧديهي             , معرفته الأولية   

أن المعرفة تبدأ في البناء عندما يتمكن الفѧرد مѧن طѧرح الѧسؤال آمѧا تؤآѧده دراسѧات البѧاحثين                 

  .سالفي الذآر 

ن الأولويѧѧة للعوامѧѧل الموضѧѧوعية فѧѧي تفѧѧسير        وأظهѧѧرت النتѧѧائج أن التلاميѧѧذ الѧѧذين يمنحѧѧو 

مѧن   % 33.3 أي مѧا مقѧداره       200الصعوبات التي تواجههم في بناء المفهوم العلمѧي وعѧددهم           

  : حجم العينة آان ترتيبهم لهذه العوامل آالآتي 
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  .ترتيب العوامل الموضوعية عند فئة الموضوعيين  ) 10( جدول رقم 

  معدل الرتب  العامل

  نفعية المحدودية ال

  المكتسبات القبلية

  أجل الإجابة

  الاستعراض الأحادي 

  الحيادية الوجدانية 

  الضغط الاستجابي 

  التأسيس السياقي

  الترجمة الرمزية

  جدلية التنظير والتطبيق

  الكائنية الموضوعية

  النزعة التجريدية

  الأثر المدرك

  اصطناعية التجريب 

  الإجراء التجريبي

  الإيحائية الدلالية 

8.22  

6.12  

8.27  

6.47  

10.08  

8.78  

6.51  

6.84  

6.65  

10.50  

10.09  

9.44  

6.00  

8.17  

7.86  

  :  الكائنية الموضوعية – 1
وقѧد  . آائنية المفهوم معناه الطابع المنبثѧق مѧن آونѧه آѧائن              و. المفهوم العلمي آائن ينمو           

 الحادثة أو الأمر    الكائنة بمعنى  ) 453 : 1997, قاموس لسان العرب لابن منظور      ( جاء في   

  .الحادث 

       الموضوعية هي البعد عن التحيزات الشخصية و الأهواء و الميول عند تناول موضѧوع        

فالمعرفة العلمية مستقلة عѧن  . بالدراسة و البحث و الحكم على المواقف و الأشياء و الظواهر    

عيѧة الخاصѧة و إنمѧا تكѧرس      النزعة الذاتية فهѧي لا تعكѧس إلا هѧواء أو الميѧول أو القѧيم الاجتما                
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تتجلѧى  الحقيقة العلمية التي تتيح لكل فѧرد أن يختبѧر صѧدقها و يراجعهѧا بѧين حѧين و الأخѧر  و                   

وقѧد  . الموضوعية في آون المفѧاهيم العلميѧة لا تحѧل المѧشاآل الشخѧصية التѧي يعيѧشها التلميѧذ                     

 لدى تلاميѧذ التعلѧيم      أبرزت النتائج فيما يخص العوامل المفسرة لصعوبات بناء المفهوم العلمي         

 10.50المتوسѧѧط احѧѧتلال عامѧѧل الموضѧѧوعية هѧѧذا المرتبѧѧة الأولѧѧى فѧѧي الترتيѧѧب بمعѧѧدل قѧѧدره    

آمѧا أن هѧذه   . وهذه القيمة المرتفعة جدا تبين ثقل هذا العامѧل فѧي التعامѧل مѧع المفѧاهيم العلميѧة        

  .النتيجة لها أآثر من دلالة 

فѧي المعرفѧة فهѧي لا تتѧرجم واقعѧا خاصѧا للفѧرد فѧي                ويمكن القول أنها تمثل البعد الكوني     

تعامله مѧع العѧالم ولا تتѧرجم ميѧولا أو مѧشاعر معينѧة بѧل هѧي مѧستقلة عѧن مѧا يطبѧع الفѧرد مѧن                    

  .رغبات و ميول وحاجات قد تتغير من زمن لأخر ومن ظرف لأخر 

يعيѧة لا تحمѧل فѧي        فيزيقيѧة أو طب    ا        فالمفاهيم العلمية تتناول وتترجم أشياء مادية أو أحѧداث        

      و القلانيѧѧة  فهѧѧي بطابعهѧѧا الموضѧѧوعي تѧѧستلزم الѧѧلا انحيѧѧازي   .  ذاتيѧѧة اثناياهѧѧا قѧѧضايا أو أبعѧѧاد 

و الاسѧѧتقلالية عѧѧن إرادة الفѧѧرد فѧѧلا يمكѧѧن للفѧѧرد أن يطوعهѧѧا وآمѧѧا يريѧѧد لمѧѧشاعره و عواطفѧѧه    

 يѧѧستخدمها فѧѧلا يتѧѧصرف فيهѧѧا بѧѧل يتѧѧصرف بهѧѧا أي. وانفعالاتѧѧه بѧѧل أن يطѧѧوع نفѧѧسه لمѧѧا تعنيѧѧه 

آأدوات للتفكير في قضايا الكون وفهمه فѧي بعѧده الѧلا متنѧاهي فѧي الѧصغر و الѧلا متنѧاهي فѧي                         

الكبر و في العلاقات الرابطة بين أجزائه و التغيرات الطارئة على حالات مرآباته و الغوص               

  .في أسراره و تلمس حقائقه و قوانينه 

   ѧѧل الفѧѧي أن تعامѧѧوعية تعنѧѧإن الموضѧѧذا فѧѧه أن           وهكѧѧرض عليѧѧة يفѧѧاهيم العلميѧѧع المفѧѧرد م

  .يتناولها بما هو منطقي و عقلي و استدلالي دون إسقاط عاطفي شخصي 

        وتعد خاصية الموضوعية من أصعب الأبعاد تحققا في التعلمات المدرسية لأنها تتطلب            

        زالѧѧلا تمرآѧѧ  درجѧѧة متقدمѧѧة مѧѧن النѧѧضج النفѧѧسي و تطѧѧورا ملموسѧѧا فѧѧي الإدراك وقѧѧدرة علѧѧى      

" décentration  " وبعض التوسع في الأفق المعرفي .  

  

  :  النزعة التجريدية – 2
لقد أوضحت النتѧائج أنѧه مѧن ضѧمن العوامѧل المفѧسرة لѧصعوبات بنѧاء المفهѧوم العلمѧي                     

ويتجسد .  وهو قيمة مرتفعة بشكل ملحوظ       10.09احتل التجريد المرتبة الثانية بمعدل يساوي       
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 و المحѧسوس وهѧو المѧستوى         ريد في وصف المفاهيم العلمية تتجѧاوز عتبѧة الملمѧوس          هذا التج 

الأعلى في مستويات التعامل مѧع المفهѧوم يمثلѧه اشѧتقاق المعѧاني و المعقѧولات مѧن المѧدرآات                      

  .الحسية 

                        وتؤآѧѧѧد دراسѧѧѧات بياجبѧѧѧه أهميѧѧѧة عامѧѧѧل التجريѧѧѧد فѧѧѧي بنѧѧѧاء المفهѧѧѧوم وقѧѧѧد أبѧѧѧرز بيكѧѧѧر        

) BECKER , 1998  (        ىѧة علѧرد مبنيѧة للفѧدرة المعرفيѧات أن القѧفي تلخيصه لهذه الدراس

عمليѧѧة تجريѧѧد تتناسѧѧق الأفعѧѧال العمليѧѧة المѧѧستخدمة تلقائيѧѧا فѧѧي حѧѧل المѧѧشكلات وهѧѧي أفعѧѧال لا     

تتطلѧѧب الѧѧوعي وهѧѧي أفعѧѧال الدرجѧѧة الأولѧѧى تليهѧѧا أفعѧѧال الدرجѧѧة الثانيѧѧة المعتمѧѧدة عليهѧѧا و            

وتѧѧشكل اللغѧѧة أحѧѧد الأشѧѧكال المفѧѧضلة لأفعѧѧال . لتأمѧѧل وهѧѧدفها هѧѧو الفهѧѧم المستخلѧѧصة بواسѧѧطة ا

ويعني هذا في المنظور الابستيمولوجي التكويني أن الكلام هو مكّون للمعرفة           . الدرجة الثانية   

  .فبعد تبلوره يكتسب الكلام قوة التحديد من حيث أنه يعمق عملية التجريد , و بالأخص الفكر 

  

ѧѧان بنѧѧد         وإذا آѧѧو التجريѧѧة هѧѧع   , اء المعرفѧѧن الواقѧѧتعلم عѧѧد المѧѧدّ ألاّ يبعѧѧر لا بѧѧذا الأخيѧѧفه .

ولا يتخذ معنى أيضا إلاّ بѧالأبواب التѧي     , بالعكس فهو لا يتخذ معنى إلاّ إذا أعاد المتعلم للواقع           

وذلѧك تحديѧدا بفѧضل البنيѧات التجريديѧة      , و للتحليѧل و للفهѧم     , يفتحها على وقائع قابلѧة للتنѧاول        

  .مشيدة ال

  

فѧي ذات الوقѧت     ,        لذلك فإن البعد النفعي للمفهوم يتجلى عندما يصبح التجريѧد أداة تحليѧل              

. فإن توظيف المفهوم هو الذي يعطي للمفهѧوم قيمѧة لأن هѧذا التوظيѧف يѧسمح بفهمѧه و تفعيلѧه                   

 حѧال فѧي   وإذا آان من اللازم تمييز بناء المفهوم واستخدامه فإن هذان النشاطان همѧا علѧى أيѧة     

  .علاقة متبادلة وطيدة 

في خلاصة دراسѧاتها فѧي بنѧاء المفѧاهيم علѧى       ) BARTH , 1981 : 24(        وتلح بارث 

وجوب عدم التردد في العودة إلى الوراء إذا رأى الأستاذ أن التلميذ لم يصل بعѧد إلѧى مѧستوى                   

  .التجريد 

  

  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T 
 



  
 

  : الحيادية الوجدانية – 3
نتائج أن عامل الحيادية الذي يتمثل في آون المفѧاهيم جافѧة وخاليѧة مѧن           لقد بينت ال                

 تلاميѧذ فѧي بنѧاء المفهѧوم    المشاعر يمثل المرتبة الثانية في تفسير الصعوبات التي يعاني منهѧا ال         

 وهي قيمة مرتفعة جدا بالنظر إلѧى الترتيѧب          10.08وقد بلغ معدل ترتيب هذا العامل       , العلمي  

ѧѧين فѧѧو مبѧѧا هѧѧام آمѧѧم العѧѧدول رقѧѧاليب ) .  10( ي الجѧѧف أسѧѧى توظيѧѧة إلѧѧر الحاجѧѧا تظهѧѧن هنѧѧوم

  .  الخاصية وية تراعي التكفل بهذهنفسية و ترب

  

  :  الأثر المدرك – 4
يتجلى هذا العامل في أن معظم المفاهيم العلمية تدرك عبر الأثر الذي تترآه أي من                           

  .خلال مفعولها 

        

عامل المرتبة الرابعة في الترتيب الخاص بالعوامل الموضوعية المفѧسرة                وقد أحتل هذا ال   

 وهѧو معѧدل يعكѧس قيمѧة         9.44وذلѧك بمعѧدل ترتيѧب مقѧداره         , لصعوبات بناء المفهوم العلمѧي      

  .عالية 

        

        وتدل هذه النتيجة على ضرورة الوقوف مطѧولا عنѧدما تلمѧس المفعѧول الѧذي يѧنجم عѧن                    

  .تناوله حتى يستأنس التلاميذ هذا المفعول و يألفون تجليات الأثر آل مفهوم علمي عند 

         فالغالبيѧѧة العظمѧѧى مѧѧن المفѧѧاهيم العلميѧѧة خاصѧѧة النظريѧѧة منهѧѧا لا يѧѧرى التلاميѧѧذ سѧѧوى     

وهѧذا لѧيس    . مفعولها  و بالتالي يدرآونها من خلال نتائجها و الأثر الذي يترجمها أو يجѧسدها                

ѧѧه يتوجѧѧسيط لأنѧѧالأمر البѧѧة  بѧѧة وملاحظѧѧد راقيѧѧة تجريѧѧوا بعمليѧѧذ أن يقومѧѧؤلاء التلاميѧѧى هѧѧب عل

  .محكمة وتمثل ذهني ملازم لكل ذلك 

  

  :  الضغط الاستجابي – 5
لقѧѧد احتѧѧل هѧѧذا العامѧѧل ضѧѧمن العوامѧѧل المفѧѧسرة للѧѧصعوبات فѧѧي عمليѧѧة بنѧѧاء المفهѧѧوم               

 علѧى الأهميѧة التѧي يمنحهѧا          وهي قيمة مرتفعة تѧدل     8.78المرتبة الخامسة إذ بلغ معدل ترتيبه       
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فيتبѧين مѧن نتѧائج الدراسѧة أن         .  فѧي بنѧاء المفهѧوم        اوإذا آѧان الѧزمن مهمѧ      . التلاميذ لهذا العامѧل     

فمن سѧبق وتعلѧم     . ن بذلك   يالأساتذة لا يعطون الوقت الضروري للتفكير ويبدو أنهم ليسوا واع         

 وتتفѧق هѧذه النتѧائج مѧع مѧا           .يجد ذلѧك سѧهلا وبѧديهيا وأن المѧتعلم لا يجيѧب بالѧسرعة المطلوبѧة                  

حيث ذآرت أن أحѧدى التجѧارب فѧي الولايѧات المتحѧدة       )  BARTH , 1981( أوردته بارث

الأمريكيѧѧة بينѧѧت أن المعلمѧѧين لا ينتظѧѧرون فѧѧي المعѧѧدل سѧѧوى ثانيѧѧة واحѧѧدة قبѧѧل أن يكѧѧسروا         

د أيѧضا   آمѧا تؤآѧ   . فالتفكير آما تؤآد هذه الباحثة يحتاج إلى الوقت         . الصمت بكيفية أو بأخرى     

 تزايѧد أهميѧة وقѧت الانتظѧار لا سѧيما            1998الدراسات التي أوردها إبراهيم زيزفون وآخرون       

  . عندما يستدعي الموقف تفكيرا نقديا أو إبداعيا 

  

وهѧѧي "  temps délai"أن فتѧѧرة الانتظѧѧار )  375 : 2003, أبѧѧو أنبعѧѧة ( آمѧѧا يѧѧشير        

حيѧѧث تعطѧѧي للتلميѧѧذ وقتѧѧا لأن يفكѧѧر وتѧѧسمح     التوقѧѧف للѧѧسماح للتلميѧѧذ بѧѧأن يجيѧѧب تعѧѧد هامѧѧة ب    

  .للآخرين بأن يجيبوا أيضا 

        وخلѧѧص تحليѧѧل الدراسѧѧات التѧѧي اعتمѧѧدها إلѧѧى أن الكثيѧѧر مѧѧن المدرسѧѧين يتѧѧصفون بعѧѧدم    

ولقد وجد أن وقت الانتظار بين طرح السؤال        . الصبر عندما يطرحون الأسئلة على تلاميذهم       

فهѧل نعجѧب بعѧد ذلѧك فѧي أن      . خر لا يتعدى أجѧزاء مѧن الثانيѧة      و الإجابة عليه أو مناداة تلميذ آ      

يخѧѧشى بعѧѧض التلاميѧѧذ مѧѧن أن ينѧѧادى علѧѧيهم للإجابѧѧة ؟ إنهѧѧم يعرفѧѧون أن ذلѧѧك سѧѧوف يقѧѧود إلѧѧى 

  . سلوآات متعجلة من المعلم و أنهم سوف يقعون في مأزق مرة أخرى 

  

انѧѧѧѧب نقѧѧѧѧلا عѧѧѧѧن                         آمѧѧѧѧا نقѧѧѧѧرأ فيمѧѧѧѧا آتبѧѧѧѧه ذات الباحѧѧѧѧث حѧѧѧѧول مزايѧѧѧѧا الѧѧѧѧوعي بهѧѧѧѧذا الج  

 )STAHL , 1994 ( تتمثل في ستاذأن فوائد وقت الانتظار عديدة فهي بالنسبة للأ :  

 .حديث أقل للمعلم  

 .تكرار أقل للأسئلة في آل حصة  

 .طرح أقل للأسئلة في آل حصة  

 .أسئلة أآثر بإجابات متعددة  

 .مستوى الأدنى أسئلة أقل من أسئلة ال 

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T 
 



  
 

 .تكرار أقل لإجابات التلاميذ  

 .أنشطة سابرة أآثر  

 .طرح أسئلة تطبيقية أآثر  

 .إجراءات نظامية أقل  

  :أما بالنسبة للتلميذ فتتمثل الفوائد في 

 .إجابات أطول  

 .أسئلة وخطاب أآثر  

 .حالات أقل من عدم الاستجابة  

 . أآثر في الحصص التلاميذمشارآة  

 .عقيدا وتحسن في التفكير إجابات أآثر ت 

 .إجابات أآثر من التلاميذ بطيئي التعلم  

 .ارتباك أقل  

 .ثقة أآبر  

 .تحصيل أعلى  

  

  : المحدودية النفعية – 6
 و يتمثѧل هѧذا العامѧل        8.22 احتل عامل النفعية المرتبة السادسة بمعدل ترتيѧب قѧدره                     

  .لآنية أو اليومية للتلميذ في آون المفاهيم العلمية لا تعبر عن الحاجات ا

            وقѧѧد تنѧѧتج أو تѧѧصدر المحدوديѧѧة النفعيѧѧة مѧѧن اعتمѧѧاد نظѧѧرة تجزيئيѧѧة للمفѧѧاهيم العلميѧѧة  

بمعنى التعامل مع المفهوم بصفة معزولة دون النظر إليه في السياق الكلي للظاهرة التي يعبر               

تناول المفهوم فيبالتغطية الجشتلطية فإدراك النفعية من المفهوم بالنسبة للتلميذ مرهون        . ها  نعل

  .أي النظر إليه آجزء من آل 

  :  أجل الإجابة – 7
 و يقع هذا العامل في "   temps delai "يتمثل هذا العامل في محدودية مهلة التفكير            

و فحوى هذا العامل أن مدة  8.17المرتبة السابعة حسب ما بينته النتائج وذلك بمعدل يساوي 
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وتعكѧس هѧذه النتيجѧة أن المѧدة التѧي يحتاجهѧا         . نتظار الإجابة من طرف الأستاذ قصيرة جѧدا         ا

و أن المهلѧة الممنوحѧة لѧه ليѧست ملائمѧة       التلميѧذ لإنتѧاج الأفكѧار و الإفѧصاح عنهѧا مهمѧة جѧدا       

  .وذلك ما يفسر صعوباته في بناء المفاهيم 

 أساسѧѧѧѧѧية فѧѧѧѧѧي موضѧѧѧѧѧوع                وفѧѧѧѧѧي هѧѧѧѧѧذا الѧѧѧѧѧسياق يقѧѧѧѧѧف اسѧѧѧѧѧتولفي عنѧѧѧѧѧد ثѧѧѧѧѧلاث نقѧѧѧѧѧاط           

الѧѧѧѧѧصعوبات المرتبطѧѧѧѧѧة بأسѧѧѧѧѧئلة الأسѧѧѧѧѧاتذة فѧѧѧѧѧي بنѧѧѧѧѧاء المفѧѧѧѧѧاهيم العلميѧѧѧѧѧة حيѧѧѧѧѧث يقѧѧѧѧѧول أن                 

الكثيѧѧѧر مѧѧѧن التلاميѧѧѧذ يرغبѧѧѧون فѧѧѧي النجѧѧѧاح فѧѧѧي القѧѧѧسم لكѧѧѧنهم يجهلѧѧѧون فѧѧѧي الغالѧѧѧب الغايѧѧѧة                    

ذ جزءا مهما من وقتهم المدرسي فѧي        آما يخصص التلامي  . من الأسئلة التي يطرحها الأستاذ      

و يѧѧستخدمون فѧѧي ذلѧѧك المؤشѧѧرات التѧѧي     " décodage" محاولѧѧة فѧѧك رمѧѧوز هѧѧذه الأسѧѧئلة    

آثافѧѧة الأسѧѧئلة الأخѧѧذة فѧѧي  ويѧѧزداد الأمѧѧر تعقيѧѧدا بѧѧالنظر إلѧѧى, بحѧѧوزتهم أو التѧѧي فѧѧي متنѧѧاولهم 

 ) EFFET TGV(   )ASTOLFI , 2004 : 28( الارتفѧاع وهѧو مѧا يѧسميه اسѧتولفي ب      

  .آما يمكننا ربط هذه المدة بإشكالية وتأثر التعلم 

  :  الإنجاز التجريبي – 8
يتمثل هѧذا العامѧل فѧي التعѧاطي مѧع الوسѧائل المѧستخدمة فѧي التجربѧة و العجѧز الѧذي                                  

وقد رتب هذا العامل في الدرجة الثامنة في سلم ترتيب العوامل           , يكتنف التلميذ في استعمالها     

 ممѧا يبѧين الأهميѧة    8.17المفسرة لصعوبات بناء المفهوم العلمѧي بمعѧدل مقѧداره           الموضوعية  

  .التي يوليها له التلاميذ 

   ونقرأ في هذه النتيجة إما افتقѧار الفѧضاء التعليمѧي إلѧى الوسѧائل للقيѧام بالتجريѧب و إمѧا                      

   يطѧة و الحѧذر   افتقار التلميذ للمهارات التقنيѧة لاسѧتخدام هѧذه الوسѧائل ممѧا يولѧد فيѧه سѧلوك الح                 

ففѧي الحالѧة الأولѧى فѧإن انعѧدام الوسѧائل يѧؤدي إلѧى                . و التنحي عن نѧشاط الترآيѧب و الإنجѧاز         

  .حالة الثانية فإن التجريب تكتنفه السطحية التوهم التجربة لا أآثر وفي 

خبѧر  م       وهكذا يبدو أن الغالب في التعامل مѧع العمѧل المخبѧري أو العمѧل التجريبѧي فѧي ال                   

ر عليѧه هѧذا العمѧل مѧن نتيجѧة قѧد لا       سففاء معظم التلاميذ بدور المتفرج وانتظار مѧا سيѧ       هو اآت 

يѧѧدرك فيهѧѧا التلاميѧѧذ إلاّ التعبيѧѧر النهѧѧائي بѧѧشكل ظرفѧѧي عѧѧابر دون إدراك الكيفيѧѧة التѧѧي بلورهѧѧا 

  .ودون القدرة على إعادة إنتاجها 
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ى فهي أحكѧام واقѧع صѧيغت     حرلأأو با .   و للإشارة فإن المفاهيم العلمية وليدة تجارب                 

وهѧذا يعنѧى أنهѧا    . ومѧن ثمѧة فهѧي توضѧح عѧن طريѧق تعريѧف إجرائѧي         . بصدد نتѧائج تجѧارب    

  .تلك الطرقة المنظمة القابلة للتكرار , تعرف بالطريقة التي تسمح ببلوغها وقياسها 

  

 هѧي أن         وفي ضوء هذا التحليل يمكن القѧول أن الحاجѧة الأآثѧر أهميѧة فѧي العهѧد العلمѧي             

يحѧѧسن الفѧѧرد اسѧѧتخدام عقلѧѧه وآѧѧذا معارفѧѧه و أن يحѧѧسن تطبيѧѧق معارفѧѧه فѧѧي مѧѧشكلات تتطلѧѧب  

التفكيѧѧѧر بѧѧѧصفة منظمѧѧѧة فѧѧѧي الممارسѧѧѧات و الوسѧѧѧائل التѧѧѧي بواسѧѧѧطتها يمكѧѧѧن أن يѧѧѧصبح بنѧѧѧاء  

  .و طريقة للتفكير ت طريقة للبحث المعارف في ذات الوق

  

  :  الإيحائية الدلالية – 9
نتѧѧѧائج أن هѧѧѧذا العامѧѧѧل يحتѧѧѧل المرتبѧѧѧة التاسѧѧѧعة ضѧѧѧمن العوامѧѧѧل المفѧѧѧسرة    لقѧѧѧد بينѧѧѧت ال           

 وفحѧѧواه أن المفѧѧاهيم العلميѧѧة  7.86لѧѧصعوبات بنѧѧاء المفهѧѧوم العلمѧѧي بمعѧѧدل ترتيѧѧب يѧѧساوي     

فهѧي غيѧر واضѧحة فѧي أصѧلها          . يكتنفها غموض في الدلالة عند الانطѧلاق فѧي التعامѧل معهѧا              

يها نظرا لما ينعكس  من معѧاني فѧي الѧصدى اللغѧوي              للوهلة الأولى التي يتفتح ذهن التلميذ عل      

  .المتعلق باشتقاقها 

  

           وتشير هذه الإيحائية إلى ما يتمخض مѧن معنѧى لѧدى التلميѧذ عنѧدما يقѧع علѧى سѧمعه                     

المفهѧѧوم العلمѧѧي وهѧѧو مفهѧѧوم فѧѧي الغالѧѧب صѧѧعب الاشѧѧتقاق مѧѧن القѧѧاموس اللغѧѧوي علѧѧى عكѧѧس  

  .المفاهيم الأخرى 

اك عدد آبير من المفاهيم لا يجد لهѧا التلاميѧذ سѧندا دلائليѧا فѧي قاموسѧهم اللغѧوي                          فهن

وخصوصا من حيث الاشتقاق مما يجعلهѧم لا يجѧدون لهѧا منطلقѧا فѧي أصѧل معناهѧا و بالتѧالي                      

  .يقفون ملزمين باستدخالها في أذهانهم آما جاءت 

لوفية فѧي اسѧتخدام المفѧاهيم العلميѧة                    ومما يزيد هذه المشكلة تعقيدا هو تدني نسبة المأ        

حيѧѧث أن معظѧѧم المفѧѧاهيم إن لѧѧم تكѧѧن آلهѧѧا يتوقѧѧف , فѧѧي الوسѧѧط المعѧѧيش و فѧѧي الحيѧѧاة اليوميѧѧة 

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T 
 



  
 

استخدامها في حدود الفضاء المدرسي و بѧالأخص فѧضاء القѧسم و بѧشكل أدق فѧضاء الحѧصة                    

  .العلمية 

  

  :  الترجمة الرمزية – 10
                     ѧوب عѧا ينѧل مѧو آѧه                 الرمز هѧل محلѧه أو يحѧشير إليѧه أو يѧر عنѧشيء أو يعبѧو  .ن ال 

المفѧѧاهيم العلميѧѧة تختѧѧصر فѧѧي رمѧѧوز متفѧѧق عليهѧѧا و أساسѧѧية الاسѧѧتعمال فѧѧي البحѧѧث العلمѧѧي و 

التعلمات المدرسية و هذا العامѧل آمѧا تبѧين فѧي نتѧائج الدراسѧة احتѧل المرتبѧة العاشѧرة بمعѧدل              

تѧاب التلاميѧذ عنѧد اسѧتخدام الرمѧوز الدالѧة            و هذا يعكѧس مѧدى العجѧز الѧذي ين           ,  6.84مقداره  

  .على المفاهيم أو التعامل معها 

  

       و للرمز وظيفѧة تمثيليѧة أي تمثيѧل شѧيء بѧشيء آخѧر وهѧو يتميѧز بطابعѧه الاصѧطلاحي                       

  .وهو يشكل نمط التعبير المفضل للفكر العقلاني 

   

ѧѧي الأداء التعليمѧѧامين فѧѧدين هѧѧة بعѧѧة الترميزيѧѧل النزعѧѧلي        وتحتمѧѧب التواصѧѧا الجانѧѧي وهم

وجانѧѧب اقتѧѧصادي فѧѧي . الكѧѧوني المتمثѧѧل فѧѧي الإشѧѧارة الموحѧѧدة للمفهѧѧوم بѧѧشكل معѧѧين ومحѧѧدد  

 آاملѧة لѧلإدلاء بمفهѧوم وهѧذا أمѧر           االتعبير حيث بدل ما يستخدم الفѧرد جمѧلا طويلѧة ونѧصوص            

 جملѧة  مكلف لغويا و تعليميا فقد عمد العلم إلى استخدام رمز لكѧل مفهѧوم يتمثѧل فѧي حѧرف أو               

  .حروف منفصلة أو إشارة أو علامة و بالتالي أقتصد في الكلفة اللغوية في التعليم 

  

        لكѧѧن بمقابѧѧل هѧѧذا التواصѧѧل الكѧѧوني وهѧѧذا الاقتѧѧصاد فѧѧي الكلفѧѧة اللغويѧѧة فنجѧѧد أن بنѧѧاء        

المفهوم قد غاص بقوة في مزيد من التجريد ومزيد من اتساع في المسافة بين شѧكل الرمѧز و                   

  .و شكل الكلمة الدالة عليه ء أو الظاهرة لشيشكل ا

  

 للتعبيѧر عѧن المفهѧوم العلمѧي فѧإن إدراآѧه واسѧتخدامه خاصѧة           ا        فإذا آان الرمز اختصار   

  .في هذه المرحلة العمرية يحتاج إلى وقفة تربوية خاصة آما توحي بذلك نتائج الدراسة 
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  : جدلية التنظير و التطبيق – 11
ل النتѧائج المنبثقѧة عѧن الدراسѧة         ظѧ  في   ة عشر ةدياذا العامل في المرتبة الح     يتواجد ه            

 وفحوى هذا العامل في آون الفائدة من إجراء التجارب ليس لها امتѧدادات              6.65بمعدل قدره   

في المنظور التعليمي للتلاميذ حيث أن الجانب النظري يبدو منفصلا إلى حد مѧا عѧن الجانѧب                  

الجدلية علاقة التأثير المتبادل في بنѧاء المفهѧوم  ليѧست مدرآѧة بالقѧدر        فهذه العلاقة   . التطبيقي  

  . الكافي الذي يسمح بالاستفادة من التكامل الذي يفتح للتلميذ سبل التعمق في التفكير 

فانطلاقا من هذه الأخيرة يمكѧن     ,       يتأسس النشاط العلمي أولا وقبل آل شيء على نظرية          

فالتطور العلمي لا يعتمد على الحد و إنما يعتمѧد علѧى الفكѧرة التѧي           . إدراك و تأويل الحوادث     

 STENGERS et( هѧѧѧذا ويѧѧѧذهب آѧѧѧل مѧѧѧن سѧѧѧتنجرس و شѧѧѧلانجير . تنيѧѧѧره أو تѧѧѧضيئه 

SCHANGER , 1991 : 69 (        رةѧي فكѧشاف هѧن الاآتѧتفادة مѧى أن الاسѧشاف  , إلѧفالاآت

  .لخصبة التي ترتبط به ليس أآثر من معرفة أو حدث جديد و إنما هو الفكرة الجديدة و ا

   و يخلѧق أفكѧارا جديѧدة و نظريѧات جديѧدة             " fonctionne"         وهكذا فإن التطѧور يعمѧل       

  .و الذي يهم في هذا المقام هو البحث عن وسائل تستهدف تنمية هذه الأفكار 

  ѧѧق وجهѧѧر و التطبيѧѧان التنظيѧѧي   ي      و إذا آѧѧتعلم المدرسѧѧمها الѧѧدة اسѧѧة واحѧѧشا. ن لعملѧѧط فالن

التعليمي مهما بلغ من عمق واتساع على مѧستوى العѧرض النظѧري لا يبلѧغ الفعاليѧة المتوخѧاة             

إزاء إرساء صور ملموسة بأذهان التلاميذ فيما يخص المفاهيم و تجѧسيدها فѧي فهѧم الظѧواهر             

  .و تحليل معطياتها 

  

 سѧوء تقѧدير            و ينبثق عن التنظير إذا آان يجري بمعزل عن الإجراء التطبيقي ميѧل إلѧى              

وتحمل نتائج الدراسة الدلالة أن التلاميѧذ يفѧسرون الѧصعوبات التѧي        . المشكلات التي يعالجها    

 و التطبيѧق و أن                يتلقونها في بناء المفهѧوم العلمѧي بهѧشاشة هѧذه العلاقѧة بѧين التنظيѧر                

  .حاجتهم في هذا المضمار آبيرة 
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وازن بѧѧين وعѧѧدم تѧѧ, عѧѧه الحѧѧالي أن هنѧѧاك خلѧѧلا  فعѧѧل التعليمѧѧي فѧѧي واق ال      ويبѧѧدو لمѧѧتفحص

وآثيرا ما يغلب الواحѧد علѧى الآخѧر         ,  و المنحى التطبيقي في المواد العلمية        المنحى النظري   

بكثيѧѧر حيѧѧث أن البѧѧارز فѧѧي معظѧѧم الأحيѧѧان هѧѧو غيѧѧاب واضѧѧح للتطبيѧѧق بالمعѧѧايير التѧѧي تحكѧѧم   

سѧائل المطلوبѧة أو الѧضرورية و إمѧا          وهذا قد يعود إمѧا لافتقѧار الموقѧف التعليمѧي للو           , فعاليته  

  .لإمكانات الأستاذ وخبرته ووعيه التربوي 

  

  :  التأسيس السياقي – 12
 فѧي الترتيѧب الكلѧي بمعѧدل         ةبينت النتѧائج أن هѧذا العامѧل احتѧل المرتبѧة الثانيѧة عѧشر                           

ا أو اآتѧسبها   وهو يتمثل في آون المعلومѧات التѧي بحѧوزة التلميѧذ أي التѧي تعلمهѧ          6.51مقداره  

في الماضي أي في الفترات الدراسية السابقة و خاصة فѧي الابتѧدائي قلѧيلا مѧا تتѧاح لѧه فرصѧة                   

اسѧѧتخدامها أو اسѧѧتثارتها مѧѧن طѧѧرف الأسѧѧتاذ بإشѧѧارة منѧѧه إليهѧѧا و قيѧѧادة التلميѧѧذ نحѧѧو المحطѧѧات  

  .الانطلاقية الماضية المؤسسة للمفهوم المدروس 

  

    ѧѧذا أن عѧѧلال هѧѧن خѧѧين مѧѧي              و يتبѧѧسلكه المعرفѧѧيه ومѧѧياق ماضѧѧي سѧѧذ فѧѧع التلميѧѧدم وض

               باسѧѧѧѧتمرار لا يخѧѧѧѧدم التأسѧѧѧѧيس الѧѧѧѧوظيفي للنѧѧѧѧشاط البنѧѧѧѧائي و يѧѧѧѧضفي عليѧѧѧѧه طѧѧѧѧابع الهѧѧѧѧشاسة    

  .و الاصطناعية فيعجز التلميذ على الانخراط في الحراك المعرفي المولد للأفكار 

  

               فѧѧѧي الأصѧѧѧل إلѧѧѧى النزعѧѧѧة اللولبيѧѧѧة           و تجѧѧѧدر الإشѧѧѧارة هنѧѧѧا أن العمѧѧѧل البنѧѧѧائي يخѧѧѧضع   

 "tendance spiralaire  "          ّي إلاѧستوى معرفѧا مѧق فيهѧي لا يتحقѧة التѧة الدمجيѧي النزعѧوه

فكل معرفة جديدة وراءها شيء مѧا مѧن هѧذه المعرفѧة فѧي           . بتجنيد المستوى السابق ومراجعته     

( ؤآѧѧѧده دراسѧѧѧات بياجيѧѧѧه وهѧѧѧو مѧѧѧا ت. ماضѧѧѧي التلميѧѧѧذ لكѧѧѧن فѧѧѧي شѧѧѧكل أقѧѧѧل ضѧѧѧبطا وتعميمѧѧѧا   

PIAGET (  ة             خبرالتي تѧوجي للمعرفѧل البيولѧنا أن هذه المسيرة التراجعية تطلعنا على الأص

بعبѧѧارة أخѧѧرى لѧѧيس هنѧѧاك مѧѧستوى يمكѧѧن أن نѧѧسميه    .  حرآيѧѧة –المتمثѧѧل فѧѧي الأفعѧѧال الحѧѧس   

ل فبمجѧرد تجاهѧ   . مستوى الصفر ننطلق منه في عملية البناء أي ليس هناك انطلاق مѧن العѧدم                

  .الأستاذ لهذه الحقيقة تبدأ معاناة التلميذ 
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  : الاستعراض الأحادي  – 13
 لقد حظي هذا العامل الѧذي يمكѧن وصѧفه بالأحاديѧة القطبيѧة فѧي النتѧائج المنبثقѧة عѧن                                 

 و يتمثѧل هѧذا العامѧل     6.47 ضѧمن الترتيѧب العѧام بمعѧدل قيمتѧه            ةالدراسة بالمرتبة الثالث عشر   

و الانفѧراد فѧي       لѧدى الأسѧاتذة فѧي عѧرض واسѧتعراض المعلومѧات و الأفكѧار               النزعة المفرطѧة  

  .كلية على الخطاب داخل سياق العلاقة التعليمية الذآر و تحديد الأفكار العلمية و الهيمنة شبه 

  

  . للصعوبات التي يعانون منها في بناء المفهوم ا     وهذا ما يرى فيه التلاميذ تفسير

الأحاديѧѧة القطبيѧѧة بѧѧسبب شѧѧعور الأسѧѧتاذ بتعقѧѧد الموضѧѧوع أو بѧѧسبب           وقѧѧد تتѧѧضخم نزعѧѧة   

شعوره بقلѧة الاهتمѧام أو الانتبѧاه أو تحѧت ضѧغط مѧدة إنهѧاء النѧشاط أو لتنبيѧه منطѧق التلقѧين لا                           

  .أآثر 

      و يلفت استولفي الانتباه في هذا المقام بإشارته إلى أنه عندما يطور الأستاذ مفهوما علميا               

الإطѧѧار المفѧѧاهيمي المؤسѧѧس للمѧѧادة و أن الأسѧѧتاذ لا ينتبѧѧه بالѧѧضرورة إلѧѧى أن فهѧѧذا ينѧѧدرج فѧѧي 

وأنهѧѧѧم لا يجѧѧѧرون , التلاميѧѧѧذ يمتلكѧѧѧون معѧѧѧارفهم الخاصѧѧѧة و نظѧѧѧامهم الشخѧѧѧصي للتѧѧѧصورات  

 , ASTOLFI( بالضرورة القطيعة الابستيمولوجية اللازمة لأن يأخذ المفهوم العلمي معناه 

2004 : 75. (   

  

ذا الاستعراض الأحادي التلاميذ من إبداء أفكارهم و التعبيѧر عѧن عѧوائقهم و                     وقد يحرم ه  

الوقوع تحت وطأة التعب و الملل مما يؤدي إلى تحويل مرآز الاهتمام لديهم فتعمق الهوة بين             

و الخطѧاب المرجعѧي         في الغالب ذات الطѧابع الخѧام غيѧر المѧصفى             يأفكارهم الشخصية وه  

  .المستفيض للأستاذ 

  

  وقѧѧد يفѧѧسر هѧѧذا الاسѧѧتعراض الأحѧѧادي أيѧѧضا بنيѧѧة الأسѧѧتاذ فѧѧي تزويѧѧد التلاميѧѧذ بالمعلومѧѧات    

وهѧو فѧي الحѧالتين لا       , المطلوبة آما يمكن تفѧسيره آѧسلوك للهيمنѧة علѧى الانѧضباط فѧي القѧسم                  

  .يتماشى مع متطلبات المقاربة البنائية ولا يخدم عملية بناء المفهوم العلمي 
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  : بلية  المكتسبات الق– 14
يتمثѧѧل هѧѧذا العامѧѧل فѧѧي المعلومѧѧات التѧѧي لѧѧدى التلميѧѧذ وصѧѧلتها بتلѧѧك    التѧѧي تقѧѧدم فѧѧي                 

ر وسѧاطة الأسѧتاذ فهѧي       عبѧ والمكتسبات القبلية تنبثق من تعامѧل التلميѧذ مѧع المنѧاهج             . الدروس  

حجѧѧر الزاويѧѧة فѧѧي آѧѧل بنѧѧاء معرفѧѧي عبѧѧر آѧѧل التعلمѧѧات المدرسѧѧية وبѧѧشكل خѧѧاص المفѧѧاهيم            

  .ية العلم

  

      ولقѧѧد بينѧѧت النتѧѧائج أن هѧѧذا العامѧѧل يحتѧѧل المرتبѧѧة الرابعѧѧة عѧѧشر ضѧѧمن العوامѧѧل المفѧѧسرة   

وتعكѧѧس هѧѧذه النتيجѧѧة اشѧѧكالية التѧѧرابط   . 6.12لѧѧصعوبات بنѧѧاء المفهѧѧوم العلمѧѧي بمعѧѧدل قѧѧدره   

المنطقي في تدرج الخبرات التعلمية و هشاشة التمفصل التسلسلي في المعѧارف و المحتويѧات               

  .ة الفكري

  

فѧѧѧي دراسѧѧѧاته فѧѧѧي هѧѧѧذا الѧѧѧسياق أهميѧѧѧة العنايѧѧѧة بهѧѧѧذه    ) AUSBEL(        و يؤآѧѧѧد أوزبيѧѧѧل 

المكتسبات العقلية في بناء المفاهيم بقولѧه لѧو آѧان لѧي أن أجمѧل صѧعوبات التعلمѧات المدرسѧية              

  . المكتسبات القبلية لا فعلفعلت ذلك في جملة واحدة وهي أ

  

  :  اصطناعية التجريب – 15
 وهѧي المكانѧة     6.00لقد احتل هذا العامل الرتبة الأخيرة في التصنيف بمعѧدل قѧدره                          

وفحوى هذا العامل أن العمل التجريبي يغلب عليه الطابع الروتينѧي فѧلا يثيѧر      . ةالخامس عشر 

 وتوضѧح هѧذه النتيجѧة       –الحماس بمعنى أنه لا يجري في ظروف تشويقية دالة تربويا و علميا             

يѧѧب لا تѧѧساهم بالقѧѧدر الكѧѧافي أو المطلѧѧوب فѧѧي بنѧѧاء المفهѧѧوم لأنѧѧه مѧѧن سѧѧمات      أن عمليѧѧة التجر

  .السلوك الاستكشافي الانهماك في الإجراء التجريبي وهو ما لا يحقق في ظل هذه النتائج 

  

وليѧѧست "  situation provoquée "و التجريѧѧب فѧѧي طبيعتѧѧه وضѧѧعية مثѧѧارة                 

   ." situation naturelle  "طبيعية 
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  : نتائج الفرضية الخامسة - 5.10
و البنائية تقر فѧي مرجعيتهѧا       ,           يندرج الاهتمام بالاستراتيجيات ضمن المنظور البنائي       

ففي المنظѧور   . إلى أن حدث التعلم يرتبط بالبناء التدريجي من طرف التلميذ لأدوات استدلاله             

فѧإن   ) PORTELANCE , 1998 : 54( االبنѧائي آمѧا هѧو مؤآѧد فѧي أعمѧال بѧورتلانس        

التعلم هو عملية بناء للمعارف من طرف التلميذ و لكن هذا البناء يسير بواسطة تѧأطير و دعѧم    

فهذا الأخير مطالѧب بѧأن ينظѧر إلѧى آيفيѧة تدخلѧه علѧى أنهѧا تѧدفع                    . ديناميين من طرف الأستاذ     

                 ѧاء الشخѧى البنѧساعده علѧه و تѧي تعلمѧا     التلميذ إلى المشارآة و الانهماك فѧه انطلاقѧصي لمعارف

 .من تصوراته الخاصة و تجربته الشخصية 

  .توزيع الاستراتيجيات الخاصة بصعوبات التصورات الأولية )  11( جدول رقم 

 P%   التكرارات  الاستراتيجيات

  . إعادة الشرح و التبسيط -

  . تحليل الإنتاجات الكتابية و الشفوية الفردية -

  . إعادة التجريب و تكراره -

  . تبيان خلفية التجريب -

9  

3  

7  

1  

45  

15  

35  

5  

  

8 =  X² 0.05دال عند = α  

  

   يبѧѧرز لنѧѧا هѧѧذا الجѧѧدول جملѧѧة مѧѧن الاسѧѧتراتيجيات يتبعهѧѧا أو يعمѧѧد إليهѧѧا الأسѧѧاتذة لمѧѧساعدة        

وتتمثѧѧل هѧѧذه . التلاميѧѧذ فѧѧي التغلѧѧب علѧѧى الѧѧصعوبات الناجمѧѧة أو المتعلقѧѧة بالتѧѧصورات الأوليѧѧة  

  :الاستراتيجيات في 

  

 : عادة الشرح و التبسيط إ .1
وهѧѧي درجѧѧة عاليѧѧة مѧѧن حيѧѧث الاسѧѧتخدام إلاّ أن هѧѧذه   %  45بلغѧѧت نѧѧسبة اللجѧѧوء إليهѧѧا          

الاستراتيجية غير مجدية لرصѧد التѧصورات الأوليѧة التѧي بحѧوزة التلاميѧذ لأن الѧشرح عمليѧة                    
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د هѧѧذا  فѧѧي درجѧѧة تعقيѧѧضتنѧѧصب دائمѧѧا علѧѧى مѧѧا ورد فѧѧي خطѧѧاب الأسѧѧتاذ و التبѧѧسيط هѧѧو تخفѧѧي

الخطاب و بهذه الكيفية يتجه الأستاذ أآثر نحو نفسه من اتجاهه نحѧو التلاميѧذ فيحѧاول تقѧريبهم      

فإعѧادة الѧشرح و التبѧسيط هѧي إعѧادة إنتѧاج الخطѧاب ذاتѧه                 . منه أآثر مما يحاول التقرب إلѧيهم        

إلѧѧى آمѧѧا أن هѧѧذه الاسѧѧتراتيجية التѧѧي لا تلѧѧج , بكيفيѧѧة أخѧѧرى يبقѧѧى فيهѧѧا الإرسѧѧال سѧѧيد الموقѧѧف  

           أغѧѧوار ذهѧѧن التلميѧѧذ تبقѧѧى مكلفѧѧة مѧѧن حيѧѧث مجهѧѧود الإصѧѧغاء و الترآيѧѧز لѧѧدى هѧѧذا الأخيѧѧر           

 .و السيولة اللفظية الكبيرة لدى الأستاذ 

 : تحليل إنتاجات آتابية أو شفوية فردية  .2
تشكل الإنتاجات سندا ملموسا للكشف عن التѧصورات الأوليѧة لأنهѧا تتѧرجم إسѧقاطات                          

وهѧي نѧسبة ضѧئيلة تعكѧس قلѧة انتѧشار هѧذه               % 15وقد بلغت نѧسبة اسѧتخدامها       . يذ العقلية   التلم

الاستراتيجية مع أنها بالغة الأهمية باعتبارها تتجه إلى التلاميѧذ بѧشكل فѧردي مѧن ناحيѧة ومѧن                    

ناحيѧѧة تقѧѧف عنѧѧد تفاصѧѧيل إنتاجѧѧاتهم عѧѧن طريѧѧق التحليѧѧل ممѧѧا يѧѧساعد علѧѧى إدراك التѧѧصورات   

 . ومن ثم سهولة معالجتها الأولية بشكل دقيق

 : إعادة التجريب و تكراره  .3
يتبѧѧين مѧѧن الجѧѧدول أن نѧѧسبة اسѧѧتخدام هѧѧذه الاسѧѧتراتيجية فѧѧي معالجѧѧة صѧѧعوبات بنѧѧاء                 

وهѧي نѧسبة عاليѧة ممѧا يѧدل           % 35المفهوم العلمي الناجمѧة عѧن التѧصورات الأوليѧة قѧد بلغѧت               

شѧѧارة إلѧѧى أن العѧѧودة إلѧѧى التجربѧѧة    وتجѧѧدر الإ. علѧѧى توسѧѧع مѧѧدى اسѧѧتخدامها لѧѧدى الأسѧѧاتذة     

وتكرارها  و إن آان لها مفعول في بعض جوانب التذآير إلا أنهѧا تبقѧى صѧورة طبѧق الأصѧل                      

لتѧѧصميم يѧѧشمل خطѧѧوات تѧѧؤدي إلѧѧى منتѧѧوج يؤآѧѧد أو يفنѧѧد الفرضѧѧيات لكѧѧن احتمѧѧال تѧѧأثير فѧѧي      

  .الكشف عن التصورات الأولية و تغييرها يبقى ضعيفا 

 

 : تبيان خلفية التجريب  .4
آما هو مبين في الجدول مما يѧدل علѧى          % 5لقد بلغت نسبة استخدام هذه الاستراتيجية                

وللإشارة فإن هذه الاستراتيجية تبدو مهمѧة وفعالѧة بѧالنظر إلѧى توعيѧة التلميѧذ                 . قلة استخدامها   

يѧب و  بمنطلقات التجريب و النظرية الكامنة خلفه و بالتالي يدرك أننا لا نجرب من أجل التجر        
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إنما هناك حيرة و تساؤل ووجهة نظر تسيق التجربة و عندئذ يمكن الوصول إلѧى التѧصورات              

 .التي يحملها التلميذ بشأن المفهوم المدروس ومعالجتها 

  α = 0.05 وهو دال عند X² = 8        هذا و بالنظر إلى 

عوبات التѧصورات        تبرز أهمية هذه النتائج في تحديѧد توزيѧع الاسѧتراتيجيات الخاصѧة بѧص              

  .الأولية في بناء المفهوم العلمي مع تلاميذ التعليم المتوسط 

          آما تبين من التحليل المنصب على آل منها أن هناك اثنتان يمكѧن وصѧفهما بالملائمѧة           

  .وهما استراتيجية تحليل الإنتاجات الكتابية و الشفوية الفردية 

 الكامنѧѧة وراء التجريѧѧب و اثنتѧѧان توصѧѧفان بغيѧѧر الملائمѧѧة           و اسѧѧتراتيجية تبيѧѧان الخلفيѧѧة

  .و تكراره  وهما استراتيجية إعادة الشرح و التبسيط و استراتيجية إعادة التجريب

  

         بالنظر إلى ما سارت عليه التربيѧة العلميѧة فѧي وقتنѧا الحاضѧر فѧي المرحلѧة المتوسѧطة                     

المتوسѧط و البعيѧد يعتقѧد الأسѧتاذ أنѧه يعѧرف         من التعليم ومѧا ترآتѧه مѧن مكتѧسبات علѧى المѧدى               

التلاميѧѧѧذ لكنѧѧѧه فѧѧѧي الواقѧѧѧع يعѧѧѧاملهم بѧѧѧنفس أشѧѧѧكال الفكѧѧѧر ونفѧѧѧس النمѧѧѧاذج التفѧѧѧسيرية و نفѧѧѧس     

  .الانشغالات الموجودة لديه 

ومѧѧا دام الأمѧѧر علѧѧى هѧѧذه الحѧѧال فѧѧلا يمكѧѧن للأسѧѧتاذ أن يعѧѧرف المѧѧستوى المفѧѧاهيمي الحقيقѧѧي       

  . للتلاميذ 

  

ة و الѧѧتمعن فѧѧي تأمѧѧل التѧѧصورات التѧѧي لѧѧديهم بѧѧشأن آѧѧل مفهѧѧوم مѧѧن المفѧѧاهيم            إلاّ بѧѧالعود

فالتعليم يعني من بين ما يعنى العمل على تطوير التصورات الخاصة       . العلمية التي يتناولونها    

  .في علاقة مع المفاهيم العلمية الكبرى 

  

 عنѧد مباشѧرتهم لتعلѧيم مѧا                  هذا وقد تأسست تعليمية العلوم حول فكرة مفادها أن التلاميѧذ          

وهѧذه الأخيѧرة تظهѧر جѧد مقاومѧة          , تكون بحوزتهم مفاهيم بديلѧة تѧسمى فѧي الغالѧب تѧصورات              

  .لمجهودات التعليم إلى درجة أننا نجدها لم تتغير حتى في نهاية التمدرس 

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T 
 



  
 

حيѧѧث ,         تمكѧѧن تѧѧصورات التلاميѧѧذ الأسѧѧتاذ مѧѧن أخѧѧذ القѧѧرار فѧѧي عمليѧѧة تخطѧѧيط التعلمѧѧات 

. عليه أن يثبتها إذا آانت صحيحة أو تصحيحها عن طريѧق الاسѧتدلال إذا آانѧت خاطئѧة       يجب  

وينطلق الأستاذ من هذه التصورات لاستخراج الفرضيات ومѧن بنѧاء وضѧعيات تعلميѧة تجعѧل                 

التلميذ يواجه أفكاره مع أفكار غيره ومѧع تفاعلѧه مѧع الظѧاهرة تجريبيѧا ومѧا تفѧرزه مѧن حقѧائق                   

  .عملية بنائية نشطة علمية يقتنع بها في 

  

       وللتذآر فإن هناك ثلاث تناولات سادت بشأن تصورات التلاميذ فѧي عمليѧة الѧتعلم عامѧة                

وقد تمثل التناول الأول وهو الѧذي سѧاد فѧي الѧستينات مѧن القѧرن العѧشرين                   . و المفاهيم خاصة    

 ѧѧن التѧѧا مѧѧتم انطلاقѧѧتعلم يѧѧذلك أن الѧѧاء بѧѧصورات إيحѧѧداغوجيا التѧѧوان بيѧѧت عنѧѧا , صورات تحѧѧأم

التناول الثاني وهو الذي طبع مرحلة السبعينات رآز على بيداغوجيا الأبعاد أي أقѧر أن الѧتعلم              

  .يتم ضد التصورات 

  

        هذا وقد شهدت مرحلة الثمانينات بروز تناول ثالث صحح التناولين السابقين ومفاده أن             

  . التصورات الأولية المعرفة العلمية تمثل تحولا أي قفزة بدل الاستمرار في

 الѧذي لѧم يعѧد يقبѧل منѧه الاآتفѧاء             سѧتاذ          وفي ظل هذا التنѧاول ظهѧرت ضѧرورة تѧدخل الأ           

إذ أن تفѧѧѧسير ,  وانتظѧѧѧار تحولهѧѧѧا العفѧѧѧوي إلѧѧѧى معѧѧѧارف علميѧѧѧة   تلميѧѧѧذبملاحظѧѧѧة تѧѧѧصورات ال

علميѧة  تصورات التلاميذ في بداية العملية لتوعيتهم بالأخطاء ثم إتباع ذلك بعرض المعѧارف ال             

  .لا يؤدي إلى تحول التصورات الأولية 

                 وهنѧѧѧѧا تظهѧѧѧѧر الاسѧѧѧѧتراتيجية أنѧѧѧѧه بالمواجهѧѧѧѧة الجدليѧѧѧѧة المѧѧѧѧستمرة بѧѧѧѧين التفѧѧѧѧسيرين                 

)ѧѧذ و التفѧѧصورات التلميѧѧي تѧѧوى فѧѧرف الأ  سير المحتѧѧن طѧѧرح مѧѧدم أو المقتѧѧسير المقѧѧتاذ التفѧѧس (

  .ن طريق التعديلات أو التصحيحات المتتالية يحدث تجاوز التصورات الخاطئة أو البديلة ع

  

,          فبناء المفهوم العلمي يحѧدث فѧي نفѧس الوقѧت بتѧصورات وضѧد تѧصورات المتعلمѧين                    

عتماد عليها في نفس الوقت ففي هذا الموقѧف         الايجب إذن زعزعة هرم المعارف المألوفة مع        

  .وجية للمعرفة العلمية وبهذه الاستراتيجية تنبثق الولادة النظرية و الابستيمول
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فѧѧإن مفهѧѧوم التѧѧصور يمكѧѧن مѧѧن الكѧѧشف عѧѧن     ) PIAGET(       واسѧѧتنادا إلѧѧى فكѧѧر بياجيѧѧه  

ميكانزمات النشاط الذهني للفرد في تعامله مع موضѧوع مѧا فѧي إطѧار الإدراك وبنѧاء المعرفѧة            

  .بشكل عام 

 .ا تѧѧساير النمѧѧوحѧѧل العمѧѧر بمعنѧѧى أنهѧѧ       فالتѧѧصور عمليѧѧة عقليѧѧة موجѧѧودة عبѧѧر مختلѧѧف مرا 

ويتصف التѧصور بخѧصائص ذات علاقѧة وثيقѧة بطبيعѧة هѧذه المراحѧل وطبيعѧة تѧأثير المحѧيط                

  .وتجارب الفرد فيها 

فѧѧإن التѧѧصور يѧѧدمج التجربѧѧة المعيѧѧشة   ) WALLON , 1970(       واسѧѧتنادا إلѧѧى فѧѧالون 

مج وآѧѧل تѧѧصور يѧѧد. بطريقѧѧة تفѧѧرض نفѧѧسها علѧѧى الѧѧوعي فѧѧي الوقѧѧت الѧѧذي يحѧѧدث فيѧѧه بالѧѧذات 

ولا , الاحѧѧساسات المطابقѧѧة ولا يتحѧѧدد إلاّ بعلاقاتѧѧه مѧѧع مجمѧѧوع التѧѧصورات التѧѧي بناهѧѧا الفѧѧرد  

ومن الناحية الوظيفية فالتصور يسعى إلѧى تغييѧر أو توجيѧه    , يتطور إلاّ بالمقارنة و التعارض  

  .مجرى المعارف 

 يѧسمح بتجѧاوز     فإن أهم ما يميѧز التѧصور هѧو آونѧه           ) PIAGET(        و بالعود إلى بياجيه     

  .الظرف الآني بتوسيع أبعاد التكيف في الزمان و المكان 

       هذا وتشكل الطفولѧة ومعهѧا المراهقѧة الفتѧرتين الأآثѧر ثѧراء بالنѧسبة للتѧصورات و تتخѧذ                     

هذه الأخيرة مكانتها في فترة مبكرة من العمر ضمن سيرورة النمو النفѧسي وأن المعنѧى الѧذي                  

  .ي يعيش فيه ناتج عن تجربته الخاصة يعطيه الطفل للمحيط الذ

  

        و التلاميذ يبنون نظرتهم الخاصة عن العالم و الظواهر الطبيعيѧة قبѧل أن يأخѧذ أي تعلѧم                  

نقول أن التلاميذ  ) DUPONT , 1989( رسمي مكانة لديهم و إذا ما استعرنا تعبير دوبون 

 تجѧѧاربهم الخاصѧѧة و معѧѧارفهم يحѧѧاولون أن يعطѧѧوا معنѧѧى للمحѧѧيط الѧѧذي يعيѧѧشون فيѧѧه بواسѧѧطة 

  .ونماذج استدلالهم 

,  آونه يغطي مجالا واسعا لتعامل الفرد مѧع الواقѧع    في        وتتجلى القيمة التعليمية للتصور     

وتنفѧѧرد الوضѧѧعية المدرسѧѧية فѧѧي هѧѧذا الواقѧѧع بالѧѧسعي وراء الجديѧѧد فѧѧي المحتويѧѧات التعليميѧѧة        

  .لتوسيع المجال المعرفي 
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تصورات هي أداة لتوجيه التعلم آلما تعلق الأمر بمعرفة ما يجري في تفكيѧر                      فمعالجة ال 

  ؟وآيف يرون أنفسهم فيه ؟ الآخرين أي عندما نريد أن نعرف آيف يتناول التلاميذ الواقع 

 .م لبنѧѧاء المعѧѧارف واتخѧѧاذ الѧѧسلوآات نقطѧѧة التѧѧي ينطلѧѧق منهѧѧا المѧѧتعل ال        فالتѧѧصورات هѧѧي 

ام بالمنطلق في تكѧوين المعѧارف وبنائهѧا يѧسبق الاهتمѧام بالمѧسلك فѧي                 وبهذه الصفة فإن الاهتم   

  .حد ذاته إذ لا يمكننا أن ننطلق إلاّ من المكان الذي نحن فيه 

  

فѧي إجابتѧه علѧى الѧسؤال الѧذي طرحѧه فѧي         ) BRUNER , 1966(         وقد رآѧز برونѧر   

ن جѧوهر المعرفѧة يكمѧن فѧي         ما الذي يجعل التعلم المدرسي صعبا ؟ علѧى أ         : بداية أبحاثه وهو    

آѧѧون الأفѧѧراد وبѧѧصفة نѧѧشطة يختѧѧارون و يحفظѧѧون و يحولѧѧون المعلومѧѧات فѧѧي إطѧѧار مرجعѧѧي   

    ѧى أساسѧصور علѧام تѧالم   هنفسي أو نموذج داخلي بمعنى نظѧم العѧتم فهѧي   )in MAGANI , 

1993 : 32(   

ع المحѧيط   و التصورات هي نظريات ضمنية تفسر عمليات الفكر في التفاعل اليومي م            

 فالتѧѧصورات تلعѧѧب دورا شѧѧبيها   " INTEGRATION "وبالخѧѧصوص فѧѧي إدمѧѧاج الجديѧѧد   

وآѧل تѧصور هѧو بالفعѧل      ) . JODELET , 1984( بالأنظمѧة المولѧدة آمѧا تѧسميها جѧودلي      

إن هѧѧذه الكيفيѧѧة التѧѧي . تنظѧيم نفѧѧسي وآيفيѧѧة معرفيѧѧة خاصѧѧة تنѧѧدمج فѧي مѧѧستوى بنياتنѧѧا الذهنيѧѧة   

لѧѧذي يѧѧصادفه أو يواجهѧѧه و يѧѧدمج بهѧѧا المعلومѧѧات الجديѧѧدة فѧѧي بنياتѧѧه   يѧѧؤول بهѧѧا الفѧѧرد الواقѧѧع ا 

  .ثم يعيد بناءها من جديد تتأثر بصفة واسعة بالتشكيلات التحتية , الذهنية 

  

 التعلميѧѧة آوسѧيط بѧѧين  – فѧي العمليѧѧة التعليميѧة   سѧتاذ        وانطلاقѧا مѧن المكانѧѧة التѧي يحتلهѧѧا الأ   

  : للتعلم فإن مهمته تنقسم إلى قسمين  بالمنظور البنائي تلميذالمعرفة و ال

الثѧѧاني فيتمثѧѧل فѧѧي القѧѧسم الأول يتمثѧѧل فѧѧي تعلѧѧيم التلاميѧѧذ و الاسѧѧتجابة لحاجѧѧاتهم أمѧѧا القѧѧسم      

بناءة تدفعهم إلى التفكير و التعبيѧر       , إحداث الديناميكية التي تبعث التلاميذ ردود أفعال إيجابية         

تنميѧѧة روح المѧѧشارآة لѧѧديهم فيѧѧصبح الموقѧѧف   و تѧѧصحيح الأخطѧѧاء فѧѧي مѧѧسار هѧѧذا التفكيѧѧر و   

والاسѧѧѧتثمار " "implicationو الانهمѧѧѧاك " expression "التعليمѧѧѧي بهѧѧѧذا مكانѧѧѧا  للتعبيѧѧѧر   
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 الѧشيء  الѧذي يѧساعد التلاميѧذ علѧى بنѧاء القѧدرة الذاتيѧة         "auto – investissement "الذاتي

  .وبناء المعارف العلمية و التحكم فيها 

  

                 لتѧѧѧѧѧѧصور يمكѧѧѧѧѧѧن اعتبѧѧѧѧѧѧاره آنمѧѧѧѧѧѧوذج شخѧѧѧѧѧѧصي لتنظѧѧѧѧѧѧيم المعѧѧѧѧѧѧارف        و تѧѧѧѧѧѧدقيقا فѧѧѧѧѧѧإن ا 

                 ناتجѧѧѧѧѧا عѧѧѧѧѧن  هوهѧѧѧѧѧذا التѧѧѧѧѧصور يمكѧѧѧѧѧن أن يكѧѧѧѧѧون فѧѧѧѧѧي منѧѧѧѧѧشئ   . الخاصѧѧѧѧѧة بمѧѧѧѧѧشكل معѧѧѧѧѧين  

             آمѧѧѧا يمكѧѧѧن القѧѧѧول اسѧѧѧتنادا إلѧѧѧى دوفيكѧѧѧي و منيالѧѧѧدي .  يبѧѧѧي أو شѧѧѧفوي أو نظѧѧѧري حѧѧѧاجز تجر

 )DE VECCHI et CARMONA-MAGNALDI , 1996 (  أن التصور هو نموذج

قѧد   . اخاطئѧ يكѧون    بѧالواقع لكѧن أحيانѧا        امرتبطѧ ما يكѧون    غالبا  , منطقي  , منظم  , بسيط  , تحتي  

  .اجتماعي , ثقافي , خيالي ,  علاقة بما هو وجداني ايكون ذ

  

نطقѧي  وأنѧه م  , وأنѧه مѧرتبط بѧالواقع       ,  عميقѧة و أنѧه بѧسيط         ا     ومن منطلق أن للتصور جذور    

  . للتغيير بشكل ملحوظ افهو يظهر مقاوم

  

     إن الصعوبات الناجمة عن التصورات أو المفѧاهيم الأوليѧة ناجمѧة عѧن آѧون هѧذه الأخيѧرة                    

تمثل شبكات قراءة خاصة أو ذاتية للواقع تتميز بالديمومة الوظيفية و القدرة على الظهور فѧي           

  .آل مرة خلال توفر الشروط 

  

 ѧѧصورات التѧѧة           فالتѧѧي أزمنѧѧة هѧѧا بالدراسѧѧي يتناولونهѧѧاهيم التѧѧول المفѧѧذ حѧѧا التلاميѧѧي يحمله

  .خاصة في عملية بناء المعارف المتعلقة بالمعرفة العلمية 

  

     ولهѧѧذا فالمѧѧشروع التكѧѧويني للمعلѧѧم لا يتمثѧѧل فѧѧي تѧѧدريس المعѧѧارف العلميѧѧة الخاصѧѧة بمѧѧادة  

  . الآخرون دراسية ما فحسب و إنما أيضا تدريسها من أجل أن يتعلمها

  :      ومن جملة الإجراءات العملية للتعامل مع التصورات ما يلي 

 .الإصغاء الإيجابي للتلاميذ عندما يعبرون  
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. تحديد الأخطاء لأن أول خاصية للتصورات تتمثل في أن آيفية عملهѧا غيѧر شѧعورية          

 .ومقارنة هذه الأخطاء لإحداث اللاتمرآز في وجهات النظر 

 بإقامѧة حѧوار حقيقѧي حѧول الأفكѧار عѧن طريѧق اسѧتغلال الѧصراعات                   مناقشة الأخطѧاء   

المعرفية الاجتماعية التي بين علم النفس المعرفي أنها قوى دافعѧة جѧد هامѧة فѧي النمѧو                   

  .المعرفي 

ن الأشخاص مهمѧا آانѧت   أ )  MOSCOVICI , 2000 : 214(         ويرى موسكوفيشى 

ѧѧنفس   ضالحѧѧون بѧѧا يتمتعѧѧون إليهѧѧي ينتمѧѧنفس    ارة التѧѧام بѧѧى القيѧѧادرون علѧѧة وقѧѧائف الذهنيѧѧالوظ

فليس ذلك دلالة علѧى     ) خاطئة  ( فإذا لاحظنا أنهم يفكرون بطريقة مختلفة       , العمليات المنطقية   

) الاخѧتلالات أو الأخطѧاء      (  محدودية الذآاء و إنما ينبغي البحث عن أسѧباب هѧذه الاختلافѧات            

     ѧوجههم فѧي تѧافتهم التѧة   في التصورات الاجتماعية لثقѧات مختلفѧة    , ي اتجاهѧة القائمѧي العلاقѧوف

  .بين هذه التصورات التي لديها منطقها الخاص 

  

      الاستراتيجية الملائمة هنا هي أن يلجأ الأستاذ إلى رصد وتشخيص الأبنية المعرفية غير             

ثѧѧم يѧѧدفع إلѧѧى التخلѧѧي عѧѧن هѧѧذه الأبنيѧѧة       . العقلانيѧѧة التѧѧي يحملهѧѧا التلميѧѧذ مѧѧن وسѧѧطه الثقѧѧافي       

بدالها بأبنية معرفية عقلانية علمية حيث تدخل الأستاذ يتضمن عѧادة بنѧاء البنيѧة المعرفيѧة           واست

" reconstruction schématique  "   دمѧى  إذ تهѧر       البنѧدة أآثѧى جديѧاء بنѧادة بنѧة بإعѧلقديم

-CHAMBON et MARIE( وظيفيѧѧѧة باسѧѧѧتعارة تعبيѧѧѧر شѧѧѧامبون ومѧѧѧاري آѧѧѧاردين    

CARDINE,1994:110. (   

  

 وهѧѧي حالѧѧة المعرفѧѧة القديمѧѧة   هѧѧذا لتفѧѧسير ج فѧѧي سѧѧياق  ر أن هنѧѧاك حالѧѧة أخѧѧرى تنѧѧد        آمѧѧا

بخطأ العجرفѧة و الغѧرور    ) DE BONO , 2001( نهائية وهو ما يسميه دي بونو المعتبرة 

         ѧذا آنѧذ هѧا ويؤخѧر مѧوح لأمѧذاكو تبرز هذه الحالة عندما يكون ثمة تفسير منطقي يتسم بالوض 

فيبѧدو آأنѧه إقѧرار علѧى صѧدقه ويكمѧن         , تساق المنطقي للتفسير    على أنه تفسير صحيح أمام الا     

رغѧم أنѧه قѧد    , الخطأ في حقيقة أن الرضى عن التفسير يعيق البحث عѧن أيѧة تفѧسيرات أخѧرى                 
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 , DE BONO ( ي بونو   توجد تفسيرات أخرى جيدة تماما مثله أو أفضل منه آما يقول د

2001: 81.  (   

  

  . تيجيات الخاصة بصعوبات التصورات الأولية نوعية الاسترا ) 12( جدول رقم 

 P%   التكرار  النوعية

  25  4  ملائمة

  75  16  غير ملائمة

  

6.04 = X²         0.05دال عند = α  

  

وبات          يتبѧѧين مѧѧن نتѧѧائج الجѧѧدول أن الاسѧѧتراتيجيات الملائمѧѧة الخاصѧѧة بمعالجѧѧة الѧѧصع       

 التعلѧيم  التلاميѧذ فѧي بنѧاء المفهѧوم العلمѧي فѧي        عن التصورات الأولية التي يعاني منها       الناجمة    

وإن الاسѧتراتيجيات غيѧر الملائمѧة وصѧلت          % 25 نѧسبة اسѧتخدام تѧساوي        المتوسط قѧد بلغѧت      

 ممѧا يؤآѧد عѧدم لجѧوء         α = 0.05   وهѧو دال عنѧد         X² =  6.04مѧع    % 75   استخدامها نسبة

التѧصورات الأوليѧة التѧي تهѧيمن        الأساتذة إلى استراتيجيات تحد من معاناة التلاميذ فيما يتعلق ب         

  . و تحول في الغالب دون تحقيقه اء المفهوم العلمي عليهم خلال نشاط بن

  

       و تلتقي هذه النتيجة مѧع مѧا أوضѧحته أعمѧال اسѧتولفي التѧي تѧشير إلѧى أنѧه عنѧدما يطѧور                           

اذ لا الأسѧتاذ مفهومѧا علميѧا فهѧذا ينѧدرج ضѧمن الإطѧار المفѧاهيمي المؤسѧس للمѧادة و أن الأسѧѧت          

, ينتبه بالضرورة إلى أن التلاميذ يمتلكونه معارفهم الخاصة و نظامهم الشخصي للتѧصورات               

( وأنهم لا يجرون بالضرورة القطيعة الابستيمولوجية اللازمة لأن يأخذ المفهوم العلمي معناه             

ASTOLFI , 2004 : 75 . (   
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  .وى الصياغة توزيع الاستراتيجيات الخاصة بصعوبات مست ) 13( جدول رقم 

  

 P%   التكرار  الاستراتيجيات

  . اللاتقييد و الجهد الجماعي -

 . انتقاء المفردات و صياغة فردية -

 . عرض آلمات مفتاحية و ترآيب -

  . التلقائية و العمل الفردي -

11  

1  

6  

2  

55  

5  

30  

10  

 

12.4 = X²        0.01دال عند = α    

  

ѧѧѧدول أن الاسѧѧѧذا الجѧѧѧن هѧѧѧين مѧѧѧصياغة         يتبѧѧѧستوى الѧѧѧصعوبات مѧѧѧة بѧѧѧتراتيجيات الخاص ,

  .متنوعة ومتفاوتة من حيث نسبة الاستخدام إلى حد آبير 

 : اللاتقييد و المجهود الجماعي  .1
 وهѧي بهѧذا الأآثѧر انتѧشارا مѧع العلѧم       % 55تمثل نسبة اسѧتخدام هѧذه الاسѧتراتيجية                

ميذ في التعبير وتقѧديم الأفكѧار و انتقѧاء          أنها تعنى لجوء الأستاذ إلى منح الحرية التامة للتلا        

جمل من هنا وهناك قد تكون شبه آاملة في غالب الأحيان وتدوينها ثم معالجتها لاسѧتخدام                

هذه الاسѧتراتيجية وإن بѧدت تعتمѧد علѧى الحѧوار و        .  نص يساهم فيه هو أيضا بجزء آبير        

هѧѧذه التѧѧدخلات أمѧѧا   المناقѧѧشة إلاّ أن المعѧѧروف هѧѧو هيمنѧѧة بعѧѧض العناصѧѧر المتفوقѧѧة فѧѧي       

الأغلبيѧѧة فيتنحѧѧى دورهѧѧا إمѧѧا بѧѧسبب المعانѧѧاة مѧѧن صѧѧعوبات التعبيѧѧر وإمѧѧا بѧѧسبب الخجѧѧل أو  

سلبيات آثيرة  , لوجود بعض الشك فيما لديها من أفكار وبهذا يتضح أن لهذه الاستراتيجية             

مѧي  فمساهمتها ليست مجدية  في معالجة الصعوبات المتعلقة ببنѧاء المفهѧوم العل            , و بالتالي   

  .فيما يتعلق بالتحكم في مستوى الصياغة 
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 :انتقاء المفردات و الصياغة الفردية  .2
وهي نسبة منخفضة جدا ممѧا يѧدل        %  5 لقد بلغت نسبة استخدام هذه الاستراتيجية                

ه الاسѧتراتيجية تحمѧل مزايѧا آثيѧرة فهѧي بالمقѧام             ذمع الإشارة إلى أن ه    .  على قلة شيوعها    

ѧѧѧى العمѧѧѧف   الأول إلѧѧѧر و توظيѧѧѧان التفكيѧѧѧستلزم إمعѧѧѧة تѧѧѧي عمليѧѧѧردات وهѧѧѧائي للمفѧѧѧل الانتق

المكتسبات و بالمقام الثاني فهي تستثير المجهود الفردي وتقره في الإنتاج الصياغي وهѧي              

فهѧي تѧدخل آѧل تلميѧذ فѧي النѧشاط الإنتѧاجي             , بهذا تجنѧد التلاميѧذ بكѧاملهم قѧويهم وضѧعيفهم            

 .عترض بناء المفهوم العلمي وهو ما يخدم معالجة الصعوبات التي ن

 :عرض آلمات مفتاحية و ترآيب عبارة  .3
 30 لقد بينت النتائج آما هو في الجدول أن نسبة استخدام هذه الاستراتيجية بلغت                        

وتعتمѧد  . وهي نسبة عالية بالمقارنة مع النسب الأخѧرى ومنѧه تتѧضح آثѧرة اسѧتخدامها             % 

جيѧه المباشѧر مѧن طѧرف الأسѧتاذ الѧذي يلجѧأ إلѧى تقѧديم          هذه الاستراتيجية على نوع من التو     

آلمات مفتاحية يختارها إما سلفا إما استجابة للموقف ويطلب ترآيبها في جمل قصيرة من           

وللإشѧارة  . طرف التلاميذ ثم يستخرج من هذا العمل نѧصا يѧشكل منѧه الѧصياغة المطلوبѧة       

 فѧѧي العمѧѧل الѧѧصياغي إلاّ أن فѧѧإن هѧѧذه الإسѧѧتراتجية و إن بѧѧدت لأول وهلѧѧة تѧѧشرك التلاميѧѧذ  

إيجاد التلميذ بل يبقيه على جانب آبير من السلبية و الاتكالية و بلوغ الحلول السهلة مما لا                 

 .يؤآد مدى استفادته في المسعى البنائي للمفهوم العلمي و الصعوبات التي تواجهه 

 : التلقائية و العمل الفردي   .4
التلميѧذ فѧي أي شѧكل آѧان أي دون           ر الѧوارد مѧن      التعبيتتبنى هذه الاستراتيجية تقبل              

تقيده بالقوالب اللغوية الصلبة ثم الرقي بها عن طريق العمل الفردي إلى تحديد أفكѧار ذات         

ويتبѧѧين مѧѧن . معنѧѧى تتѧѧشكل منهѧѧا صѧѧياغة مقبولѧѧة تعكѧѧس مѧѧستوى تحكѧѧم معѧѧين لѧѧدى التلميѧѧذ 

 وهѧي نتيجѧة ضѧعيفة ممѧا يѧدل           %10الجدول أن نسبة اللجوء إلى هذه الاسѧتراتيجية بلغѧت           

على قلة الذي يستخدمونها مع الإشارة إلى أنها ذات أهمية وفائѧدة فѧي عمليѧة بنѧاء المفهѧوم                    

وخاصѧѧة فѧѧي معالجѧѧة الѧѧصعوبات التѧѧي يعѧѧاني منهѧѧا التلميѧѧذ خلالهѧѧا باعتبѧѧار أنهѧѧا تدفعѧѧه            

فѧي عمѧل    للانهماك في التفكير و النشاط واسѧتغلال امكاناتѧه التعبيريѧة ولѧو آانѧت محѧدودة                  

  .  منتج 
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  .نوعية الاستراتيجيات التي تخص مستوى الصياغة  ) 14( جدول رقم 
  

 P %  التكرار  النوعية

  33  3  ملائمة

  67  17  غير ملائمة

8.44= X²    0.05دال عند = α  

        يتبين من النتائج التي يحتويها الجدول أن الاستراتيجيات الملائمة الخاصة بالѧصعوبات            

 بѧالتحكم فѧي مѧستوى الѧصياغة التѧي يعѧاني منهѧا التلاميѧذ فѧي بنѧاء المفهѧوم العلمѧي قѧد                    المتعلقة

 وهي تتمثل في اسѧتراتيجية انتقѧاء المفѧردات و الѧصياغة الفرديѧة و              % 33بلغت نسبة تساوي    

 % 67بينمѧا بلغѧت نѧسبة الاسѧتراتيجيات غيѧر الملائمѧة         . استراتيجية التلقائية و العمل الفردي      

الي اسѧѧѧتراتيجية اللاتقييѧѧѧد و العمѧѧѧل الجمѧѧѧاعي واسѧѧѧتراتجية عѧѧѧرض الكلمѧѧѧات وهѧѧѧي علѧѧѧى التѧѧѧو

 α = 0.05 وهѧѧو دال عنѧѧد  X² = 8.44                 آمѧѧا أن. المفتاحيѧѧة وترآيѧѧب العبѧѧارات  

 إلى استراتيجيات ملائمة للحد مѧن الѧصعوبات التѧي يعѧاني      نمما يبين أغلب الأساتذة لا يلجأ و      

  .فهوم العلمي فيما يخص التحكم في مستوى الصياغة منها التلاميذ في بناء الم

  

       تظهر المعارف العلمية في مجملها جѧد معقѧدة و المطمѧئن بالنѧسبة للأسѧتاذ أن يѧدرك أنѧه                  

بإمكانه الشروع في بناء المعѧارف المفاهيميѧة بѧدون الѧدخول فѧي تفاصѧيل جѧد دقيقѧة أو درجѧة                       

يمكن أن يتم تناوله في أي سن بشرط أن يكѧون           من هنا نفهم أن أي مفهوم       . تجريد جد مرتفعة    

  .له معنى بالنسبة للتلاميذ 

  

مراحѧل الحاسѧمة لبنѧاء    مѧع ال        و يتعين على الأسѧتاذ إدراك أن مѧستويات الѧصياغة تطѧابق            

  .المعرفة وهي تمهد لما يسمى بمراحل الإدماج 
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وهكѧذا  , ق ما يعبر عنѧه فعليѧا             و بالتحديد فإن ما يصبح معرفة مستخدمة عند التلميذ يطاب         

ويتѧѧرجم مѧѧستوى . فѧѧإن المعرفѧѧة العلميѧѧة تبنѧѧى بѧѧالمرور أو باجتيѧѧاز مѧѧستويات صѧѧياغة متتاليѧѧة  

الصياغة مجموعѧة مѧن المعѧارف ضѧرورية لبنѧاء نѧص ومѧستوى معѧين للنمѧو الѧذهني وآѧذلك                       

  .ممارسة اجتماعية أي البعد المعيشي الذي يشكل السند لصياغة المفهوم 

  

و الجدير بالملاحظة أن ننبه ههنا إلى عدم الخلѧط بѧين مѧستوى صѧياغة ومѧستوى لغѧوي                           

فعديد من النصوص يѧستخدم  . فهذا الأخير ما هو إلاّ ترجمة مفهوم عبر صياغات نحوية آلية          

  .آلمات مختلفة يمكن ألا يطابق سوى مستوى صياغة واحد 

  

وإنمѧا الفكѧرة التѧي تجѧسدها هѧذه      ) ة تلفѧظ    جملѧ (         فالأمر لا يتعلѧق بتنميѧة صѧياغة محѧددة           

إن مѧا هѧو   . فالجملة ما هي إلاّ مؤشر و البنية المتضمنة فيمѧا هѧي التѧي يجѧب بلوغهѧا                 . الجملة  

جѧѧوهري إذن يتمثѧѧل فѧѧي التحديѧѧد بѧѧصفة مѧѧسبقة لمѧѧستوى أو مѧѧستويات الѧѧصياغة التѧѧي  نѧѧسعى    

نا تعبيѧѧر دوفيكѧѧي وجيѧѧودان   فهѧѧي التѧѧي تѧѧشكل الأهѧѧداف المفاهيميѧѧة إذا مѧѧا اسѧѧتعمل      , لتحقيقهѧѧا 

)1996DE VECCHI et GIORDAN ,  (     ةѧن مرحلѧفمستوى صياغة المفهوم يعبر ع

هذه المراحل تتضمن حدا أدنى من المعرفѧة التѧي يجѧب أن يكتѧسبها               . من مراحل بناء المفهوم     

  .التلميذ في هذا المستوى 

  

د التلميѧذ و تѧصبح مؤشѧرا علѧى              هذه المعرفة يجب أن تشير إلى حالة تطور المفهوم عن   

  .نمو المفهوم ومستوى تقدمه 

العمѧل المدرسѧي فѧي                 فالصياغة المفاهيمية تشكل فѧي الغالѧب النقطѧة التѧي ينتهѧي إليهѧا              

 , ARVIEU et ROBINSON(  منحى إنجازه داخل القسم آما يؤآد أرفيѧوو رونبѧسون   

لأنه يمنح قدرة تفسيرية جديدة لمѧن يѧتحكم   فالمفهوم هو نقطة انطلاق النشاط الفكري        ) 2000

  .في استخدامه
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  . توزيع الاستراتيجيات الخاصة بصعوبات الخطأ  ) 15( جدول رقم 
  

 P %  التكرار  الاستراتيجيات

. التقليѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن مفعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧول الخطѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧأ   -

. الترآيѧѧѧѧѧز المطѧѧѧѧѧرد علѧѧѧѧѧى الأمثلѧѧѧѧѧة الموجبѧѧѧѧѧة   -

. توسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧيع فجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوة الخطѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧأ  -

 .بة و الأمثلة السالبة  الترآيز على الأمثلة الموج-

8  

7  

3  

2  

40  

35  

15  

10  

  

5.2 = X²     0.05دال عند = α  

  

    يتѧѧضح مѧѧن هѧѧذا الجѧѧدول أن الاسѧѧتراتيجيات الخاصѧѧة بѧѧصعوبات معالجѧѧة الخطѧѧأ متنوعѧѧة       

  :وتتوزع بشكل متفاوت إلى حد آبير ويتحدد هذا التوزيع آالآتي 

  

 : التقليل من مفعول الخطأ  .1
 وهي قيمة عالية تشير     % 40سبة  نئج أن استخدام هذه الاستراتيجية بلغ       تبرز النتا           

إلѧѧى التعѧѧاطي بهѧѧذه الاسѧѧتراتيجية بѧѧشكل ملحѧѧوظ مѧѧن طѧѧرف الأسѧѧاتذة الѧѧذين يѧѧسعون إلѧѧى       

الإشѧارة العѧابرة إليѧه أو فѧي         الإآتفѧاء ب   و   ا آثيѧر  همحاصرة مفعول الخطأ بعدم الوقوف عنѧد      

يه أو مناقشته و بهѧذا لا يѧستفاد مѧن الخطѧأ ولا              بعض الأحيان حتى عدم التطرق للتعليق عل      

  .يعالج بالكيفية التي تنعكس على الصعوبات التي يوجهها التلميذ بشأنه في بناء المفهوم 

 

 : الترآيز المطرد على الأمثلة الموجبة  .2
 وهѧي  % 35إن نسبة استخدام هذه الاسѧتراتيجية آمѧا هѧو مبѧين فѧي الجѧدول بلغѧت                     

. مما يѧدل أيѧضا علѧى احتلالهѧا مѧساحة عريѧضة مѧن حيѧث الاسѧتعمال                    , قتها  قريبة من ساب  

والمثال الموجب أو المثال الحقيقي هو المثال الذي ينطبق فعلا على الموضوع و يترجمѧه               
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وهѧѧذه الاسѧѧتراتيجية وإن بѧѧدت مناسѧѧبة نوعѧѧا مѧѧا بترآيزهѧѧا علѧѧى الأمثلѧѧة توضѧѧح     .  حرفيѧѧا 

ه الموجѧب فقѧط لا تѧسمح للتلميѧذ بѧإدراك الوجѧه              المفهوم المدروس بشكل أحادي فѧي الاتجѧا       

الآخر المتمثل في الأمثلة المناقضة أو ما يسمى باللا أمثلة أي الأمثلѧة الѧسالبة و بالتѧالي لا                   

تعطى الفرصة إلى إجراء تفكير نقدي في الموقف الأمر الذي يحول دون تأثير قѧوي بهѧذه                 

  .لميذ في بناء المفهوم الاستراتيجية في الحد من الصعوبات التي تعترض الت

 

 : توسيع فجوة الخطأ إلى أقصى حد  .3
 وهѧѧي تتمثѧѧل فѧѧي الوقѧѧوف عنѧѧد  % 15لقѧѧد بلغѧѧت نѧѧسبة اسѧѧتخدام هѧѧذه الاسѧѧتراتيجية           

ه حتى نهايѧة مطافѧه      ئالخطأ ما أمكن و إعطاء الفرصة للتلميذ بمتابعة حدث الخطأ من منش           

إلѧѧى الطريѧق المѧѧسدود فيѧدرك حينئѧѧذ    إلѧѧى أن يѧصل  مѧѧن قѧول أي حتѧى اسѧѧتنفاذ آѧل مѧѧا لديѧه    

 ويقѧѧر بѧѧضرورة البحѧѧث فѧѧي اتجѧѧاه أو مكمѧѧن آخѧѧر وهѧѧذه       تѧѧهبنفѧѧسه مѧѧا هيѧѧة الخطѧѧأ وتجليا   

 منهѧѧا تѧѧرك مهلѧѧة أآبѧѧر للتفكيѧѧر لѧѧدى التلميѧѧذ وإقحامѧѧه فѧѧي  ةالاسѧѧتراتيجية تحمѧѧل مزايѧѧا آثيѧѧر

لك البحث عن الحلول ودفعه إلى سرد مجمل ما يحمل من معطيات وتحليلهѧا وإدراك المѧس      

 آبيѧرة  ةومنتهاه و بالتالي فهي تخدم بѧشكل فعѧال النѧشاط البنѧائي و تعѧالج بإيجابيѧ                 . الفكري  

 .الصعوبات التي يواجهها التلميذ  

 :الترآيز على الأمثلة الموجبة و الأمثلة السالبة  .4
 آما هو مبين في الجدول وهѧي  % 10 إن نسبة استخدام هذه الاستراتيجية قد بلغت                

خفضة جدا بالنظر إلى الاسѧتراتيجيات الأخѧرى المعروضѧة فѧي ذات الجѧدول ممѧا                 نسبة من 

يدل على قلة الأساتذة الذين يستخدمونها  وتتمثل هذه الاستراتيجية فѧي التعامѧل مѧع الخطѧأ                  

بالعودة إلى الأمثلة و الترآيز عليها بشكل ملحوظ مع الإشارة إلى أن هذا الترآيѧز ينѧصب                 

لتي تعتبر إيجابية و التي تعتبر سѧلبية أو مѧا يѧسمى بالأمثلѧة و الѧلا       على الأمثلة بشقيها أي ا    

أمثلة و تمكن هѧذه الاسѧتراتيجية مѧن إجѧراء الاسѧتدلال و التحليѧل و المقارنѧة وهѧي تѧساعد                       

بشكل ملحوظ  في إحداث الفهم العميق ومن هنا فهي ملائمة بدرجة آبيرة في التعاطي مع              

و  .  ناء المفهوم العلمي فيما يتعلق بالتѧصدي للخطѧأ        الصعوبات التي تعترض التلاميذ في ب     
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 فѧѧإن توزيѧѧع الاسѧѧتراتيجيات لѧѧه دلالѧѧة فѧѧي    α = 0.05 وهѧѧو دال عنѧѧد  X² = 5.2بحѧѧساب 

  .التعامل مع الصعوبات الخاصة بالخطأ 

  .نوعية الاستراتيجيات التي تخص الخطأ  ) 16( جدول رقم 

 P %  التكرار  النوعية

  20  5  ملائمة

  80  15  غير ملائمة

4.04 = X²       0.05دال عند = α   

نتѧائج أن الاسѧتراتيجيات الملائمѧة لمعالجѧة الѧصعوبات الخاصѧة بالخطѧأ فѧي                 ال يتبين من          

بنѧѧѧاء المفهѧѧѧوم العلمѧѧѧي التѧѧѧي يعѧѧѧاني منهѧѧѧا التلاميѧѧѧذ فѧѧѧي مرحلѧѧѧة التعلѧѧѧيم المتوسѧѧѧط آانѧѧѧت نѧѧѧسبة 

ستراتيجيات غير الملائمة التي  وهي نسبة منخفضة جدا مقارنة مع نسبة الا% 20استخدامها 

 فإن هذه النتيجѧة تبѧين   α = 0.05   وهو دال عند X² = 4.04ل ظوفي   . % 80وصلت إلى   

بوضѧѧوح أن أغلبيѧѧة الأسѧѧاتذة لا يѧѧستخدمون اسѧѧتراتيجيات ملائمѧѧة فѧѧي تعѧѧاملهم مѧѧع الѧѧصعوبات 

  .التي يعاني منها التلاميذ في بناء المفهوم العلمي 

  

 ѧѧѧѧو مؤشѧѧѧѧأ هѧѧѧѧارديف              الخطѧѧѧѧا تѧѧѧѧام بهѧѧѧѧي قѧѧѧѧال التѧѧѧѧي الأعمѧѧѧѧين فѧѧѧѧو مبѧѧѧѧا هѧѧѧѧتعلم آمѧѧѧѧر لل               

 )TARDIF , 1997 ( تراѧѧيم الاسѧѧه للتعلѧѧي تحليلѧѧيفѧѧنفس المعرفѧѧم الѧѧهامات علѧѧتيجي واس . 

ѧѧأ يѧѧضل الخطѧѧه بفѧѧالي فإنѧѧتاذ تمكنوبالتѧѧن  الأسѧѧذي مѧѧة الѧѧاء المعرفѧѧدىبنѧѧتم لѧѧشف يѧѧذ ويكتѧѧالتلمي 

  .ت جديدة لمساعدته ضرورة اقتراح استراتيجيا

  

       و الجدير بالتذآر في سياق التعليق عن التعامل مع الخطأ أنه يتعين على الأستاذ أن يعلم                

بأن هذا التعامل يختلف حسب المرجعية التربوية و التباين واضح بѧين هѧذه المرجعيѧات حيѧث              

 أصѧѧل الخطѧѧأ فѧѧي  علѧѧى الأسѧѧتاذ أن يحѧѧذر الѧѧسقوط فѧѧي المرجعيѧѧة النقليѧѧة التلقينيѧѧة التѧѧي تѧѧرى      

وهѧذه المرجعيѧة تنѧضوي    .  و تتعامѧل معѧه بأخѧذ العبѧرة      ميذ الذي عليه أن يتجنبѧه       مسؤولية التل 

تحت المظلة الأفلاطونية إذ بين المعرفة و الجهل ليس هناك مكان للخطأ الѧذي يوضѧع بكاملѧه                  
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, لانتبѧاه   فبطابعه الإنساني يشير الخطѧأ إلѧى نقѧص آمѧال التلميѧذ بفعѧل نقѧص ا                 . في خانة الغلط    

. والطاعة وغيرها الأمѧر الѧذي يجعلѧه عرضѧة للانحѧراف عѧن الخѧط الѧذي رسѧمه لѧه الأسѧتاذ                      

وعندما يرتكب التلميذ الخطأ يجب معاقبتѧه و بѧالأخص اتخѧاذ آѧل الإجѧراءات لتفѧادي إظهѧاره                    

  . خوفا من انتقاله إلى تلاميذ آخرين 

  

 يتمثل في خلل على مستوى التخطѧيط             آذلك المرجعية السلوآية التي تقر بأن أصل الخطأ       

  . و تعالجه من الخارج 

      ففي هذه المرجعية ينضوي الخطأ تحت المظلة المنطقيѧة حيѧث أنѧه إذا قѧام الأسѧتاذ بعملѧه                    

على أحسن وجه فالخطأ لا يمكن أن يكون إلاّ في فعل التلميذ الذي يوصف بأنه لم يتابع بصفة                  

  .جيدة ولم يعمل 

عية البنائية وهي المتبناة في هذه الدراسѧة فهѧي تѧستغل الخطѧأ اسѧتغلالا تربويѧا                         أما المرج 

فمع أن الهدف هو دائما إزالѧة الأخطѧاء مѧن إنتاجѧات التلاميѧذ               . حيث يحتل مكانة أآثر إيجابية      

ن الوصѧѧول إلѧѧى ذلѧѧك يقتѧѧضي أن نترآهѧѧا تظهѧѧر أو لنقѧѧل الѧѧسعي إلѧѧى إحѧѧداثها أحيانѧѧا قѧѧصد  أإلاّ 

وفي سياق هذا التعليق ننبه إلѧى أن أصѧل الخطѧأ فѧي هѧذه المرجعيѧة هѧو         . ها  النجاح في معالجت  

صعوبة موضوعية في امتلاك واستيعاب مضمون معرفي ومعالجته تتم في تنѧاول سѧياقي أي               

و بالتالي على الأستاذ أن ينظѧر إلѧى الخطѧأ علѧى أنѧه حامѧل دلالѧة أي لѧه                      , في وسطه الطبيعي    

العمѧѧل المنجѧѧز و إنمѧѧا لنѧѧشاط إنتѧѧاج الأفكѧѧار مѧѧن طѧѧرف  ومѧѧرد الخطѧѧأ لѧѧيس لمؤشѧѧرات , معنѧѧى 

فالخطѧѧأ لѧѧيس دلѧѧيلا مطلقѧѧا علѧѧى انعѧѧدام المعرفѧѧة لѧѧدى التلميѧѧذ بѧѧل يجѧѧب ربطѧѧه بأخطѧѧاء . التلميѧѧذ 

أخرى وهو يكشف عن الحالѧة التѧي تكѧون عليهѧا المعرفѧة عنѧد التلميѧذ و يبѧين للأسѧتاذ مѧا هѧي                           

  .رهانات التعلم بالنسبة للتلميذ 

  

 و أمѧѧري )  POPPER(جيون معاصѧѧرون مثѧѧل آѧѧارل بѧѧوبر   اقتѧѧرح ابѧѧستيمولو        و قѧѧد 

فѧالمطلوب هѧو الانطѧلاق مѧن        . إعادة النظر في موقفنا من الخطѧأ        )  LAKATOS  (لكاتوس

آمѧا  )  WITTENSTEIN  (الخطأ  لتحويله إلى ما هو واقع إذا ما اسѧتعرنا تعبيѧر ويتѧشتين              
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 للأستاذ الوقوف عند العمليات التاليѧة  و آإجراء عملي يمكن ) RAGOT , 1991( ورد في 

  : و هي في واقع الأمر مترابطة و تتمثل في 

       الوعي بالخطأ وتطوير القدرة علѧى التحѧرر مѧن خѧشيته و تقبلѧه وتحليѧل نوعيتѧه وآѧذلك                     

  .  تطوير انفعال قوي لتجاوزه 

أن  ) ASTOLFI , 2004 : 129(       و مѧا يѧدعم هѧذه النتيجѧة مѧا أشѧار إيلѧه اسѧتولفي           

و بعيѧدا عѧن    فبعيدا عѧن أن يعاقѧب عليѧه       . هناك اعترافات بأن يحتل الخطأ صميم عملية التعلم         

أخطѧѧاؤآم . أن نتجنبѧѧه فѧѧالتعبير عنѧѧه مѧѧستهدف لأنѧѧه عمѧѧا ينѧѧصب عليѧѧه جѧѧوهر العمѧѧل التعليمѧѧي 

  . تهمنا يقول البنائيون للتلاميذ 

  .ات مراجعة مسعى التفكير توزيع الاستراتيجيات الخاصة بصعوب)  17( جدول رقم 

  

 P %  التكرار  الاستراتيجيات

  . التكليف بإعداد أعمال خارج الحصة -

  . الترآيز على النصائح الشفوية -

  . تحليل محتوى نصوص أو أشرطة -

  . الجهر بالفكرة و إعادة التسميع -

10  

7  

1  

2  

50  

35  

5  

10  

  

10.8 = X²   0.01دال عند = α  

  

أن هناك أربع استراتيجيات تستخدم في التعامل مѧع الѧصعوبات الخاصѧة            يتبين من الجدول    

  :بمراجعة مسعى التفكير و تتوزع هذه الاستراتيجيات آالآتي 

  

 :التكليف بإعداد أعمال خارج الحصة  .1
 أي مѧا يعѧادل النѧصف        % 50اسѧتخدام  تѧساوي      سѧتراتيجية نѧسبة      وقد بلغѧت هѧذه الا                   

و تتمثѧل  .  وهي  قيمة ملفتة للانتباه من حيث ارتفاعهѧا      التوزيع الكلي     ب  بالنسبة لمجموع نس  
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هѧѧذه الاسѧѧتراتيجية فѧѧي الاعتمѧѧاد علѧѧى الاجتهѧѧاد الفѧѧردي أو الثنѧѧائي للتلاميѧѧذ لكѧѧن لѧѧيس خѧѧلال     

والجدير بالѧذآر أن هѧذه الاسѧتراتيجية و إن          . سريان النشاط التعلمي الرسمي أي داخل القسم        

فѧي إتمѧام إنجѧاز الحѧصص التعليميѧة              يѧث ضѧغط عامѧل الوقѧت         آان لهѧا  مѧا يبررهѧا مѧن ح          

ألاّ أن العمل الفردي للتلاميذ خѧارج الإطѧار النظѧامي فѧي هѧذه المرحلѧة مѧن                   , بالنسبة للأستاذ   

العمر لا يجدي نفعا لأن التلاميذ بحاجة ماسة إلى وجود الوسѧيط البѧشري للѧتمكن مѧن تجѧاوز            

وبالتѧѧѧالي فهѧѧѧذه . وصѧѧѧل إلѧѧѧى المنتѧѧѧوج المقѧѧѧصود  العقبѧѧѧات و الѧѧѧصعوبات التѧѧѧي تعترضѧѧѧهم للت 

الاستراتيجية ليست ملائمة للحد من الصعوبات المتعلقة بمراجعة مسعى التفكير الذي ينѧدرج    

  .فيه بناء  المفهوم العلمي 

 

 : الترآيز على النصائح الشفوية  .2
ة  وهѧѧي أيѧѧضا قيمѧѧة مرتفعѧѧ% 35وصѧѧلت نѧѧسبة اسѧѧتخدام هѧѧذه الاسѧѧتراتيجية مقѧѧدار          

وهѧѧѧي تتمثѧѧѧل فѧѧѧي اعتمѧѧѧاد الأسѧѧѧتاذ علѧѧѧى الخطѧѧѧاب , مقارنѧѧѧة ببѧѧѧاقي الاسѧѧѧتراتيجيات الأخѧѧѧرى 

. التѧѧوجيهي التنبيهѧѧي وهѧѧو خطѧѧاب موجѧѧه للتلميѧѧذ قѧѧصد حملѧѧه علѧѧى تѧѧدارك نقائѧѧصه بنفѧѧسه          

 و لمزيѧد مѧن الجهѧد   ويتراوح هذا الخطاب بين تذآير التلميذ بامكاناته الفكرية و دعوتѧه لبѧذل ا   

وفي آل الأحѧوال فѧإن هѧذه الاسѧتراتيجية لا تزعѧزع البنيѧة الفكريѧة التѧي                    . الاجتهاد و الانتباه  

يعمل بها التلميذ لأنها لا تكشف له عن مسالك بديلة للوصول إلى أفكار غير تلك السائدة لديѧه             

حول المفهوم المتناول و بالتالي فهي استراتيجية غير ملائمة للحد من الصعوبات التي يعاني       

  .نسبة لمراجعة مسعى التفكير في بناء هذا المفهوم منها التلميذ بال

 

 :تحليل محتوى نصوص أو أشرطة  .3
 إن نسبة استخدام هذه الاستراتيجية ظهرت ضعيفة جدا آما هو مبين فѧي الجѧدول إذ                          

مع الإشارة إلى أن هѧذه الاسѧتراتيجية تحمѧل مزايѧا آثيѧرة بالنѧسبة لنѧشاط البنѧاء                     . % 5بلغت  

و النظѧرة التجزيئيѧة              فاهيم حيث أن عملية التحليѧل تقتѧضي النظѧرة الكليѧة             في مجال الم  

ويعتمѧد  . التفصيلية و تقتضي البحث في العلاقات بين الأجزاء و علاقات هذه الأجزاء بالكل              

آل من النص أو الشريط علѧى التأمѧل و الاسѧتثارة الذهنيѧة و تѧصوير أوضѧاع تتحѧدى الواقѧع            
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فتح له آفاقا أخرى أوسع من تلك التѧي لديѧه حѧول المفهѧوم محѧل البنѧاء ممѧا                     الفكري للتلميذ و ت   

يѧѧساعده علѧѧى مراجعѧѧة مѧѧسعى تفكيѧѧره و يѧѧساهم بѧѧشكل فعѧѧال فѧѧي الحѧѧد مѧѧن الѧѧصعوبات التѧѧي      

  .تواجهه في هذا المجال 

 

 : الجهر بالفكرة و إعادة التسميع  .4
                     ѧاوز    لم تكن نسبة استخدام هذه الاستراتيجية عالية إذ لѧضة     % 10م تتجѧي منخفѧوه 

و الجدير بالتذآير هنا أن هذه الاستراتيجية التѧي يمكѧن تѧسميتها باسѧتراتيجية الѧصدى                 . آذلك  

فوائد ظاهرة فيما يخص مراجعة مسعى التفكير إذ أنها تحمل التلميذ على الإصغاء إلى نفѧسه                

و الترآيѧѧز و تبѧѧاه  مزيѧѧدا مѧѧن الان وهѧѧو سѧѧلوك بѧѧالغ الأهميѧѧة مѧѧن الناحيѧѧة النفѧѧسية حيѧѧث يѧѧوفر    

الشجاعة الأدبية في التعبير و بالتالي مزيدا من الثقة بالنفس وآذلك من الناحية الميتا معرفيѧة                

و بالتѧالي فѧإن هѧذه الاسѧتراتيجية تعѧد ملائمѧة                   .  إذ يمكن من إجراء تفكيѧر حѧول التفكيѧر           

 .للتعامل مع صعوبات مراجعة مسعى التفكير في بناء المفهوم العلمي 

  

  .مسعى التفكيرنوعية الاستراتيجيات التي تخص مراجعة  ) 19( جدول رقم 
  

 P %  التكرار  النوعية

  33  3  ملائمة 

  67  17  غير ملائمة

  

8.44 = X²    0.05دال عند = α 

       يتبين من الجدول أن نسبة الاستراتيجيات الملائمѧة فيمѧا يخѧص مراجعѧة مѧسعى التفكيѧر                   

 وهѧي تѧشمل اسѧتراتيجية       % 33 لدى تلاميذ التعليم المتوسط قѧد بلغѧت          في بناء المفهوم العلمي   

  .تحليل محتوى نصوص أو أشرطة و استراتيجية الجهر بالفكرة و إعادة التسميع 
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 وهѧي نѧسبة عاليѧة       % 67       بينما بلغت نسبة الاستراتيجيات غيѧر الملائمѧة فѧي هѧذا الѧشأن               

هѧذا وتتمثѧل الاسѧتراتيجيات غيѧر الملائمѧة فѧي            . تساوي ضعف نسبة الاستراتيجيات الملائمѧة       

النظѧѧامي و الوقѧѧت مراجعѧѧة مѧѧسعى التفكيѧѧر فѧѧي اسѧѧتراتيجية التكليѧѧف بإعѧѧداد بحѧѧوث خѧѧارج        

وبهذا فإن النتائج المبنية في الجدول تظهر بجѧلاء   . استراتيجية الترآيز على النصائح الشفوية      

             ѧة مѧر ملائمѧتراتيجيات غيѧستخدمون اسѧاتذة يѧعوبات         أن أغلبية الأسѧص صѧا يخѧذ فيمѧع التلامي

  . بناء المفهوم العلمي 

  

       إن تفسير شيوع الاستراتيجيات غير الملائمة أي استخدام هذا النوع مѧن الاسѧتراتيجيات     

لѧѧدى أغلѧѧب الأسѧѧاتذة يتطلѧѧب النظѧѧر فѧѧي نقطѧѧة تبѧѧدو أساسѧѧية وهѧѧي أن المѧѧشكل قѧѧد يطѧѧرح علѧѧى  

ر هѧѧذا الأخيѧѧر النفعيѧѧة المباشѧѧرة للمفѧѧاهيم   مѧѧستوى الدافعيѧѧة لѧѧدى المѧѧتعلم خاصѧѧة إذا لѧѧم يتѧѧصو   

فالتلميذ يتحفز أآثر عندما يتم تناول مفهوم يتعامل معه في حياته اليومية العملية أو              . المتناولة  

  .ذات صلة بمشكلاته 

  

       فعلѧѧى الأسѧѧتاذ أن يبحѧѧث أوجѧѧه المنفعѧѧة المباشѧѧرة لهѧѧذه المفѧѧاهيم و إيجѧѧاد الارتبѧѧاط بѧѧين        

  . واقع التلميذ وهذه المفاهيم المشكلات المعيشة في

       و الاسѧѧتراتيجية الملائمѧѧة هنѧѧا تتمثѧѧل فѧѧي إثѧѧارة اهتمѧѧام التلميѧѧذ بمنفعѧѧة المفهѧѧوم المѧѧدروس  

  .بحيث يشعر بأنه بحاجة إلى تعلم واستيعاب هذا المفهوم ما دام أنه يحقق حاجة أساسية لديه 

د مѧع مѧѧا  لمѧتعلم تتѧشابه إلѧى حѧѧد بعيѧ           و لعѧل مѧشكلة البحѧث عѧѧن آنيѧة منفعѧة المفهѧوم لѧѧدى ا      

من خلال نموذج التحكم الذاتي الذي يفترض من خلاله أن  ) REHM , 1977( طرحه ريهم

  : الصحة النفسية واضطرابها ترتبط بثلاث مجالات وهي 

خيѧѧѧѧر                حيѧѧѧѧث يعنѧѧѧѧى المجѧѧѧѧال الأ, تعزيѧѧѧѧز الѧѧѧѧذات وملاحظѧѧѧѧة الѧѧѧѧذات  ,   تقيѧѧѧѧيم الѧѧѧѧذات -        

                الѧѧѧѧѧذات مѧѧѧѧѧيلا لѧѧѧѧѧدى الفѧѧѧѧѧرد إلѧѧѧѧѧى الملاحظѧѧѧѧѧة بطريقѧѧѧѧѧة انتقائيѧѧѧѧѧة لنتѧѧѧѧѧائج        حظѧѧѧѧѧة وهѧѧѧѧѧو ملا

                فѧѧѧѧѧѧي . بѧѧѧѧѧѧدلا مѧѧѧѧѧѧن نتѧѧѧѧѧѧائج علѧѧѧѧѧѧى المѧѧѧѧѧѧدى البعيѧѧѧѧѧѧد  اهنѧѧѧѧѧѧة الآنيѧѧѧѧѧѧة و المنѧѧѧѧѧѧافع الر سѧѧѧѧѧѧلوآاته 

                بعѧѧѧѧض الحѧѧѧѧالات خاصѧѧѧѧة عنѧѧѧѧد مѧѧѧѧا يكنѧѧѧѧف المѧѧѧѧتعلم حالѧѧѧѧة مѧѧѧѧن الاآتئѧѧѧѧاب يطغѧѧѧѧى حѧѧѧѧسب         
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العجѧѧز الѧѧدافعي                  ) DE BONIS et COMISKY , 1991(   س و آومѧѧسكي دوبѧѧوني

déficit motivationnel" "الإدراكوالتفكير و) in FELINE et AL,1991:84(  

  

        يمكѧѧن التѧѧساؤل حѧѧول مѧѧا إذا آانѧѧت القѧѧدرة الفائقѧѧة الملحوظѧѧة لѧѧدى بعѧѧض التلاميѧѧذ فѧѧي         

العلمية ترجع بالدرجة الأولѧى إلѧى الاسѧتخدام المحكѧم للأسѧاليب الميتѧا       استيعاب وبناء المفاهيم  

  .معرفية أآثر منه ارتباطا بالاستراتيجيات المتبعة من قبل الأساتذة 

  

 إن التعامل المѧستديم مѧع المѧواد العلميѧة ذات الطѧابع الموضѧوعي و إن آѧان قѧد ينمѧي                        -        

إلاّ أن هѧѧذا يѧѧتم علѧѧى  , عقلѧѧي المعرفѧѧي للأسѧѧتاذ  تفكيѧѧر المنطقѧѧي أو الجانѧѧب ال  البدرجѧѧة مفرطѧѧة

يفقѧѧد معهѧѧا الأسѧѧتاذ البعѧѧد الإنѧѧساني الوجѧѧداني     حيѧѧث حѧѧساب الجوانѧѧب الوجدانيѧѧة الاجتماعيѧѧة    

وتتحѧول العمليѧة التعلميѧة الإنѧسانية إلѧى          , العاطفي في العلاقѧة التربويѧة التѧي تربطѧه بالتلاميѧذ             

 الفѧشل نتيجѧة ضѧعف التفاعѧل و الكѧف            ضي إلѧى  فѧ مجرد نقل معѧارف بطريقѧة جافѧة غالبѧا مѧا ي            

  .الوجداني المعرفي و الحواجز النفسية القائمة بين قطبي هذه العملية وهما الأستاذ  و التلميذ 

  

       هنѧѧاك اسѧѧتثمار مفѧѧرط فѧѧي النѧѧشاط العقلѧѧي المعرفѧѧي فѧѧي مقابѧѧل تعطѧѧل وجѧѧداني بѧѧالمفهوم      

لѧѧتقمص الوجѧѧداني لѧѧدى  ممѧѧا يѧѧؤدي إلѧѧى عجѧѧز فѧѧي ا  ) MAY( الوجѧѧودي حѧѧسب تعبيѧѧر مѧѧاي  

 التعلميѧة   –الأستاذ حيث يفشل في معرفة ما يشعر به ويحس به التلميذ خلال العملية التعليميѧة                

.  وفك الرموز المتضمنة في الرسائل الغير اللفظية المنبعثة من التلاميذ خلال التغذية الراجعة 

 se " جѧاز التعبيѧر  وقد يصاحب ذلك عجز آѧذلك فѧي مѧا يمكѧن تѧسميته بѧالتقمص المعرفѧي إذا       

mettre en place de l'autre sur le plan cognitif " حيث يجهل الأستاذ السيرورات 

  .المعرفية الآنية المتفاعلة مع مختلف خطوات بناء المفهوم 

  

        إذا آان التراث السيكولوجي التربوي  يقرأن صعوبات بناء المفهوم العلمي لدى التلميѧذ             

 فѧѧي العمليѧѧة  سѧѧتاذ ضѧѧعف فعاليѧѧة المقاربѧѧة البيداغوجيѧѧة التѧѧي يتبناهѧѧا الأ   تعѧѧود بدرجѧѧة مѧѧا إلѧѧى  

 التعلمية فѧإن مѧن جهѧة أخѧرى يѧشكل عѧدم اللجѧوء إلѧى التفكيѧر ألمѧا وراء المعرفѧي                      –التعليمية  
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لѧѧدى التلميѧѧذ وسѧѧيلة مѧѧن بѧѧين الوسѧѧائل المعرفيѧѧة المѧѧساعدة لاسѧѧتدراك جوانѧѧب القѧѧصور فѧѧي           

  . من فرص تجاوز الصعوبات و الحد منها استراتيجيات التعليم إهدارا لفرصة

        و لقѧѧѧѧѧد بينѧѧѧѧѧت الدراسѧѧѧѧѧات التѧѧѧѧѧي قѧѧѧѧѧام بهѧѧѧѧѧا آѧѧѧѧѧل مѧѧѧѧѧن برانѧѧѧѧѧسورد و آخѧѧѧѧѧرون  وفѧѧѧѧѧان               

 )                 BRANSFORD et AL , 1990( هانجѧѧѧѧان  و آخѧѧѧѧرون وآارديѧѧѧѧل ايѧѧѧѧلاوار 

VAN HANEGHAN et AL,1992) )(CARDELLE-ELAWAR,1995 ( حول

سترشاد الميتا معرفي في مجال تدريس الرياضيات و العلوم للمراهقين تحسن أداء التلاميذ             الا

وأآثѧѧر انتقѧѧادا بالنѧѧسبة لمѧѧا  , و أآثѧѧر مѧѧن هѧѧذا فѧѧإن هѧѧؤلاء أصѧѧبحوا أآثѧѧر وعيѧѧا بمѧѧا  يعرفѧѧون   , 

   ) . dans PORTELANCE , 1998 : 56( وأآثر ابداعا و أآثر اصرارا  , يفعلون 

ئص البارزة لوصف الاسѧتراتيجيات بالملائمѧة للحѧد مѧن الѧصعوبات التѧي                        ومن الخصا 

و العوائѧѧق  تعتѧѧرض التلاميѧѧذ فѧѧي بنѧѧاء المفهѧѧوم العلمѧѧي فعاليتهѧѧا الفائقѧѧة فѧѧي تحليѧѧل التѧѧصورات  

 و التأآيѧѧد علѧѧى   الكامنѧѧة خلѧѧف المفهѧѧوم العلمѧѧي المѧѧدروس و التѧѧساؤل حѧѧول شѧѧروط تطورهѧѧا  

  . ي الذي يؤدي إلى هذا التغيير تغيير الأفكار وآذلك التعبير المنهج

  

        فالأمر لا يتعلق بإعادة النظر في أشѧكال الاسѧتدلال الخاصѧة عنѧد التلميѧذ و لكѧن بتغييѧر                     

  . في وجهة النظر حول الكيفية العميقة التي ينتج بها العلماء معارفهم و يراقبون صدقها 

  

  بنѧى بهѧا الفرضѧيات و تنجѧز بهѧا التجѧارب       هذا الكيفية التي ت           و في العلوم التجريبية يعني    

 يبعبارة أخرى فإن التغيير المفѧاهيمي يѧسير جنبѧا إلѧى جنѧب مѧع تغييѧر ذ                  . و تحلل بها النتائج     

  . طبيعة ابستيمولوجية 

  

واستكمالا لهذا التعليق يمكننا القول أن الأستاذ الاستراتيجي يستهدف التغييѧر المفѧاهيمي                    

, وإدماج معѧارف جديѧدة      , جي للمعارف و الاستراتيجيات السابقة للتلميذ       بمعنى التحول التدري  

وهو في مستوى فهم عمليات تفكير التلميذ وهدفه الرئيسي هو قيادته أو دفعه إلى بناء معرفتѧه     

  .و أن يصبح مستقلا في إنجاز تعلماته 
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وجѧه التلاميѧذ فهѧو              فالأستاذ الاستراتيجي هو ذلك الشخص الذي يتخذ قѧرارات و الѧذي ي            

( أخѧѧصائي للمحتѧѧوى ووسѧѧيط يѧѧسند التلميѧѧذ فѧѧي امѧѧتلاك اسѧѧتراتيجيات آمѧѧا يؤآѧѧد بѧѧورتلانس        

PORTELANCE , 1998 : 58. (   

   

        آما نستوحي آذلك أعمال هذا الباحث أن اعتماد استراتيجيات ملائمة معناه تحقيق تعلم             

يقع على مѧسؤولية الأسѧتاذ نѧشر قѧيم بنѧاءة            قصدي و تعميق الفهم لدى التلميذ و في هذا السياق           

واسѧѧتحثاث الѧѧذآاء و  , ذات علاقѧѧة بѧѧالتعلم منهѧѧا الفعالѧѧة الشخѧѧصية و دلالѧѧة الجهѧѧد و الالتѧѧزام      

  .العلاقة الإيجابية بين التعلم و الازدهار الشخصي للتلميذ 
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  :الاستنتاج العام 
  :نتاج ما يلي يمكن في ضوء النتائج المتوصل إليها في الدراسة است       

    بنѧѧاء علѧѧى تحقѧѧق الفرضѧѧية الأولѧѧى للبحѧѧث و التѧѧي تقѧѧر بѧѧأن أغلبيѧѧة المتمدرسѧѧين فѧѧي التعلѧѧيم  

المفѧاهيم العلميѧة    هѧذه   المتوسط يعانون من صعوبات في بنѧاء المفهѧوم العلمѧي فѧإن الѧتحكم فѧي                  

ويѧة التѧي    ومن خلال التربية العلمية ليس في المستوى الذي يضفى الفعالية على الѧسياسة الترب             

من مراميها مواآبة التطور العلمي الذي يشكل الرهان الغالب على الصعيد العالمي في الوقت        

  .الحالي وهو مفتوح على المزيد من التغليب في المستقبل 

  

      إن هذه النسبة العاليѧة مѧن التلاميѧذ الѧذين يعѧانون مѧن صѧعوبات فѧي بنѧاء المفهѧوم العلمѧي                 

   ѧѧع النزعѧѧوط توسѧѧن خطѧѧص مѧѧام      تقلѧѧا النظѧѧسعى إليهѧѧي يѧѧين التѧѧط المتمدرسѧѧي وسѧѧة فѧѧة العلمي

  .التربوي في بلادنا

   

      آما أن دلالة الفروق في الفهم بѧين الѧذين يعѧانون و الѧذين لا يعѧانون مѧن هѧذه الѧصعوبات            

مثلما اتضح في الفرضية الثانيѧة يبѧين الفجѧوة التѧي تفѧصل بѧين سѧير تقѧديم المحتويѧات العلميѧة                        

   لاستيعابية لدى المتعلم حيѧث أن هنѧاك عجѧز عѧن مѧسايرة هѧذه الأخيѧرة للأولѧى                 وسير العملية ا  

و بالتالي هناك خطر فك الارتباط بهذه المحتويات مѧن طѧرف هѧذه الأغلبيѧة مѧن التلاميѧذ التѧي           

  .تتزحزح عندئذ نحو معرفة الحس المشترك أو المعرفة الساذجة و التقوقع فيها 

  

 يساهم إطلاقا في التغلب على الفكѧر الخرافѧي الѧذي آثيѧرا                    إن حصول مثل هذا الوضع لا     

  .يكبل تطور المجتمع 

      آما تحمل نتائج الفرضѧية الثالثѧة توضѧيحا فѧي غايѧة الأهميѧة إذ يѧستنتج منهѧا أن الѧصنف                       

الأآبر ثقلا من الصعوبات التي تعتѧرض المتمدرسѧين فѧي بنѧاء المفهѧوم العلمѧي هѧو مѧا يتعلѧق                       

الخاصѧѧة بالمفѧѧاهيم العلميѧѧة فهѧѧذا النѧѧوع مѧѧن الѧѧصعوبات هѧѧو الѧѧذي       ) يѧѧداآتيك الد(  بالتعليميѧѧة 

يتѧѧصدر الوضѧѧع التعلمѧѧѧي فالمѧѧشكل إذن يتواجѧѧѧد بالدرجѧѧة الأولѧѧى فѧѧѧي الإجѧѧراء التعليمѧѧѧي أي       
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يأتي بعد هذا ثقل الجانب النفسي للمتعلم الذي يستوقفنا آثيرا "   didactisation"الديداآيكي 

  . و بين سابقه ليس بكبير بل هو متقارب جدا هنإذ أن الفرق في الأوزان بي

  

صب الاهتمام على ما يسمى بالمثلث التعليمي الذي أن ين      وهذا يقودنا إلى القول بضرورة   

  . المعلم – المعرفة – البارزة في الفعل التعليمي وهي المتعلم ةيجمع الأقطاب الثلاث

  

ا توصل إليه البحث ما بينته الفرضية الرابعة التѧي        ومن النتائج الملفتة للانتباه في سياق م   

آان المتوقع فيها تسبيق العوامل الذاتية عن العوامل الموضوعية في تفسير الѧصعوبات إلاّ أن           

أغلبية التلاميذ الأولوية إلى العوامѧل الموضѧوعية ممѧا يѧوحي          , النتائج بينت العكس حيث منح      

  .ات من طرف منفذي الفعل التربوي محتويال في التعاطي مع بأن هناك إشكالا

  

      آمѧѧا يѧѧستنتج مѧѧن نتѧѧائج الفرضѧѧية الخامѧѧسة أن هنѧѧاك حاجѧѧة ماسѧѧة لتطѧѧوير اسѧѧتراتيجيات      

 اسѧѧتراتيجيات غيѧѧر ملائمѧѧة و إن إتبѧѧاعملائمѧѧة للتѧѧصدي إلѧѧى هѧѧذه الѧѧصعوبات لأن الѧѧسائد هѧѧو   

  .آانت متنوعة في وسط الأساتذة 

  

  

  :ى ما تقدم ذآره استنتاج الملاحظات التالية  آما آشف التحليل المنصب عل       

 يتѧѧصف موضѧѧوع المفѧѧاهيم العلميѧѧة بالأهميѧѧة القѧѧصوى فѧѧي ظѧѧل تطѧѧورات متلاحقѧѧة و تزايѧѧد    -

  .اتساع حاجة الإنسان المعاصر إلى المعرفة العلمية وأن هذه المفاهيم تحتل لب هذه المعرفة 

  

-          ѧدوره فѧاريخ              إن الاهتمام بدراسة المفاهيم العلمية يضرب بجѧث تѧن حيѧسبيا مѧد نѧن بعيѧي زم

العلم لكن هذه الدراسة حديثѧة مѧن حيѧث  الانѧشغالات فѧي مجѧال التربيѧة و التعلѧيم إذ لا تتعѧدى                    

  .نشأتها نهاية الربع الأول من القرن العشرين 
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 التحكم في المفاهيم العلمية حتمية و ضرورة لإحراز نتائج مدرسية إيجابية بالنѧسبة للتلاميѧذ                -

  .ر بدون استثناء االأطوفي جميع 

  

 للمفاهيم العلمية مفعول آبير على الѧصحة النفѧسية و الرشѧاد العقلѧي للفѧرد حيѧث مѧن خلالهѧا                       -

  .يرى هذا الأخير العالم 

  

 إن المفاهيم بالشكل الذي تتهاطل به على التلميذ في سياق التعلمات المدرسية تحت تضاعف      -

ملا تربويا عميقا من حيث استراتيجيات التعامل    الحجم المعرفي المطلوب استيعابه تستدعي ع     

.  

  

إلѧѧى تحديѧѧد معѧѧالم الانطѧѧلاق    العلميѧѧة  افتقѧѧار الممارسѧѧة التعليميѧѧة فѧѧي عمليѧѧة بنѧѧاء المفѧѧاهيم       -

و الافتقѧار أيѧضا إلѧى الѧوعي بمنطقѧة           .  المضبوطة المطلوبة في تنѧاول هѧذا البنѧاء           والواضحة  

و إدراج الأفعѧѧѧال , و العنايѧѧѧة بهѧѧѧا , و الاهتمѧѧѧام , و الانѧѧѧشغال , النمѧѧѧو القريبѧѧѧة لѧѧѧدى التلاميѧѧѧذ  

 .التعليمية و السلوآات المعرفية في حدودها 

آѧѧأداة عمليѧѧة لاسѧѧتغلال    ) VIGOTSKY( فهѧѧذه المنطقѧѧة التѧѧي أقرتهѧѧا أعمѧѧال فيجوتѧѧسكي      

أي الظرف القѧائم  , القدرات الكامنة لدى التلاميذ و تجاوز القدرات الظاهرة في الظرف الآني        

وذلك بفعѧل الوسѧاطة التѧي يقѧوم بهѧا الأسѧتاذ بѧين               ,  تأخذ حقها في الممارسة التعليمية       لابد أن , 

القطب السيكولوجي  المتمثل في التلميذ و القطب الإبستيمولوجي المتمثل في المعرفѧة العلميѧة               

.  

        فبقدر ما تواجدت تدخلات الأستاذ في نطاق وفي حدود هذه المنطقة الموصوفة بمنطقة             

ومنѧه إزالѧة قѧدر      , آانѧت المجهѧودات المبذولѧة فѧي عمليѧة بنѧاء المفهѧوم مجديѧة                 ,  القريب   النمو

  .معتبر من الصعوبات 
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وتدعونا النتائج إلى تأمѧل أوسѧع وأعمѧق فѧي مؤلفѧات             ) الديكتيكي  (  ضعف التنظير التعليمي     -

عوبات جيه على وجه الخصوص للاستفادة منها بالشكل الكافي فѧي التѧصدي للѧص     يو ب   باشلار

  .التي تواجه التلاميذ في بناء المفهوم العلمي 

  

 ضѧѧعف اسѧѧتغلال تѧѧاريخ العلѧѧم فѧѧي الممارسѧѧة التعليميѧѧة ممѧѧا يقلѧѧص وعѧѧي التلاميѧѧذ بمѧѧسار          -

  .التطوري للمفهوم  و يلقى بظلال الغموض على منشئه و دواعي الحاجة إليه 

  

 التعليمي فѧي بعديѧه المعرفѧي      عدم تكفل الممارسات التعليمية بديناميكية الصراع في الموقف        -

و الاجتماعي المعرفي فѧي معادلѧة التعلمѧات المدرسѧية وحلهمѧا بمѧا يѧضمن متنفѧسا للتلميѧذ فѧي                   

 و أن الصراع المعرفي يولد توترا بداخل الذات الذهنية للتلميѧذ و    مواجهته للصعوبات خاصة  

          ѧة        الصراع المعرفي يولد توترا داخل العلاقة التي تربط التلميذ بأقرانѧل جماعѧد داخѧه و بالراش

  .القسم الدراسي

  

  

وبѧالأخص قيادتѧه بفѧضل اسѧتراتيجيات        ,     ومنه فѧإن تѧوفر ظѧروف التفكيѧر المناسѧبة للتلميѧذ              

وتصحيح ما  , أو ما يستعصى عليه من معطيات       , ملائمة تنير له مسلك البحث عن ما ينقصه         

اع المذآور في بعديه المعرفѧي      لديه من معلومات لاستكمال نشاط البناء المفهومي حول الصر        

و الاجتمѧѧاعي المعرفѧѧي مѧѧن حالѧѧة معانѧѧاة يخѧѧيم عليهѧѧا خطѧѧر الفѧѧشل إلѧѧى حالѧѧة إيجابيѧѧة مولѧѧّدة        

  .  للمعرفة 

 

 هناك إغفال شبه تام بالبعد الوجداني في التعلم مما يشعر التلميذ بعدم مرافقته خلال المرحلة                -

  ."   vulnérable  "التي يكون فيها أآثر ضعفا

  

ويѧѧرى نفѧѧسه فѧѧي منطقѧѧة خطѧѧر العجѧѧز ,       و هѧѧي المرحلѧѧة التѧѧي يѧѧصطدم فيهѧѧا بالѧѧصعوبات  

, فالتلميѧѧذ فѧѧي مثѧѧل هѧѧذا الوضѧѧع يجتاحѧѧه شѧѧعور التخلѧѧي عنѧѧه   . التحѧѧصيلي المؤديѧѧة إلѧѧى الفѧѧشل 
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والتكفѧل التѧام بѧه عمѧلا        , لذا ينبغي الاهتمѧام بالبعѧد الوجѧداني         . وزيادة الإحباط   , وتصدع الأنا   

  .ليست هناك معرفة تبنى دون استثمار وجداني بمبدأ أنه 

  

-                ѧو بѧوم هѧك   د الصياغة المفاهيمية تشكل غالبا نقطة الوصول في العمل المدرسي و المفهѧل ذل

  .نقطة انطلاق للنشاط الذهني لأنه يمنح سلطة وقوة تفسيرية جديدة لمن يتحكم في استخدامه 

  

ة أن يѧدرآوا أن الѧذي يختلѧف بالنѧسبة             ومѧن الѧضروري أن نوضѧح هنѧا أن علѧى الأسѧاتذ      

ويعتمѧد ذلѧك    , للمفهوم طبقا لمستوى تمدرس معين هѧو ثلاثѧة جوانѧب أولهѧا نمѧط التعبيѧر عنѧه                    

والثѧاني هѧو العمليѧات الذهنيѧة المѧستخدمة لѧدى التلميѧذ     و التѧي تѧستدعي                  , على متغير اللغѧة     

  ليات المنطقية النظر إلى المتغير النفسي التكويني المتمثل أساسا في العم

  

وهѧذا  , أمѧا الجانѧب الثالѧث فهѧو أنѧواع المѧشكلات العلميѧة التѧي يتعلѧق بهѧا المفهѧوم             . الرياضية  

  .يحيل على ما يسمى بالمتغير الابستيمولوجي 

  

لتنقѧل فيمѧا بعѧد      ,  المفاهيم العلميѧة لا تبنѧى فѧي ظѧل وضѧعيات اصѧطناعية لأغѧراض تعليميѧة                    -

  .مستمدة من المحيط و منتفع بها في وضعيات مشكلية دون إشكال بل أنها تأخذ معناها 

  

 المفاهيم العلميѧة لا تѧأتي لمѧلء فѧراغ الجهѧل و لا تعѧوض الأخطѧاء بمجѧرد اسѧتبدال بѧل أنهѧا                           -

لأخطѧѧاء هѧѧي  اف. تغيѧѧر أفكѧѧارا وتѧѧصورات سѧѧابقة بواسѧѧطة قطيعѧѧات و إعѧѧادة تنظѧѧيم مفѧѧاهيمي     

  .ية تمؤشرات الكشف عن أنماط تفكير تح

  

ينبغѧѧي الاهتمѧѧام بأخطѧѧاء التلاميѧѧذ و التكفѧѧل بهѧѧا و إجѧѧراء القѧѧراءات الѧѧضرورية فيهѧѧا          لѧѧذا 

   .لتوجيه الفعل التعليمي نحو البناء الفعلي و الصحيح للمفهوم العلمي 
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  نموذج تفسيري مرجعي لصعوبات بناء المفهوم العلمي) 10(شكل رقم 
  )من إعداد الباحث  ( في مرحلة التعليم المتوسط

    العلاقة بوجدانية المعرفة                   ة بالمحتويات المعرفية                                                            العلاق
  

  مع الموضوعالتفاعل              الشراآة في الدور                                                                                          
  الانفعالات السلبية              وظيفة التجارب                                                                                           
  الخبرة الشخصية            منطق التدرج                                                                                                 
   الحالات الذهنية            منطق الادماج                                                                                                

                     
  
  

                                   العلاقة بتاريخية المعرفة                             العلاقة بالتنظيم الفصائي في تناول المعرفة
  

                                                                                        تاريخ المفاهيم العلميةالتنظيم المخبري                  
                                                                  التصورات الأولية                        النشاط الفردي                  
                                                                                        أخطاء التفكيرالنشاط الجماعي                  
  التبعية للكتاب المدرسي                   

  
  
  
  
  
  
  
  ة الموضوعيةني الكائ1                       روح المساءلة                                                                          1
  لتجريدية  النزعة ا2                    خشية السخرية                                                                            2
   الحيادية الوجدانية3                     الشعور بالذنب                                                                           3
  ر المدرك الأث4                      الروح الحجاجية                                                                        4
   الضغط الاستجابي 5                     الروح الفضولية                                                                         5
  دية النفعية المحدو6                     حساسية النقد                                                                             6
   أجل التفكير7                      القصور الفصاحي                                                                      7
  تجريبي  الإجراء ال8                     تثبط العزيمة                                                                             8
   الإيحائية الدلالية9                     اللا تناغم  الوجداني                                                                    9

  الرمزية الترجمة 10                   الكبت الاستفساري                                                                     10
   جدلية التنظير و التطبيق11                                                                                      الاستثارة المعرفية   11
  تأسيس السياقي ال12 روح الملاحظة                                                                                            12

   الاستعراض الأحادي13                                                                                                                   
    المكتسبات القبلية  14                                                                                                                   

                              اصطناعية التجريب 15                                                                                                                   

نفسيةتعليمية

 ابستيمولوجية

 العوامل المفسرة

الجهر بالأفكار و إعادة 
 التسميع

الكتابية  تحليل الإنتاجات 
و الشفاهية الفردية 

ذ لل

بيداغوجية

الترآيز على الأمثلة 
الموجهة و الأمثلة السالبة

التلقائية و العمل 
الفردي

تحليل محتوى نصوص 
 أو أشرطة

 استنفاذ فجوة الخطأ

 توضيح خلفية التجريب

انتقاء المفردات وصياغة 
فردية

 الاستراتيجيات الملائمة

 عوامل ذاتية وضوعيةعوامل م

طبيعة 
الصعوبات

2

4
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  ةلخاتما     
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  : خاتمة 
    يجمع رواد تاريخ العلم و الأدب النفѧسي و التربѧوي علѧى أن أبѧرز مѧشكلات المدرسѧة فѧي                      

الوقت الراهن هي تلك المتعلقѧة بالمفѧاهيم التѧي يتѧضمنها المنهѧاج فѧي آѧل مرحلѧة مѧن مراحѧل                        

لمعاصѧѧر لأنهѧѧا المحѧѧك  والتѧѧي أصѧѧبح الѧѧتحكم فيهѧѧا يѧѧشكل الرهѧѧان الأآبѧѧر للتعلѧѧيم ا   , التمѧѧدرس 

  .بالنسبة للنجاح الأآاديمي ومواآبة التطور الحضاري 

  

و ,      وثمة ملاحظة هامѧة مفادهѧا أن المفѧاهيم العلميѧة مѧن محѧددات الحيѧاة المعرفيѧة للتلميѧذ                       

, إنها آائنات تنمو على مستوى تاريخ الفرد وهذا يعكس التناول التدريجي لعملية الѧتحكم فيهѧا             

على مستوى العلم نفسه وهذا بدوره يعكس أهميتها في المعرفة العلميѧة و يعمѧق                وآما أنها تنم  

  .التنظير في تفسير الظواهر المدروسة 

  

فѧѧي تنѧاولات البѧѧاحثين أن الѧѧتحكم فѧي بنѧѧاء المفѧѧاهيم العلميѧة هѧѧو الحلقѧѧة    للانتبѧѧاه        و الملفѧت  

المѧشكلات أو علѧى الأقѧل إدراك    المفصلية للولوج إلى ساحة القوانين و الحقѧائق العلميѧة وحѧل       

  .مسار حلها 

       و لقد بينت نتائج الدراسة حجѧم معانѧاة التلاميѧذ فيمѧا يخѧص الѧصعوبات التѧي يواجهونهѧا                    

حيѧѧث توصѧѧل البحѧѧث إلѧѧى تأآيѧѧد   , فѧѧي بنѧѧاء هѧѧذه المفѧѧاهيم سѧѧيما فѧѧي مرحلѧѧة التعلѧѧيم المتوسѧѧط     

  .موضوع  التي تمحور حولها الةالفرضيات التي انبثقت عن الإشكالي

  

        فقѧѧد تبѧѧين أن عѧѧدد التلاميѧѧذ الѧѧذين يعѧѧانون مѧѧن صѧѧعوبات فѧѧي بنѧѧاء المفهѧѧوم العلمѧѧي يفѧѧوق 

وهѧذا  , وقد راوح هѧذا التفѧوق العѧددي مѧا يقѧارب الѧضعف               , لئك الذين لا يعانون منها      وبكثير أ 

                  ѧوم العلمѧاء المفهѧة بنѧشهدها عمليѧي تѧي يستدعي ضرورة إيلاء عناية خاصة لهذه الوضعية الت

في مرحلة تعليمية حساسة مثل المرحلة المتوسطة التѧي تتѧصف بتѧيقظ القѧدرات الخاصѧة عنѧد                   

و يؤسѧس   , شخѧصيتهم   يѧصقل   تنطفئ فيهم النزعة العلميѧة فѧي التفكيѧر الѧذي            لا  حتى  , التلاميذ  

   . بكل إيجابية هم لحياة مستقبلية مفتوحة على التعاطي مع العلمالتكوين الذي يعدّ
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 ومن لا  , ضحت نتائج الدراسة أن هناك فروقا واضحة في الفهم بين من يعانون        آما أو

 تѧشكل  التلاميѧذ الѧذين يعѧانون مѧن الѧصعوبات      فئѧة    يعانون من هذه الصعوبات مما يوحي بأنّ   

آتلة تطبعها السلبية لعدم قدرتها على المتابعة في سير النشاطات التعليميѧة العلميѧة باعتبѧار أن     

  .م للتعالفهم مرادف ل

  

ا التلاميذ ليست ذات    ه        و يستخلص من نتائج الدراسة أيضا أن الصعوبات التي يعاني من          

ومتباينѧѧѧة بѧѧѧين الفئѧѧѧات التѧѧѧي تѧѧѧضم هѧѧѧذه    , ن هنѧѧѧاك اختلافѧѧѧات ظѧѧѧاهرة  أ بѧѧѧل  ,أوزان متكافئѧѧѧة

 )الديѧداآتيكي    (           د أن مجموعة الصعوبات ذات الطابع التعليمي      حيث تأآّ , الصعوبات  

تأتي في مقدمة الترتيѧب وهѧي الأآبѧر وزنѧا تليهѧا مجموعѧة الѧصعوبات ذات الطѧابع النفѧسي و                       

طѧѧابع الوتحتѧѧل فئѧѧة الѧѧصعوبات ذات , الفѧѧارق بѧѧين هѧѧذين النѧѧوعين مѧѧن الѧѧصعوبات لѧѧيس بكبيѧѧر 

 جѧѧѧاءتبينمѧѧѧا . الابѧѧѧستيمولوجي الحلقѧѧѧة الثالثѧѧѧة فѧѧѧي التسلѧѧѧسل الترتيبѧѧѧي لأوزان الѧѧѧصعوبات      

بѧѧѧوزن ضѧѧѧعيف نѧѧѧسبيا مقارنѧѧѧة ,  البيѧѧѧداغوجي فѧѧѧي المرتبѧѧѧة الأخيѧѧѧرة الѧѧѧصعوبات ذات الطѧѧѧابع

بѧالأوزان الѧسابقة ممѧا يѧدل علѧѧى أن هنѧاك اهتمѧام آبيѧر فѧѧي الوسѧط التعليمѧي بالجانѧب الѧѧشكلي           

آمѧا يبѧين هѧذا أيѧضا        , بينمѧا هنѧاك إغفѧال لجانѧب تنظѧيم المحتويѧات             , وتنظيم الفضاء التعليمѧي     

 ѧѧداغوجي إلѧѧد البيѧѧرام العقѧѧتيفاء احتѧѧر اسѧѧد آبيѧѧذي تبي     ى حѧѧي الѧѧد التعليمѧѧلال بالعقѧѧو الإخѧѧت ن

   .المتعلق ببناء المفاهيم العلميةالحاجة إلى إعادة قراءته في سياق العمل التربوي 

  

 فإن تفسير المعانѧاة مѧن   ا         آما تبين في سياق نتائج الدراسة أنه على عكس ما آان متوقع 

عѧن العوامѧل الذاتيѧة      ى بتسبيق العوامل الموضوعية     الصعوبات في بناء المفاهيم العلمية يحض     

حيث أن الفئة الغالبة من التلاميذ تقѧر بѧذلك مقابѧل فئѧة محѧدودة                في التفسير   أي منحها الأولوية    

  .تقول بأولوية العوامل الذاتية في هذا التفسير 

 ѧѧع هѧѧستخدمة مѧѧتراتيجيات المѧѧة أن الاسѧѧائج الدراسѧѧرزت نتѧѧرى أبѧѧة أخѧѧن ناحيѧѧؤلاء           وم

التلاميذ الذين يعانون من الصعوبات في بناء المفهوم العلمي ليست ملائمة بالشكل الذي يمكن              

  .من الحد منها 
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 غايѧة فѧي الأهميѧة    ا و تربويѧً ا ونفѧسيً ا          هذا وتحمل الدلالة الإحصائية للنتائج معنى نظريً 

  :  مكن إيجاز ذلك آالتالي يو

  

هنѧѧاك حاجѧѧة ماسѧѧة للاسѧѧتعانة أو توظيѧѧف آѧѧل إسѧѧهامات المقاربѧѧة          فمѧѧن الناحيѧѧة النظريѧѧة 

البنائية بمختلف طروحاتها واتجاهاتها وأساسا آما وردت في الفصول السابقة من هѧذا البحѧث              

  .وملامسة نقاط الاتفاق و التقارب بين المفكرين 

  

هѧا التلاميѧذ و            ومن الناحية النفسية تتجلى ضرورة التكفѧل بالمرحلѧة الحرجѧة التѧي يجتاز             

التي تتصف ببروز العوامل الضاغطة من حيث آونها مرحلة تحديات بالنسبة لѧصورة الѧذات               

            و تجѧѧدر الإشѧѧارة فѧѧي هѧѧذا . و الفѧѧشل فѧѧي المѧѧسار التعليمѧѧي  ومعادلѧѧة مѧѧشاعر النجѧѧاح

لمتوسѧط  المقام إلى أن إشكالية صعوبات بناء المفهوم العلمي لدى التلاميذ فѧي مرحلѧة التعلѧيم ا                

,  المعرفي آبعد من أبعѧاد الشخѧصية   –و التي تظهر لأول وهلة أنها من صميم الجانب العقلي  

خاصѧة  , بل الأفيد هو أن ينفتح هѧذا التنѧاول    , لابد ألا تبقى منحصرة في نظرة جزئية محدودة         

  . على نظرة شمولية للشخصية لدى التلميذ , في منحاه العلاجي 

الاعتبار للواقع الكѧي للتلميѧذ يѧشكل أحѧد المѧصادر الأآثѧر أهمبѧة لѧيس                       إن عدم الأخذ بعين     

فإذا لم يؤخذ المراهق آشخص فإننا نحكم على . فقط للفشل في المدرسة و لكن لفشل المدرسة 

  و لوسائل المѧستخدمة ألاّ نلتحѧق بѧالمراهق حيѧث مѧا هѧو       , أنفسنا بالرغم من آل النوايا الحسنة    

 JALIGOT et WIEL , 2004( ه آما يؤآد ذلك جاليجو وويل و أن نغرسه أآثر في فشل

, وتراجعات, ولكن من خلال توقفات " ليس بكيفية خطية " فالشخص هو تاريخ يبنى  ) 25 :

وعنѧѧد مواجهѧѧة الѧѧصعوبات أن يتخѧѧذ    , وانѧѧدفاعات بѧѧشرط أن يѧѧستطيع فѧѧي الأوقѧѧات الحرجѧѧة     

ه الحقيقѧة الإنѧسانية هѧي بѧصفة مѧسبقة      هذا صحيح بالنѧسبة للراشѧدين و لكѧن هѧذ         . مُنطلقا جديدا   

 .مستحق الطفولة و المراهقة 

  

       أما من الناحية التربوية فإن النتائج تدعو إلى إعѧادة قѧراءة العلاقѧة بالمعرفѧة العلميѧة مѧن                    

حيѧѧѧث جانѧѧѧب التلاميѧѧѧذ ومѧѧѧن حيѧѧѧث جانѧѧѧب الأسѧѧѧاتذة إذ تبينѧѧѧت ضѧѧѧرورة الѧѧѧتفطن إلѧѧѧى تفحѧѧѧص 
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 العلمية و التخلص من العѧادات التلقينيѧة المنبعثѧة مѧن منطѧق      وتمحيص النقلة التعليمية للمعرفة   

وسѧعيهم لتبنѧي توجѧه بنѧائي بمѧا      , العرض الذي يبدو متجذرا في أذهѧان و سѧلوآات المدرسѧين        

  . ذلك استيعابهم لفلسفته وأبعاده في
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  اقتراحات   
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  :اقتراحات 
  : هذه الدراسة يمكن تقديم الاقتراحات التالية        في ضوء نتائج

  

لتمكينهم من ,  تعميق معارف أساتذة العلوم في المقاربة البنائية و فلسفتها و مبادئها – 1

  .التخلص من الأساليب و الممارسات الإلقائية التلقينية في التعليم 

علوماتهم فيها آل  وضع مادة التعليمية في صميم عملية تكوين الأساتذة و توسيع م– 2

  .مشكلات تناول المحتويات المعرفية في المواد العلمية 

 إعطاء اعتبار أآبر لتاريخ العلم و تاريخ المفاهيم العلمية و الترآيز على اهتمام الأساتذة – 3

  .بالعوائق الابستيمولوجية في تناول المعرفة العلمية 

  . صياغة المفاهيم العلمية في المناهج  التأآيد على مبدأ التدرج و الإدماج في تناول– 4

  . الحرص على دقة ووضوح التعبير المستخدم في النصوص المتعلقة بالمفاهيم العلمية – 5

و توفير الموضحات ما أمكن لتيسير ,  مراعاة مستوى التجريد في طرح المفاهيم العلمية – 6

  .عملية استيعابها 

لترسيخ مألوفيتها لدى , في المؤسسات التعليمية  نشر الثقافة العلمية على أوسع نطاق – 7

  .التلاميذ 

 الاهتمام بالتعبير اللغوي بشقيه المنطوق و المكتوب في المنتوج الفكري للتلاميذ – 8

  .لتمكينهم من ضبط أفكارهم بشكل سليم 

وتغيير النظرة إلى سلوك الملاحظة في النشاط التجريبي ,  الاهتمام بوظيفية التجريب – 9

  .عله يستند دائما إلى تنظير مسبق بج

  :      هذا وقد تبين آامتدادات لهذه الدراسة أهمية تناول موضوعات مثل 

  . اتجاهات التلاميذ نحو المعرفة العلمية في مرحلة المراهقة -              

   دراسة تشخيصية لتصورات التلاميذ في مجال المفاهيم العلمية في مرحلة -              

  .                المراهقة 

   استراتيجيات الميتا معرفية و أثرها في تطوير مسعى التفكير العلمي في-              

 .                 مرحلة المراهقة 
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  جعاالمر    
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  :المراجع باللغة العربية 
  

    ,دليل نحو تدريس أفضل . استراتيجيات التعليم: ) 2003( عبد االله ,  أبو أنبعة - 1

  الإمارات . ودار حنين للنشر والتوزيع .  الكويت –مكتبة الفلاح للنشر و التوزيع      

   , ي -ر. هاردر , س -د. أورليش : تأليف  . الطبعة الأولى . العربية المتحدة      

  و -ه. جيبسون , س -ر. آلهان       
GIBSON.H-W )      ( ORLICH . D-C, HARDER .R-Y, CALLAHAN .R-C , 

   

  الطبعة. دار القلم  ,  تدريس الرياضيات المعاصرة ) : 1983( أحمد ,  أبو العباس - 2

  . الكويت – الثالثة     

  

دار ,  أصالة التثقيف التربوي في العصر الأندلسي ) : 1987( مروان سليم , يج و أبو ح- 3

  . الكويت –الجماعة 

  

  مناهج البحث في العلوم النفسية  ) : 2003( رجاء محمد محمود ,  أبو علام - 4

  .القاهرة ,  الطبعة الرابعة –دار النشر للجامعات  ,  والتربوية     

  

  دراسات في العلم . ضرورة العلم  ) : 1999( بسام , ومعصراني , وائل ,  أتاسي - 5

      العدد . الوطني للثقافة والفنون  و الأدب سلسلة عالم المعرفة المجلس  , و العلماء

   )PERUTZ . M( م , بيرويز : تأليف .   الكويت –245      

  

  دار  , تاريخ العلوم وفلسفة التربية العلمية ) : 2003( محمد رضا ,  البغدادي - 6

  . القاهرة – الطبعة الأولى -الفكر العربي      

  مرآز الإسكندرية  ,  سيكولوجية نمو الطفل  ) :1999( سمير آمال ,  أحمد - 7

  . مصر – الإسكندرية –للكتاب       
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   منطق العلم ... منهج العلم . فلسفة آارل بوبر ) : 2003( يمنى طريف ,  الخولي - 8

  . القاهرة –الطبعة الثانية ,  مطابع الهيئة المصرية العامة للكتاب     

  

   , سيكولوجية النمو من الميلاد إلى المراهقة):   2003( مجدي محمد ,  الدسوقي - 9

  . القاهرة – مكتبة الأنحلو المصرية      

  

   دار علاء الدين – تنشيط قدرات الطفل على التعلم ) : 2003( إسماعيل ,  الملحم - 10

  .  سوريا – دمشق – الطبعة الأولى        

  

   مكتبة الأنجلو –حلولها المراهقة مشكلاتها و ) : 1989( يوسف ,  أسعد - 11

   ) .FRANK . L( ل , فرانك : تأليف  .القاهرة , المصرية        

 

  نظرية المعرفة من سماء الفلسفة إلى أرض  ) : 1999( عادل ,  السكري - 12

  . القاهرة –الدار المصرية اللبنانية  , المدرسة       

  

    , نمو المفاهيم العلمية للأطفال ) : 2000( وصادق يسرية , زآريا ,  الشربيني - 13

  . القاهرة –دار الفكر العربي         

  

    علم النفس ) : 2002( عفاف عبد الفادي , نبيلة عباس و دانيال ,  الشوربجي - 14

  .القاهرة , مكتبة الأنجلو المصرية  , و الشخصية       

   دار الراتب – تعليميعلم النفس ال ) : 2000( عبد الرحمان محمد ,  العسيوي - 15

  . لبنان – بيروت – الطبعة الأولى -الجامعية         

  

   دار صفاء للنشر - علم النفس التربوي ) : 2001( حنان عبد الحميد ,  العناني - 16
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  .عمان الأردن , الطبعة الأولى , والتوزيع         

   مطبعة – راهقةسيكولوجية الطفولة والم ) : 1985( حسين فيصل ,  العزي - 17

  .الوليد        

 

   ):2000( والدق محمد الحسانين,وآامل مصطفى محمد,  محمد نجيب , الصبوة - 18

  . القاهرة –الطبعة الثانية ,  مكتبة الأنجلو المصرية – علم النفس المعرفي        

   ) SOLSO . R( ر , سولسو :  تأليف         

  

  طرق :  ) 2003( منى , وعبد الهادي , لي ع, وراشد , أحمد ,  النجدي - 19

   الطبعة -دارالفكر العربي  - أساليب و استراتيجيات  حديثة في تدريس العلومو         

  . القاهرة -الأولى         

  

  تنمية المفاهيم و المهارات العلمية لأطفال ما :  ) 2004( حافظ بطرس ,  بطرس - 20

   عمان - دار المسيرة للنشر و التوزيع و الطباعة –لأولى  الطبعة ا-قبل المدرسة        

  . الأردن -       

  

   , المعرفة العلمية ) : 1996( محمد , وسبيلا , عبد السلام ,  بن عبد العالي - 21

  . المغرب –الدار البيضاء ,  الطبعة الثانية –دار توبقال للنشر . نصوص مختارة        

  

    عالم الكتب– الأنشطة العلمية لطفل ما قبل المدرسة ) : 1995( آريمان ,  بدير - 22

  . القاهرة –  الطبعة الأولى      

  

   –دار البحوث العلمية , اهقة سيكولوجية المر ) : 1980( سعدية على ,  بهادر - 23

  .القاهرة        
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  . ائر  الجز–منشورات الشهاب  . اليد في العجين ) : 2001( ليلى ,  بن حصير - 24

   ) . CHARPAK et AL( شارباك وآخرون : تأليف        

 

  دار. سيكولوجية التعلم ونظريات التعليم  ) : 1989( عبد الحميد جابر ,  جابر - 25

  . الكويت - الكتاب الحديث       

  

  دار  . الأسس النظرية – التدريس و التعلم ) : 1998( عبد الحميد جابر ,  جابر - 26

  . القاهرة – الطبعة الأولى –لفكر العربي ا       

  

  دار الفكر. استراتيجيات التدريس و التعلم  ) : 1999( عبد الحميد جابر,  جابر - 27

  . القاهرة – الطبعة الأولى – العربي       

  

  المجلس.سلسة عالم المعرفة  . بنية الثورات العلمية ) : 1992( شوقي ,  جلال - 28

  .الكويت  . 168 العدد –ثقافة و الفنون و الأدب  الوطني لل      

   ) KUHN . T – S( س -ت, آون :  تأليف 

  

 

  العمليات الذهنية و مهارات التفكير من خلال  ) : 2001( محمد جهاد ,  جمال - 29

  . مصر –العين .  دار الكتاب الجامعي – عمليتي التعلم و التعليم       

 

  مكتبة  .صعوبات التعلم و التعليم العلاجي ) : 1998( ح نبيل عبد الفتا,  حافظ - 30

  . القاهرة –زهراء الشرق         

  

  مساهمة في التحليل . تكوين العقل العلمي) : 1996( أحمد خليل ,  خليل - 31

  . المؤسسة الجامعية للدراسات و النشر و التوزيع . النفساني للمعرفة الموضوعية       
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  . لبنان – بيروت –امسة الطبعة الخ       

   ) .BACHELARD , G( ج -ر, باشلار :                   تأليف 

 

  آيف سيغبر العلم حياتنا في  :  رؤى مستقبلية:  ) 2001( سعد الدين ,  خرفان - 32

   المجلس الوطني للثقافة –سلسلة عالم المعرفة  . القرن الواحد و العشرين       

   ).KAKU , M( م , آاآو :  تأليف . الكويت– 270. العدد ,دب و الفنون و الأ       

 

  نحو تعريف جامع مانع . استراتيجيات التعلم  ) : 2002( السيد محمد ,  دعدور - 33

   المنصورة -الطبعة الأولى . المكتبة المصرية للنشر و التوزيع  . تصنيف جديد و       

  . مصر-      

  

  مؤسسة شباب  .  في مناهج العلوم ) : 2003( حميد حسين عبد ال,  رشوان - 34

  . مصر – الإسكندرية –الجامعة        

  

  تطبيقات في التربية  . طبيعة العلم وبنيته ) : 1986( عايش محمود ,  زيتون - 35

  . الأردن –عمان ,  الطبعة الأولى – نشر بدعم من الجامعة الأردنية  .العلمية        

  

  دار الشروق للنشر . أساليب تدريس العلوم:  ) 2005( ايش محمود ع,  زيتون - 36

  . الأردن –عمان ,  الإصدار الخامس – الطبعة الأولى – و التوزيع        

  

    ): 1998( و خطايبية عبد االله,هاشم إبراهيم ,وإبراهيم , إبراهيم غدير,  زيزفون - 37

   دائرة - العربية للتربية و الثقافة  و العلوم المنظمة . تعليم العلوم لجميع الأطفال        

   سوريا–دمشق .  المرآز العربي للتعريب و الترجمة و التأليف و النشر -التربية        

  ج  , قيرلوفتش . ك , وجنر . س , سكستون . ر , مارتين :تأليف        

      )MARTIN ,R;SEXTON ,C ; WAGNER ,K ;GERLOVICH ,J (   
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  الطبعة .عالم الكتب  . علم نفس النمو ) : 1988( حامد عبد السلام , زهران  - 38

   القاهرة –الأولى        

  

   مكتبة النهضة المصرية – الدافعية و التعلم ) : 2003( نبيل محمد ,  زايد - 39

  .القاهرة .  الطبعة الأولى        

 

  مفاهيم اللغة  ) : 1998( جمال يعقوب , و اليوسف , جودت أحمد ,  سعادة - 40

   لبنان –بيروت .  دار الجيل العربية و الرياضيات  و العلوم و التربية الاجتماعية       

  

   دار – علم نفس الطفولة في ضوء الإسلام ) : 1983( أحمد محمد ,  عامر - 41

   المملكة العربية السعودية – جدة –الطبعة الأولى . الشروق        

  دار) الإبستيمولوجيا  ( نظرية المعرفة العلمية ) : 1986( حسين , ميد  عبد الح- 42

  ) .PLANCHET , R( ر , بلانشي : تأليف  . الكويت –المعرفة         

   التعليم العلمي و التكنولوجي في إسرائيل ) : 2004( صفاء محمود ,  عبد العال - 43

  . القاهرة –نية  الطبعة الثا–الدار المصرية اللبنانية         

  

  دار الفكر  . المدرسة و تعليم التفكير ) : 1996( محمد عبد الرحيم ,  عدس - 44

  . الأردن – عمان –الطبعة الأولى . و الطباعة و النشر و التوزيع        

  

  .  دار الكتب العلمية – علم نفس الطفل ) : 1996( آامل محمد محمد ,  عويضة - 45

  . الأردن –عمان . ولى الطبعة الأ        

  

  ديوان  . مدخل إلى علم النفس المعاصر ) : 1994( مصطفى ,  عشوي - 46

  . الجزائر –المطبوعات الجامعية         
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  ديوان  .  مناهجه و تقنياته–البحث العلمي  ) : 1983( محمد زيان ,  عمر - 47

  . الجزائر –الطبعة الرابعة . المطبوعات الجامعية       

  

   . علم النفس التربوي ) : 2000( سيد أحمد منصور و آخرون ,  عبد المجيد - 48

  .المملكة العربية السعودية . الرياض –الطبعة الثالثة . مكتبة العبيكان         

  

  سلسلة عالم المعرفة  . هذا هو علم البيولوجيا ) : 2002( محمود عفيفي ,  عفيفي - 49

    .الكويت  .  277العدد . افة و الفنون و الأدب  المجلس الوطني للثق      

   ).MAYR , E( إ , ماير : تأليف         

   . تطوره وطرق تعليمه : لالتفكير عند الأطفا ) : 1995( محمود محمد ,  غانم - 50

  . الأردن – عمان –الطبعة الأولى .دار الفكر         

  

  منشورات مكتبة الهلال  . ة و المراهقةسيكولوجية الطفول ) : 1991( م ,  غالب - 51

  . لبنان –  بيروت       

  

  نظريات  ) : 1998( أبو العزايم عبد المنعم , و الجمال , لطفي محمد ,  فطيم - 52

   –الطبعة الثالثة . مكتبة النهضة المصرية . التعلم المعاصرة و تطبيقاتها التربوية       

  .القاهرة        

  

  مكتبة مصر  . سيكولوجية الطفولة و المراهقة ) : 1974( صطفى م,  فهمي - 53

  .القاهرة        

  

  المكتب الجامعي . دراسات في الصحة النفسية ) : 2001(حسن على ,  فايد - 54

  .  الإسكندرية -       الحديث 
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  دار الشروق  . طرق دراسة الطفل ) : 1998( محمد , وبرهوم , نايفة ,  قطامي - 55

  . الأردن – عمان – الإصدار الثالث – الطبعة الأولى       

 

  إعداده , أساليب عمله ,  مسؤولياته –معلم العلوم  ) : 1984( رشدي ,  لبيب - 56

  . القاهرة –  مكتبة الأنجلو المصرية العلمي و المهني       

  

 

  طابع الوحدة  م– علم نفس الطفولة و المراهقة ) : 1981( مالك سليمان ,  مخول - 57

  . القاهرة       

  

  دار  . مناهج البحث في التربية وعلم النفس ) : 2000( سامي محمد ,  ملحم - 58

  .الأردن .  عمان –المسيرة        

  

  . الجزائر – مطبعة دحلب .التفكير العلمي و المنهجية  ) : 1993( حسن ,  ملحم - 59

  

  الطبعة . مكتبة الأنجلو المصرية  . للغةالفكر و ا ) : 1976( طلعت ,  منصور - 60

  . القاهرة –الأولى        

   ).VIGOTSKY , L – S( س -ل, فيجوتسكي :         تأليف 

  

  دار النهضة  . نظرية المعرفة العلمية ) : 1985( عبد القادر محمد علي ,  ماهر - 61

  . لبنان –العربية بيروت        

 

  دار النهضة  . منطق الكشف العلمي ) : 1986( د علي عبد القادر محم,  ماهر - 62

  . لبنان –بيروت . العربية        
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   ).POPPER , K( ك , بوبر :              تأليف 

 

   ) : 2002( أحمد , وصالح , و محمود عبد الحليم , ومنسي , إبراهيم ,  وجيه - 63

  مصر  . علم النفس التعليمي        

  

  . التربية و الطفولة ) : 2004( خالد , و الرميصي , أسعد علي ,  وطفة - 64

  المؤسسة الجامعية للدراسات و النشر . تصورات علمية  و عقائد نقدية         

  . لبنان – بيروت –و التوزيع الطبعة الأولى         

  

  :المجلات و الدوريات 
 

  ي الكم للسوائل و الوزندراسة ثبات مفهوم ) : 1992( محمد إبراهيم ,  الحسيمان - 1

  سنة بمدينة الرياض  ) 13 – 5(  للمواد الصلبة لدى الطلاب السعوديين بين سن      

   المملكة العربية . جامعة الملك سعود  . مجلة آلية التربية. في ضوء نظرية بياجيه       

  .السعودية       

  

  مجلة رسالة . ئق تعليمها المفاهيم وطرا ) : 1988( أحمد حامد صالح ,  الخطيب - 2

    سلطنة -العدد دائرة البحوث التربوية وزارة التربية و التعليم و الشباب  . التربية      

  .عمان       

  

  أساليب تنمية التفكير العلمي لدى الطفل العربي  ) : 1987( أسامة أمين ,  الخولي - 3

   –العدد العاشر . دم الطفولة العربية الجمعية الكويتية لتق . مجلة الطفولة العربية      

  . الكويت       

  

   . المجلة الجزائرية للتربية. إصلاح المنظومة التربوية  ) : 2005( ,  المريى - 4
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  عدد خاص  . المرآز الوطني للتوثيق التربوي . دورية تصدر آل شهرين       

  .الجزائر       

  

  مجلة يف يكتسب الطلبة المعرفة العلمية ؟ آ ) : 1999( قاسم صالح ,  النعواشي - 5

  . قطر – 128العدد . اللجنة الوطنية القطرية للتربية و الثقافة و العلوم   . التربية     

  

  درجة معرفة معلمي العلوم للنظرية البنائية  ) : 2002( محمود طاهر ,  الوهر - 6

   مجلة مرآز البحوث  التربوية .و أثر تأهيلهم الأآاديمي والتربوي و جنسهم عليها      

  . جامعة قطر - 22العدد .  نصف سنوية مختصة محكمة      

  

  مجلة العلوم . اللغة والفكر بين علم النفس و علم اللسانية  ) : 1982( بسام ,  برآة - 7

  . لبنان – 19 – 18العدد  .الفكر العربي المعاصر  . الإنسانية    و الحضارة     

  

  طرق التدريس : الواقع المدرسي و نتائجه التحصيلية  ) : 1991( أحمد , ة  بن داني- 8

  .  عدد خاص  . مجلة الرواسي. و الإثارة العقلية للتلاميذ في المدرسة الجزائرية       

   –باتنة . دار الشباب للطباعة و النشر .  جمعية الإصلاح الاجتماعي و التربوي      

  .الجزائر       

 

  . نمو المفاهيم عند عينة من الأطفال الأردنيين  ) : 1984( محي الدين  ,  توق- 9

   . 11المجلد . البحث العلمي . عمادة  . مجلة دراسات العلوم الاجتماعية و التربية     

  . الأردن – عمان –الجامعة الأردنية  .  2العدد      

  

  توى المفاهيم العلمية بين تطور مس ) : 1984( أسامة , وشموط , عدنان ,  تيم - 10

  الصفين الثالث الإعدادي و الثالث الثانوي في بعض المدارس الحكومية  في        

  مجلة علمية محكمة  . مجلة دراسات العلوم الاجتماعية و التربية. العاصمة عمان        

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T 
 



  
 

 . الأردن–  عمان– 6العدد  . 21المجلد  . ةالجامعة الأردني.  عمادة البحث العلمي      

  دراسة لتحديد المفاهيم العلمية  ) : 1987( صلاح , وجاسم , عبد االله ,  جراغ - 11

  المجلد  .  المجلة التربوية. للعلوم و مدى مناسبتها لمراحل التعليم العام  بالكويت         

  .الكويت  . 11العدد . الثالث         

  

  م المفاهيم البيولوجية لدى تلاميذ الصف تقوي ) : 1989( فيوليت شفيق ,  سريان - 12

    . 2العدد  . مجلة البحث في التربية و علم النفس. الخامس من التعليم الأساسي        

   مصر –جامعة المنيا  . 3المجلد        

  

  أثر استخدام  ) : 2001( سيلم همام , و عبد الرزاق , رضوان خليل ,  سليمان - 13

  م البنائي في تدريس العلوم على تنمية بعض المفاهيم العلمية نموذج التعل        

  مجلة البحث في التربية .  و التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي         

  . مصر –جامعة المنيا  . 2العدد  . 15المجلد  . و علم النفس        

  

  لبديلة الموجودة لدى تلاميذ دراسة المفاهيم ا ) : 1997( أيمن حبيب ,  سعيد - 14

  مجلة البحث في التربية و علم.  المرحلة الإعدادية عن بعض المفاهيم العلمية        

  . مصر –جامعة المنيا  . 11المجلد  . 2العدد  . النفس       

 

  أثر استخدام الاستراتيجيات المعرفية المتعلقة  ) : 2004( سعيد ,  عواشرية - 15

  م القرائي للمسائل الرياضية اللفظية في أداء حلها لدى تلاميذ السنتين الثامنةبالفه        

  جامعة فرحات  . مجلة الآداب والعلوم الاجتماعية. دراسة ميدانية .  و التاسعة        

  . الجزائر –سطيف  . 1العدد . عباس         

  

  

  ستطلاعية لنمو بعضدراسة ا ) : 1982(  مرآز البحوث التربوية بجامعة قطر - 16
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   المفاهيم لدى عينة  من الأطفال القطريين و غير القطريين المنتمين  في رياض       

   المنظمة العربية للتربية و الثقافة  . المجلة العربية للبحوث التربوية. الأطفال        

  .  قطر – 2العدد  .  2المجلد . و العلوم         

  

  .10المجلد  . مجلة عالم الفكر . تنشيط نمو الأطفال  ) :1979( طلعت ,  منصور -17

  الكويت  . 3 العدد       

       

   . مجلة عالم الفكر. اتجاهات جديدة في فلسفة العلم  ) : 1996( السيد ,  نفادي - 18

  .الكويت . المجلس الوطني للثقافة و الفنون و الآداب  . 2العدد   . 25المجلد        

 

  مجلة علوم منشورات . المراهق  العلاقات المدرسية  ) : 1994( أحمد ,  وزي - 19

  .المغرب  . الرباط . الشرآة المغربية للطباعة و النشر  .   التربية        

  

   :هرسائل الماجستير و الدآتورا
  

  . بناء منهاج متكامل لأنشطة رياض الأطفال  ) : 1993( عزة عبد الفتاح ,  خليل - 1

  قسم الدراسات النفسية. معهد الدراسات العليا للطفولة  . سالة  دآتوراهر      

  .القاهرة . جامعة عين شمس .  و  الاجتماعية      

  

  الاآتشاف الموجه آطريقة لتكوين المفاهيم  ) : 1996( إيمان أحمد خليل ,  سالم - 2

  . آلية البنات . الطفل قسم تربية  . رسالة الماجستير. العلمية عند  أطفال الرياض      

  .القاهرة .جامعة عين شمس       

  برنامج مقترح للمعلمات غير المؤهلات  ) : 1995( أحمد بهندس منال ,  آامل - 3

  قسم مناهج وطرق  .  رسالة الماجستير. لاآتساب المفاهيم العلمية لأطفال الرياض      

  . مصر –نصورة جامعة الم. دمياط . آلية التربية . التدريس      
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  فعالية استخدام استراتيجيات تعليمية مختلفة  ) : 2000( هالة محمد توفيق ,  لطفي - 4

  لتنمية مهارات عمليات العلم الأساسية في تدريس العلوم لدى تلاميذ مدارس النور      

  د معه. مناهج و طرق  التدريس  . رسالة دآتوراه الفلسفة في التربية. الابتدائية      

  جامعة القاهرة . قسم المناهج و طرق  التدريس . الدراسات و البحوث التربوية       

  

   : القواميس و المناجد
  

   قاموس مطول اللغة .آتاب محيط المحيط ) : بدون تاريخ ( بطرس ,  البستاني - 1

  . لبنان – بيروت –العربية       

  

 .لبنان , بيروت , صادر دار  , لسان العرب ) : 1997(   ابن منظور - 2

  

  :المراجع باللغة الأجنبية  
  

LES ) :1996 ( T . M , POUDOU .R et ZABATO,  AMIGUEZ -1   

                      ET  APPRENTISSAGE'SCOLAIRES D PRATIQUES      

. PARIS–Editions DUNOD   EVALUATION'D     

  

 SCIENTIFIQUESONCEPTSLES C) : 2000 (  ROBINSON et ARVIEU - 2       

Département des sciences de la vie et de la terre Antenne IUFM DE 

      PAU . FRANCE .   

  

IL POURTUN OU, ERREUR ' L)  :1999 ( p . J ,  ASTOLFI -3  

.PARIS  –dition E3 .  Editions ESF  ENSEIGNER     

          

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T 
 



  
 

DIDACTIQUE DES LA) : 1989 ( M ,  DEVELAY p et. J ,  ASTOLFI-4  

PARIS.  Edition PUF .dition E er1.   je –Collection que sais  SCIENCES        

  

5 - ASTOLFI , J . p et DAROT , E et GINSBURGER , V- Y et 

FORMATION ENPRATIQUES DE ) : 1997 ( J , TOUSSAINT      

 Editions DE BOECK ET LARCIER  NCEDIDACTIQUE DES SCIE     

    PARIS – BRUXELLES 

  

6 - ASTOLFI , J . GIORDAN , A . GOHAU , G .HOST ,V .MARTINAND 

 QUELLE) : 1978 ( . G , ZADOUNAISKY . G , RUMELHARD , L - J                   

ns  Editio.?  EDUCATION SCIENTIFIQUE POUR QUELLE SOCIETE     

    PUF 1ere Edition – PARIS .   

 

Editions  .ECOLE POUR APPRENDRE 'L) : 2004 (  P –J ,  ASTOLFI -7  

     ESF . 7eme Edition .PARIS .            

  

SAPPRENTISSAGE DESCONCEPT'L: ) 1981 ( M . B ,  BARTH -8  

     Stratégies d'apprentissage et  Stratégies d'enseignement  Les dossiers 

      du CEPEC . 10 . CARPONNE – FRANCE .  

   

ABSTACTION' LAPPRENTISSAGE DE' L) :1987 ( M . B ,  BARTH - 9   

     Editions RETZ – PARIS . 

  

UCTION RLE SAVOIR EN CONST) : 1993 ( M . B ,  BARTH - 10   

       Formera une pédagogie de la compréhension Editions RETZ – PARIS   

  

 DANSDIFFICULTES LINGUISTIQUES) : 1998 ( M ,  BENAISSA -11   

école en débat en'  in l.ENSEIGNEMENT DE LA PHYSIQUE 'L       

     Algérie . ouvrage  collect if . Editions CASBAH . ALGER . 
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 SCOLAIRES LES APPRENTISSAGES: ) 2004 ( C et AL ,  BOUJON -12   

       Edition BREAL . CEDEX . FRANCE .   

 

        LA COMPREHENSION DU ) : 1972 ( M . M ,  LAMECH – BRAUN -13 

.  Edition PUF . le rôle des contextes .ENFANT'LANGAGE PAR L 

       PARIS .   

  

VYGOTSKY) : 1985  ( J. P et STEINER . J ,  BRONCKART -14  

 .NIESTLE et DE LACHAUXEditions .  HUI'AUJOURD        

       NEUCHATEL – PARIS .                       

.ENFANT 'LE DEVELOPPEMENT DE L) : 1983 ( J ,  BRUNER -15  

       savoir faire – savoir dire . Editions . PUF . PARIS .   

  

LA REPRESENTATION ET SON) : 1990 ( C , EIN  BURSZT-16   

,parler , point de vu cognitif in penser .DEVELOPPEMENT          

        représenter émergence GOLSE . B et BURSZTEIN . C . Editions  

        MASSON . PARIS .   

  

.IENCE LA FABRICATION DE LA SC) : 1991( A ,  CHALMERS -17  

       Editions de la découverte . PARIS . 

 

EST'PLANIFIER UN COURS C) : 1989 ( E ,  CHARLIER -18  

.WESMAEL .  Editions DE BOECK DES DECISIONS PRENDRE          

       1er Edition . BRUXELLE . BELGIQUE.          

    

 :    UN MONDE AUTRE) : 1979 ( M . J ,  CHOMBART DE LAWE -19  

Editions  A SON MYTHE ENFANT DE SES REPRESENTATIONS'L        

        PAYOT . 2 Edition . PARIS. 

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T 
 



  
 

 

RECHERCHE EN DIDACTIQUE DE LA ) : 2000 ( P ,  CLEMENT -20  

 innovation ,recherches "  la biologie didactique de"  in .BIOLOGIE         

       formation  actes du colloque international de didactique de la biologie .  
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 ).الصورة ب( مقياس ترتيب صعوبات بناء المفهوم العلمي )8(ملحق رقم -

 ).الصورةب( مقياس العوامل المفسرة لصعوبات بناء المفهوم العلمي )9( رقمملحق -

 . دليل المقابلة في تحديد استراتيجيات التدخل)10(ملحق رقم  -
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  )01(ملحق رقم 

  

  
  

  

تضمن هذا الدليل ثلاثة اسئلة طرحت على عينة من الأساتذة و المفتشين في 

ة و الحياة و هذه الاسئلة هي على مادتي الفيزياء و التكنولوجيا و علوم الطبيع

  : التوالي

  

تركز التوجيهات التربوية الحديثة في سياق التعليم و التعلم المدرسي على 
 1  ماذا تعني هذه العبارة في نظرك؟: عملية بناء المفهوم العلمي

كيف يمكن وصف الصعوبات في السنة الثالثة من التعلم المتوسط 

 2 مي لدى التلاميذ؟بالنسبة لبناء المفهوم العل

يبدو ان هناك عدد  كبير من التلاميذ يعانون من صعوبات في بناء 

ماهي في نظرك و حسب تجربتك مؤشرات هذه . المفهوم العلمي

أي ما الذي يجعلك تميز التلاميذ الذين يعانون من هذه (الصعوبات 

  ).الصعوبات

3  
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  )02(الملحق رقم 

  ) أ   (الصورة
  ي الأستاذةاخي الأستاذ،أخت

قصد القيام بدراسة حول صعوبات بناء المفهوم العلمي عند تلميذ التعليم المتوسط، 

نضع بين يديك قائمة تحتوي على مجموعة من العبارات تمثل مؤشرات سلوكية، 

) X(المطلوب منكم تحديد مدى ظهور تلك المؤشرات عند كل تلميذ و ذلك بوضع علامة 

  .في الخانة المناسبة

  .نك عدم ترك أي عبارة بدون إجابة وشكرا على تعاونكمنرجو م

  .و لكم منا فائق التقدير و الاحترام

  : ............................ التلميذسم ولقبإ

  ........................................ :السن

  : ........................................القسم

 أبدا  نادرا اناأحي  غالبا  دائما  العبارة الرقم

            لا يدرك المشكل الذي يطرحه المفهوم  1

            لايسترسل في التعبير اللفظي  2

            لايستكمل التعبير اللفظي  3

            لا يعبر بشكمل واضح  4

            يمتنع عن طرح الأسئلة   5

            لايستغل الاداة التعليمية  6

            لايثمن الاداة التعليمية  7

             في الحصص الدراسيةلايناقش  8

            لايبدي رايه في المواقف التعليمية   9

            لا يدقق في الافكار التي يقدمها  10
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            لا يتقن انجاز الرسومات البيانية  11

            لا يستغني عن الاستفسارات البينية  12

            لا يواظب على الحصص الدراسية  13

            يةلا يشارك خلال الحصص الدراس  14

            يفضل الانعزال و الانسحاب في الموقف التعليمي  15

            لا يتمكن من حوصلة الافكار   16

            يحفظ آليا نماذج حل المشكلات العلمية  17

            لا يقوم بمحاولة البرهنة  18

            لا يدافع عن وجهة نظره  19

            لا يقوم بالتقويم الذاتي  20

            ابةيتردد في الاج  21

            يستصعب مسبقا المواد التعليمية  22

23  
يتوقف عند الملاحظة العامة دون المرور الى 

  الملاحظة العلمية

          

            لا يدرك الابعاد الحقيقية للتجارب  24

            لا يترجم المعلومات المكتسبة في منتوج لغوي   25

            لا يدرك اهمية دوره في عملية التعلم  26

            لا يريد ان ينتبه للاستاذ  27

            لا يهتم بالمفاهيم الجديدة  28

            يبدي انفعالية في علاقته بالمعرفة   29

            لا يستعين بمعلومات خارج الكتاب المدرسي  30

            يقوم بردود فعل بطيئة  31

  

  ................:..............اسم و لقب الأستاذ
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  )03(ملحق رقم 

  )أ   (ورةلصا
  اخي الأستاذ،أختي الأستاذة

قصد القيام بدراسة حول صعوبات بناء المفهوم العلمي عند تلميذ التعليم المتوسط، نضع 

بين يديك قائمة تحتوي على مجموعة من العبارات تمثل مؤشرات سلوكية، المطلوب منكم 

ي الخانة ف) X(تحديد مدى ظهور تلك المؤشرات عند كل تلميذ و ذلك بوضع علامة 

  .المناسبة

  .نرجو منك عدم ترك أي عبارة بدون إجابة وشكرا على تعاونكم

  .و لكم منا فائق التقدير و الاحترام

  : ............................ التلميذسم ولقبإ

  ....................................... :القسم

  .: ......................................مادةال

 أبدا نادرا  أحيانا  غالبا دائما  العبارة مالرق
            يميز بين المفاهيم العلمية المتقاربة  1
            يقدم اجابات في صميم الاسئلة المطروحة  2
            يتحكم في استخدام ادوات القياس  3
            يقدم امثلة في المواقف التعليمية  4
            يحدد بدقة ما لم يفهمه  5
            لاساسية من نص علمييستنتج الافكار ا  6
            يدرك الاخطاء التي يرتكبها  7
            يعمم ما تعلمه في وضعية على وضعيات مشابهة  8
            يقدم ملخصا عندما يطلب منه  9

            يفسر نتائج التجارب بشكل صحيح  10
  

 ................:..............اسم و لقب الأستاذ
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  )04(ملحق رقم 

  
  )أ  (الصورة 

  عزيزي التلميذ عزيزتي التلميذة 

قصد القيام بدراسة حول صعوبات بناء المفهوم العلمي عند التلميذ في التعليم 

المتوسط، نضع بين يديك قائمة تحتوي على مجموعة من العبارات تمثل صعوبات 

مادة الفيزياء والتكنولوجيا ومادة العلوم (يمكن أن تعترضك في تعلم المفهوم العلمي 

  ) .لطبيعية والحياةا

المطلوب منك تحديد مدى انطباقها عليك وذلك بوضع دائرة     على الرقم 

  .الذي يعبر عن إجابتك

  .نرجو منك عدم ترك أي عبارة بدون إجابة وشكرا

  : .................................الاسم واللقب

  : .........................................القسم

  .......................................: ..السن

  مدى الانطباق  العبارة الرقم

1  
الكيفية التي توصل بها الباحثون إلى 

  المصطلحات العلمية ليست واضحة لدي

  
  
  
  

2  
  

التصورات التي تظهر خلال الدرس لم تخطر 
  في ذهني أبدا

  

3  
  

  المعلومات المقدمة في الدروس لا تثير فضولي
  

  

4  
  

  العمل الفردي لا يسهل فهم المواد العلمية
  

  

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبير حد

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض بيرآ

 آبيرحد 

4 32 1
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5  
عدم التمكن من تحديد المطلوب من الأسئلة 

  التي يطرحها الأستاذ
  

  

6  
لا أرى تغييرا في التصورات التي لدي حول 

  موضوع بعد دراسته

  
  
  

7  

  
دوري في الدروس المقدمة في القسم غير 

  واضح
  
  

  

8  

  
 طوال رغيمعنى المصطلحات العلمية لا يت

  الدهر
  

  

9  

  
الكلمات الضرورية للتعبير لا تأتيني في الوقت 

  المناسب
  

  

10  

  
عدم التمكن من إدراك العلاقة بين المصطلحات 

  والرموز
  

  

11  

  
الوضعية في المخبر تخلق الضيق في النفس 

  وتثير القلق
  

  

12  

  
  

  طريقة الأستاذ لا تقرب الفهم للعبارات العلمية
  

  

13  

  
  استفساري للأستاذ عندما أرى غموض مستحيل

  
  

  

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1
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14  
المعلومات الموجودة في الدروس لا يوجد فيها 

  شيء يهمني
  

  

15  

  
  الوقت المحدود للإجابة يوقف التفكير

  
  

  

16  

  
عدم التمكن من طرح المشكلات العلمية التي 

  تهمني
  

  

17  

  التجارب التي نجريها في المخبر غير مفيدة
  
  
  

  

18  

الحوار غير موجود بيني وبين الأستاذ حول 
  المعلومات المقدمة

  
  

  

19  

  
  العمل الجماعي في القسم يخلق الفوضى

  
  

  

20  

  
خوفي من سخرية الآخرين عند الكشف عن 

  تصوراتي
  

  

21  

  
  إعطاء أمثلة يكفي للتعبير عن الأفكار

  
  

  

22  

  
عدم التمكن من التعبير عن الصور التي في 

   بالمصطلحات العلميةذهني
  
  

  

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1
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23  

  
غموض الزمن الذي ظهرت فيه المصطلحات 

  العلمية
  

  

24  

  
عدم التمكن من كشف تصوراتي الحقيقية 

  للأستاذ ظنا مني أنها تافهة
  

  

25  
الملاحظات العلمية لا تظهر الا خلال الدروس 

  الدروس
  

  

26  

  
عدم التمكن من مناقشة الموضوعات ذات 

  ميالطابع العل
  

  

27  
  

  إفتقادي للجرأة يجعلني لا أتحدث أمام الآخرين
  

  

28  

  
عدم التمكن من صياغة فقرة حول موضوع 

  .علمي
  

  

29  

  
القيام بتجربة غير ممكن دون اللجوء الى 

  الكتاب 
  

  

30  

  
التصورا التي في ذهن حول موضوع لا 

  تتماشى مع تلك التي يظهرها زملائي
  

  

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1
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  )05(رقم  ملحق

   
  )أ (  الصورة

  عزيزي التلميذ عزيزتي التلميذة 

قصد القيام بدراسة حول صعوبات بناء المفهوم العلمي عند التلميذ في التعليم 

المتوسط، نضع بين يديك قائمة تحتوي على مجموعة من العبارات تمثل العوامل التي 

دى انطباقها عليك المطلوب منك تحديد م. ترى بانها سبب في معاناتك من تلك الصعوبات

.                                             وذلك بوضع دائرة       على الرقم الذي يعبر عن إجابتك

  .نرجو منك عدم ترك أي عبارة بدون إجابة وشكرا

  .............................: ....الاسم واللقب

  : ........................................القسم

 : .......................................السن
 

  مدى الانطباق  العبارة  الرقم

  .الألفاظ العلمية تظهر صعبة الفهم منذ البداية  1

  
  
  
  

2  
  

  تعاريف الألفاظ العلمية تحفظ عن ظهر قلب 
  

  

3  
  

  الأسئلة التي يطرحها الأستاذ لا تجذبني 
  

  

4  

  
 مدة انتظار الإجابة من طرف الأستاذ قصيرة

   جدا
  

  

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1
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5  
المعلومات التي لدي لا تتصل بالتي تقدم في 

  .الدروس
  

  

6  
  

  العبارات العلمية لا تعبر عن حاجتي اليومية 
  

  
  
  

7  

  
  .الأفكار العلمية يذكرها و يحددها الأستاذ

  
  

  

8  

  
  الألفاظ العلمية جافة و خالية من المشاعر

  
  

  

9  
  

  الأسئلة التي في ذهني لا يرغب فيها الأستاذ
  

  

10  

  
  .الخطأ عيب يجب ألا نقع فيه أو نرتكبه

  
  

  

11   

  
الحجج و الأدلة تخونني عند محاولة عرض 

  .أفكاري
  

  

12  
  

  .السرعة في الإجابة التي يطلبها الأستاذ تسكتني
  

  

13  

  
المعلومات التي تعلمتها في الماضي قليلا ما 

  .استخدمها
  

  

ترم 
14  

  
  .العجز يصيبني عند استخدام الرموز

  

  

موافق الى حد  موافق
الى معارض  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض رآبي

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض رآبي

 آبيرحد 

4 32 1
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15  
  

  . الخطأ يعرضني لنقد الأستاذ
  

  

16  
  

  الفائدة من إجراء التجارب غير واضحة
  

  

17  
  

  الألفاظ العلمية لا تحل المشاكل الشخصية
  

  

18  

  
   غير ملموسة و محسوسةالألفاظ العلمية

  
  

  

19  
  

  قلة التحدث بالعبارات العلمية يضعف تعلمها
  

  

20  

  
التجارب تقام للحصول على نتائج يطلبها 

  الأستاذ
  

  

21  

  
معظم الألفاظ العلمية لا نراها بل نرى فقط 

  .مفعولها
  

  

22  

  
الخوف من التعليق الذي يترتب عن سؤالي عن 

  .سؤالي عندما لا افهم
  

  

23  

  
  .الملاحظة نرى فيها نتائج التجربة فقط

  
  

  

24  

  
  .العمل التجريبي لا يثير الكثير من الحماس

  
  

  

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض رآبي

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض رآبي

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1
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25  
اشعر أن أفكاري لا تتمشى مع الأفكار 

  المعروضة في الدرس
  

  

26   
  

  .الخطأ يجلب لي السخرية من طرف زملائي
  

  

27  
  

الأجهزة المستخدمة في التجارب صعبة 
  .مالاستخدا

  

  

28  
  

  .الأشياء التي نلاحظها يحددها الأستاذ فقط
  

  

29   
  

  .قليلا ما أعيد المحاولة بعد ارتكاب الخطأ
  

  

30  
  

  الخطأ ينقص من قيمتي و يجعلني اشعر بالذنب
  

  

31  
  

  .الألفاظ العلمية غير واضحة في أصلها
  

  

32  

  
رؤية كثير من الأشياء في نفس الوقت في 

  الملاحظة
  

  

33  

  
  .الألفاظ العلمية تحفظ عندما نعجز عن شرحها

  
  

  

34  

  
المفردات اللغوية التي املكها لا تمكنني من 

  .التعبير عن الأفكار
 

  

  
   

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض رآبي

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض رآبي

 آبيرحد 

4 32 1
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  )06(الملحق رقم 

  )ب   (الصورة

  اخي الأستاذ،أختي الأستاذة

توسط، قصد القيام بدراسة حول صعوبات بناء المفهوم العلمي عند تلميذ التعليم الم

نضع بين يديك قائمة تحتوي على مجموعة من العبارات تمثل مؤشرات سلوكية، 

) X(المطلوب منكم تحديد مدى ظهور تلك المؤشرات عند كل تلميذ و ذلك بوضع علامة 

  .في الخانة المناسبة

  .نرجو منك عدم ترك أي عبارة بدون إجابة وشكرا على تعاونكم

  .امو لكم منا فائق التقدير و الاحتر

  : ............................ التلميذسم ولقبإ

  ........................................ :السن

  : ........................................القسم

 أبدا  نادرا أحيانا  غالبا  دائما  العبارة  الرقم

            لا يدرك المشكل الذي يطرحه المفهوم  1

            للفظيلايسترسل في التعبير ا  2

            لايستكمل التعبير اللفظي  3

            لا يعبر بشكمل واضح  4

            يمتنع عن طرح الأسئلة   5

            لايستغل الاداة التعليمية  6

            لايثمن الاداة التعليمية  7

            لايناقش في الحصص الدراسية  8

            لايبدي رايه في المواقف التعليمية   9
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            الافكار التي يقدمهالا يدقق في   10

            لا يتقن انجاز الرسومات البيانية  11

            لا يستغني عن الاستفسارات البينية  12

            لا يواظب على الحصص الدراسية  13

            لا يشارك خلال الحصص الدراسية  14

            يفضل الانعزال و الانسحاب في الموقف التعليمي  15

            ة الافكار لا يتمكن من حوصل  16

            يحفظ آليا نماذج حل المشكلات العلمية  17

            لا يقوم بمحاولة البرهنة  18

            لا يدافع عن وجهة نظره  19

            لا يقوم بالتقويم الذاتي  20

            يتردد في الاجابة  21

            يستصعب مسبقا المواد التعليمية  22

 المرور الى يتوقف عند الملاحظة العامة دون  23
  الملاحظة العلمية

          

            لا يدرك الابعاد الحقيقية للتجارب  24

            لا يترجم المعلومات المكتسبة في منتوج لغوي   25

            لا يدرك اهمية دوره في عملية التعلم  26

            لا يريد ان ينتبه للأستاذ  27

            لا يهتم بالمفاهيم الجديدة  28

            ية في علاقته بالمعرفة يبدي انفعال  29

            لا يستعين بمعلومات خارج الكتاب المدرسي  30

            يقوم بردود فعل بطيئة  31

  ................:..............اسم و لقب الأستاذ

  )07(الملحق رقم 
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   )ب   (الصورة
  اخي الأستاذ،أختي الأستاذة

لعلمي عند تلميذ التعليم المتوسط، قصد القيام بدراسة حول صعوبات بناء المفهوم ا
نضع بين يديك قائمة تحتوي على مجموعة من العبارات تمثل مؤشرات سلوكية، 

) X(المطلوب منكم تحديد مدى ظهور تلك المؤشرات عند كل تلميذ و ذلك بوضع علامة 
  .في الخانة المناسبة

  .نرجو منك عدم ترك أي عبارة بدون إجابة وشكرا على تعاونكم
  .م منا فائق التقدير و الاحترامو لك

  : ............................ التلميذسم ولقبإ
  ....................................... :القسم

  .: ......................................مادةال
  أبدا نادرا  أحيانا  غالبا دائما  العبارة الرقم

            يميز بين المفاهيم العلمية المتقاربة  1
            يقدم إجابات في صميم الأسئلة المطروحة  2
            يتحكم في استخدام ادوات القياس  3
            يقدم امثلة في المواقف التعليمية  4
            يحدد بدقة ما لم يفهمه  5
            يستنتج الافكار الاساسية من نص علمي  6
            يدرك الاخطاء التي يرتكبها  7
            ضعية على وضعيات مشابهةيعمم ما تعلمه في و  8
            يقدم ملخصا عندما يطلب منه  9

            يفسر نتائج التجارب بشكل صحيح  10
  

 ................:..............اسم و لقب الأستاذ
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  )08(الملحق رقم

  

  )ب(الصورة 

  عزيزي التلميذ عزيزتي التلميذة 

لعلمي عند التلميذ في التعليم قصد القيام بدراسة حول صعوبات بناء المفهوم ا

المتوسط، نضع بين يديك قائمة تحتوي على مجموعة من العبارات تمثل صعوبات يمكن 

مادة الفيزياء والتكنولوجيا ومادة العلوم الطبيعية (أن تعترضك في تعلم المفهوم العلمي 

  ) .والحياة

 الرقم الذي المطلوب منك تحديد مدى انطباقها عليك وذلك بوضع دائرة     على

  .يعبر عن إجابتك

  .نرجو منك عدم ترك أي عبارة بدون إجابة وشكرا

  : .................................الاسم واللقب

  .................: ........................القسم

 ..................: .......................السن

  مدى الانطباق  العبارة الرقم

1  
 العلمية المفاهيم التي توصل بها الباحثون إلى الكيفية

  ليست واضحة لدي

  
  
  
  

2  
  

التصورات التي تظهر خلال الدرس لم تخطر في 
  ذهني أبدا

  

3  
  

  المعلومات المقدمة في الدروس لا تثير فضولي
  

  

4  
  

  العمل الفردي لا يسهل فهم المواد العلمية
  

  

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض رآبي

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 بيرآحد 

4 32 1
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5  
سئلة التي  من تحديد المطلوب من الألا أتمكن

  يطرحها الأستاذ
  

  

6  
لا أرى تغييرا في التصورات التي لدي حول 

  موضوع بعد دراسته

  
  
  

7  
  

  دوري في الدروس المقدمة في القسم غير واضح
  

  

8  

  
الكلمات الضرورية للتعبير لا تأتيني في الوقت 

  المناسب
  

  

9  
  

 من إدراك العلاقة بين المصطلحات لا أتمكن
  والرموز

  

10  

  
الوضعية في المخبر تخلق الضيق في النفس وتثير 

  القلق
  

  

11  

  
  

  طريقة الأستاذ لا تقرب الفهم للعبارات العلمية
  

  

12  

  
  استفساري للأستاذ عندما أرى غموض مستحيل

  
  

  

13  
  

  الوقت المحدود للإجابة يوقف التفكير
  

  

14  

  
   من طرح المشكلات العلمية التي تهمنيلا أتمكن

  
  

  

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
الى معارض  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T 
 



  
 

15  
  

  التجارب التي نجريها في المخبر غير مفيدة
  

  

16  

  
الحوار غير موجود بيني وبين الأستاذ حول 

  المعلومات المقدمة
  

  

17  
  

  العمل الجماعي في القسم يخلق الفوضى
  

  

18  
  

  إعطاء أمثلة يكفي للتعبير عن الأفكار
  

  

19  

  
 من التعبير عن الصور التي في ذهني لا أتمكن

  بالمصطلحات العلمية
  

  

20  
  

  الزمن الذي ظهرت فيه المفاهم العلمية غامض
  

  

21  

  
 من كشف تصوراتي الحقيقية للأستاذ ظنا لا أتمكن

  مني أنها تافهة
  

  

22  
الملاحظات العلمية لا تظهر الا خلال الدروس 

  الدروس
  

  

23  
  

   من مناقشة الموضوعات ذات الطابع العلميلا أتمكن
  

  

24  
  

  إفتقادي للجرأة يجعلني لا أتحدث أمام الآخرين
  

  

25  
  

  . من صياغة فقرة حول موضوع علميلا أتمكن
  

  

موافق الى حد  موافق
الى معارض  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
الى معارض  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
الى معارض  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
الى معارض  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1
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26  
  

  القيام بتجربة غير ممكن دون اللجوء الى الكتاب 
  

  

27  
  

التصورا التي في ذهن حول موضوع لا تتماشى مع 
  تلك التي يظهرها زملائي

  

  

 

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
الى معارض  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1
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  )09(الملحق رقم 

  
  )ب (  ةالصور

  

  عزيزي التلميذ عزيزتي التلميذة 

قصد القيام بدراسة حول صعوبات بناء المفهوم العلمي عند التلميذ في التعليم 

المتوسط، نضع بين يديك قائمة تحتوي على مجموعة من العبارات تمثل العوامل التي 

اقها عليك المطلوب منك تحديد مدى انطب. ترى بانها سبب في معاناتك من تلك الصعوبات

.                                              وذلك بوضع دائرة      على الرقم الذي يعبر عن إجابتك

  .نرجو منك عدم ترك أي عبارة بدون إجابة وشكرا

  : .................................الاسم واللقب

  ................: ........................القسم

 : .......................................السن
 

  مدى الانطباق  العبارة الرقم

1  
  . العلمية تظهر صعبة الفهم منذ البدايةلمفاهيما

  

  
  
  
  

2  
  

  الأسئلة التي يطرحها الأستاذ لا تجذبني 
  

  

3  
  

مدة انتظار الإجابة من طرف الأستاذ قصيرة 
  .جدا

  

4  
مات التي لدي لا تتصل بالتي تقدم في المعلو

  .الدروس
  

  

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض رآبي

 آبيرحد 

4 32 1
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5  
  

  العبارات العلمية لا تعبر عن حاجتي اليومية 
  

  
  
  

6  

  
  .الأفكار العلمية يذكرها و يحددها الأستاذ

  
  

  

7  
  

  الألفاظ العلمية جافة و خالية من المشاعر
  

  

8  
  

  الأسئلة التي في ذهني لا يرغب فيها الأستاذ
  

  

9   

  
 و الأدلة تخونني عند محاولة عرض الحجج
  .أفكاري

  

  

10  
  

  .السرعة في الإجابة التي يطلبها الأستاذ تسكتني
  

  

11  
  

المعلومات التي تعلمتها في الماضي قليلا ما 
  .استخدمها

  

12  
  

  .العجز يصيبني عند استخدام الرموز
  

  

13  
  

  . الخطأ يعرضني لنقد الأستاذ
  

  

14  
  

  جراء التجارب غير واضحةالفائدة من إ
  

  

15  
  

   العلمية لا تحل المشاكل الشخصيةالمفاهيم
  

  

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1
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16  
  

  المفاهيم العلمية غير ملموسة و محسوسة
  

  

17  
  

معظم المفاهيم العلمية لا نراها بل نرى فقط 
  .مفعولها

  

18  
  

الخوف من التعليق الذي يترتب عن سؤالي عن 
  .سؤالي عندما لا افهم

  

19  
  
  .لعمل التجريبي لا يثير الكثير من الحماسا

  

  

20  
اشعر أن أفكاري لا تتمشى مع الأفكار 

  المعروضة في الدرس
  

  

21 
  

  .الخطأ يجلب لي السخرية من طرف زملائي
  

  

22  
  

  
الأجهزة المستخدمة في التجارب صعبة 

  .الاستخدام

  

23 
  

  .قليلا ما أعيد المحاولة بعد ارتكاب الخطأ
  

  

24  
  

  الخطأ ينقص من قيمتي و يجعلني اشعر بالذنب
  

  

25  
  

  .المفاهيم العلمية غير واضحة في أصلها
  

  

26  
  

رؤية كثير من الأشياء في نفس الوقت في 
  الملاحظة

  

27  
  

المفردات اللغوية التي املكها لا تمكنني من 
 .التعبير عن الأفكار

  

 

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1

موافق الى حد  موافق
معارض الى  معارض آبير

 آبيرحد 

4 32 1
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  )10(الملحق رقم 

  

 
  

  : من أربعة بنود رئيسية يتشكل الدليل 

  

عندما تلاحظ ان التلاميذ يواجهون صعوبات في بناء المفهوم العلمي 

كيف تعمل لتمكينهم من التغلب : نتيجة تصوراتهم بخصوص المفهوم 

 على هذه الصعوبات و تجاوزها؟ 
1 

عندما تلاحظ ان التلاميذ يواجهون صعوبات في بناء المفهوم ناجمة 

كيف تعمل  : ى الصياغة الذي يظهر به المفهومعن التحكم في مستو

 لتمكنهم من التغلب على هذه الصعوبات؟
2 

ما هي الاساليب التي تلجأ اليها لتمكين التلاميذ من تخطي و تجاوز 

الصعوبات التي يواجهونها نتيجة اجاباتهم الخاطئة و الخوف من الخطأ 

  .بشكل عام
3  

ل حث و تشجيع التلاميذ الذين ماهي الاساليب التي تلجأ اليها من أج

يواجهون صعوبات في بناء المفهوم  العلمي على مراجعة مسعى 

  .تفكيرهم
4  
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