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  كلــــــــــمة شكـــر

لى توفیقھ لنا في بحثنا أتوجھ إلى االله عز وجل بالحمد و الشكر ع:   قبل كل شيء-
  . و أخص بالذكر والدي الكریم أطال االله في عمره. المتواضع 

  
عبد الرحمن :  كما اتقد بالشكر و العرفان و التقدیر إلى الأستاذ المشرف الدكتور-

بوزیدة  الذي ساھم بقسط كبیر في انجاز ھذا العمل ،إذ لم یبخل علینا بتوجیھاتھ القیمة  
  .نا طیلة خطوات ھذا البحثو التي قدمھا  ل

  
   و لا یفوتني أن أشكر كافة أساتذة علم الاجتماع بكل من جامعة الجزائر و البلیدة-
  
 كما لا أنسى أیضا أن أعبر أیضا عن تشكراتي الخالصة و عرفاني الكبیر إلى كل - 

" مدرسة " مدرسة ابن الناس " الطاقم التربوي البیداغوجي في كل من مدرسة 
بالبلیدة و خاصة معلمو الأقسام " ابن سینا " بالجزائر و مدرسة " یدیر عیسات ا

بالبلیدة و خاصة معلمو كل من " تعلیم صغارالصم البكم " المدمجة بھا و مدرسة 
  .قسمي السنة الرابعة و الخامسة 

  
 و في الأخیر فإن شكري یتوجھ على كل الذین قدموا لي ید المساعدة من قریب أو -

. جاز ھذا العمل بعید في ان
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الإھـــــداء
  

  " و بالوادین إحسانا " من قال فیھم المولى عز وجل :  اھدي ثمرة ھذا العمل إلى - 
   النساء36الآیة 

 إلى أعز ما یملك المرء في الوجود إلى دنیتي وآخرتي ،منبع المحبة و الحنان أمي -
  .الحبیبة أطال االله في عمرھا 

ور الذي یضيء دربي ، إلى من كان عوني و سندي طوال دراستي إلى رمز  إلى الن-
  .أبي العزیز الذي لم یبخل علي بشيء حفظھ االله: العطاء و السھر 

عبد القادر ، كریم ، عبد :  إلى من قاسموني حلو الحیاة و مرھا إخوتي الأعزاء -
  .الحلیم ، العالیة ، آمال و إلى الكتكوت یاسین 

  .مامي  و خالاتي و عائلاتھم و إلى كل الأقارب  إلى كل أع-
  .حبیبتي زینب قادري: إلى رمز الأخوة و الصداقة المنشودة 

جھیدة ،فاطیمة ، زھیة ، حیاة ، فریدة و زوجھا أحمد ،و إلى : إلى أخواتي في الغرفة
  .الصدیق و الأخ محمد الذي ساعدني كثیرا في كتابة ھذا البحث

 تجمعني بھن محبة في االله ،إلى كل واحدة منھن باسمھا دون  إلى كل صدیقاتي التي-
استثناء ، إلى جمیع الأصدقاء و الأحباب من قریب أو بعید و الذین ھم في ذاكرتي و لم 

  .تسع لھم مذكرتي 
  
  - إلى كل واقف من أجل إعلاء كلمة الحق في كل زمان و مكان-

                                   
                                                  إلى كل ھؤلاء أھدي ھذا العمل              

  
  أنیســـة                                        

!!
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184  

جدول یبین رأي الأولیاء في مدى مساعدة  المدرسة الابن الأصم على   48
  اكتساب السلوكات الاجتماعیة 

    

187  
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  :ائــــمة المراجـــع ق
  

  المراجع الخاصة بالكتب العربیة : أولا 
  
، 1مكتبة لبنان ،ط:  ، بیروت معجم العلوم الاجتماعیةبدوي ، زكي أحمد ، -1

  .بدون سنة
.1992،2مكتبة لبنان ،ط:  ،بیروت معجم العلوم الاجتماعیة، ) ــــــــــــ(-2
دار المریخ :  ،الریاض تربیة المعوقین في الوطن العربيفي ، بركات ، لط-3

.1981،1،ط
المؤسسة العربیة للدراسات  و :  ، بیروت موسوعة علم النفسزروق، أسعد ، -4

.1977النشر، ،
مكتبة النھضة : ، القاھرةالسلوك الاجتماعي للفقراءزیدان،مصطفى محمد ،-5

.1985المصریة،
 ، یة المعاقین و الموھوبین و نظم تعلیمھمتربالزھیري ، عباس إبراھیم ،-6

.2002،1مكتبة دار الفكر العربي ،ط:القاھرة 
مطبعة السعادة : ،القاھرة قواعد البحث الاجتماعيزیدان ، عبد الباقي ، -7
،1974.
دار :  ،بیروت الأسس العلمیة لمناھج البحث الاجتماعيالحسن ،محمد إحسان ،-8

.ن سنة ، بدو1الطلیعة و الطباعة النشر،ط
 ، سیكولوجیة الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصةكمال ،أحمد سھیر ، -9

 .2002،2مركز الإسكندریة للكتاب ، ط: الإسكندریة 
مكتبة : ،القاھرة لغة الإشارة للقائمین على رعایة الصم كمال ، علي محمد ،-10

.1999النھضة العربیة المصریة ، 
مؤسسة المعارف :  ، بیروت ماعیةمنھج إعداد البحوث الاجتلجیدي ، حمّادي ،-11

.1997، 1للطباعة و النشر، ط
صحراوي  . (منھجیة البحث العلمي في العلوم الإنسانیةموریس ، أنجرس ،-12

.2004دار القصبة للنشر ، : الجزائر ) بوزید ،بوشرف كمال ،سعدون سعید 
ون ، بد1مكتبة لبنان ،ط:  ، بیروت قاموس علم الاجتماع ، كمعتوق ،فرید یری-13
.سنة
مؤسسة الكویت للتقدیم العلمي ، : ، الكویت المعوقون بوحیمد ،منصور منال ، -14
.1985،2ط 
  التنشئة الاجتماعیة و التأخر الدراسيدمنھوري، رشاد صالح دمنھوري، -15

.1995دار المعرفة الجامعیة ، : دراسة في علم النفس التربوي ، الإسكندریة 
مكتبة :  ، القاھرة لاجتماعیة الطبیة و التأھیلالخدمة انور، عبد المنعم محمد ، -16

.1996،1القاھرة الحدیثة ،ط
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 برامج و طرق تربیة الطفل المعوق قبل المدرسةنجد ي، أبو زید سمیرة ، -17
.بدون سنةمكتبة زھراء الشرق ،: ،القاھرة 

:  ، الكویت سیكولوجیة الأطفال غیر العادیینالسید ، فھمي فتحي، بشاي حلیم ،-18
. 1981-2،1982قلم، ط دار ال

المكتب :  ، الإسكندریة الرعایة الاجتماعیة للمعوقینالسید ،محمد حلاوة، -19
.1995،1العلمي للنشر و التوزیع ،ط

مطابع الھیئة العلمیة للكتاب ، بدون :  ،مصر البحث العلميعمر،زیاد محمد ، -20
.سنة 
دار :  ، بیروت سیكولوجیة الإعاقة الجسمیة والعقلیةالعیسوي ،عبد الرحمان ،-21

.1997الراتب الجامعیة ، 
 سیاسة الرعایة الاجتماعیة في المجتمعاتعبد الرحمان، محمد عبد االله، -22

.1996دار المعرفة الجامعیة ،: الإسكندریة،لنامیةا
:  ، عمان علم الاجتماعي التربوي الریاضيالعزاوي، عبد الكریم ، و آخرون ، -23

.2000،1و التوزیع و دار الثقافة للنشر و التوزیع ، ط الدار العلمیة الدولیة ، للنشر 
دار صفاء  :  ، عمان السامعون بأعینھم الإعاقة السمعیةعبید ، السید ماجدة ،-24

.2000،1للنشر والتوزیع ، ط
دار غریب للطباعة ،و :  ، القاھرة الأطفال المعاقینعبد الرحیم ، عبد المجید ، -25

.النشر والتوزیع ، بدون سنة
: ، الإسكندریة واقع رعایة المعوقین في الوطن العربي ، السید محمد ، فھمي-26

.2000المكتب الجامعي الحدیث ، 
 بحوث ودراسات في سیكولوجیة الإعاقةفیولت فؤاد إبراھیم ، بسیوني سعاد ، -27

.2000،1مكتبة زھراء الشرق،ط : ، القاھرة 
دار المعارف :  ، القاھرة المنطق الحدیث و مناھج البحثقاسم ،محمد ، -28

،1970.
، سیكولوجیة ذوي الاحتیاجات الخاصة و تربیتھم القریطي ، عبد المطلب ، -29

.2003،1القاھرة ، دار الفكر العربي، ط
مؤسسة : لبنان) عدنان إبراھیم  الأحمد  . ( الأطفال غیر العادیینشنتماني ،كار، -30

.2000الحدیث،
، قین عقلیا بین الدمج والعزلالتربیة الخاصة للمعاشاش، سلامة محمد سھیر، -31

.2002،1مكتبة زھراء الشرق ، ط : القاھرة
:  عربي،  الكویت– انكلیزي –شاكر ، مصطفى سلیم ، قاموس الانتربولوجیا -32

.1981جامعة الكویت ، 
دیوان المطبوعات الجامعیة ، :  ، الجزائر ، المعوقون في الجزائرتركي ،رابح-33

1981.
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 ، یة الفائقة و المتكاملة لذوي الاحتیاجات الخاصةالرعاالشخص ،عبد العزیز، -34
  الإسكندریة 

.1987دار المعرفة الجامعیة، 
الھیئة المصریة : آخرون قاموس علم الاجتماع، القاھرةغیث ، محمد عاطف و -35

.1979العامة للكتاب،
دار :  ، الإسكندریة ، قاموس علم الاجتماعغیث، محمد عاطف وآخرون -36

.1989المعرفة الجامعیة 
  
  

  المراجع الخاصة بالكتب الفرنسیة: ثا نیا 
  
-37Birou (Alin) ,vocabulaire de science sociale , paris : édition 

onverieres , 1966.
38- Colin (Michel) et d’autres, Initiation aux méthodes 

quantitatives en sciences humain  , Ed creatan Québec , 1995.
39- Charles ( Tomas) , handicapé physique son orientation , 

paris : olondveil presses universitaire de Bruxelles .
40- Foulique ( Paul ), vocabulaire  de science sociale , paris : 

P.U.E , 1978.
41- Cruy ( Jean ) , science humaines et methologies 

quantitatives , Ed ban chemin , Québec ,1991.
42- Grawtz (Madelin) , lexique des sciences sociales , paris : 

DALLOS , 1991.
- 43Gillig (Marie  Jeam ) , intégration enfants handicapé a 

l’école , paris : punod, 1999.  
44- Oleron pierre , l’éducation des enfants physiquement 

handicapés , presses de universitaires de France , 1991.  
45- Teulon (Frederic), 100 mots clés en sciences économique et 

 sociales ,paris :  Elipse , 1999.
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  المراجع الخاصة بالمقالات : ثالثا 

 ، لجریدة المستقب " استحداث مجلس طني للتكفل بالأشخاص المعاقین"  أ ن -46
  .2006 مارس15، 84العدد 

  .1981، فیفري 45، العدد  "مجلة الفیصل"  لطفي، بركات أحمد ، -47
مجلة التربیة  " الأطفال المعوقون سمعیا ، الوقایة و الإدماج"  لوڤي آرمین ، -48

  .1981 دیسمبر –، السنة الثامنة ، سبتمبر 24الجدیدة ، العدد 
تجربة دمج ضعاف السمع في مدارس التعلیم العام " نوال ،  المعتوق ، یوسف -49

  .مقال منشور على شبكة الانترنیت  " في الكویت
  .1992، دیسمبر 2، العدد 12 المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم ، المجلد -50
المجلة  " التأھیل المھني للمعوقین"   النصراوي، مصطفى عبد االله معاویة  -51

   1982ة للتربیة والثقافة و العلوم ، السنة الثانیة ، العدد الأول ،العربی
دمج المعوقین في المدارس العادیة بین الشعارات و "  النصراوي،  مصطفى ، -52

، 2، العدد 12،المجلة العربیة للتربیة و الثقافة و العلوم ، المجلد  "العلمیة الموضوعیة
  .1992دیسمبر 

مد ى إمكانیة دمج الطلاب الموقین في المدارس " تركي ،  السبعي ، تركي محمد-53
ندوة تجارب دمج الأشخاص ذوي الاحتیاجات الخاصة في دول " عدمھ  العادیة  من

  .1998 مارس 4-2مجلس التعاون الخلیجي ، البحرین ، 
 و أراء المدرسین و تاستطلاعیة لاتجاھا دراسة " عبد الغفور ، محمد ، -54

العام نحو إدماج الأطفال غیر العادیین في المدارس الابتدائیة   علیمالإداریین في الت
  .15،1995مجلة  مركز البحوث التربویة ، جامعة قطر ، العدد " العامة

  .1998، فیفري 46العدد  " مجلة الفیصل"  علوي،طھ  صافي -55
  

المراجع الخاصة بالوثائق الحكومیة  : رابعا 

، الصادرة 11دیمقراطیة الشعبیة ، الجرید الرسمیة ، العدد الجمھوریة الجزائریة ال-56
  .1980 مارس 16في 
، الصادرة 12 الجمھوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة ، الجرید الرسمیة ، العدد-57
  .1980 مارس 18في 
 و الاجتماعي ، المشروع التمھیدي ، التقریر الوطني ي المجلس الوطني الاقتصاد-58

لتنمیة البشریة ، الدورة العامة العادیة الخامسة و العشرون ، لسنة الخامس حول ا
2003.  

دلیل منھجي موجھ "  وزارة لتشغیل و التضامن الوطني ، جیدال حمیدة -59
دیسمبر . للمستخدمین المشرفین على الأقسام المدمجة لصالح الأطفال ضعیفي الحواس 

2002 .
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  الفصل الأول

    :الاقتراب المنھجي للدراسة 

  أسباب اختیار الموضوع و أھداف الدراسة   : أولا

 قد لا یبتعد ھدف الدراسة كثیرا عن أسبابھا لأن الھدف غالبا ما یحدده السبب لھذا -    

  :        حاولنا إیجاز الأھداف و الأسباب مع بعض فیما یلي 

ا جعلت لدینا  دمج المعاق في المدارس العادیة و قلتھي حداثة تطبیق تجربة الدمج أ-1

 منھا و أھم ةالرغبة في معرفة كیفیة تطبیق و سیر ھذه التجربة،و الأھداف المرجو

النتائج المتوصل إلیھا ،وأثر ذلك على تمدرس الأصم بھذه الأقسام مقارنة مع تمدرسھ في 

  .        المدارس المختصة بتعلیم الأطفال الصم

 في الأقسام –لیة تمدرس الأصم بشقیھا  إن رغبتنا في التعرف على ما إذا كانت عم-2 

 قد ساھمت فعلا في -المدمجة بالمدارس العادیة أو في المدارس الخاصة بتعلیم الصم 

التخفیف من معانات ھذا الطفل  من العزلة بسبب الإعاقة السمعیة التي تمنعھ من فھم و 

  .إدراك ما یدور حولھ أو وجود على الأقل صعوبة في ذلك

 مع - المصاب بإعاقة سمعیة– أیضا في التعرف على مدى تكیف المعاق  مع الرغبة-3

 في -الأصم–الوسط المدرسي و ما إذا كان للمدرسة دورا إیجابیا في اندماج المعاق 

  .المجتمع الخارجي

التعرف على مدى فعالیة تجربة دمج المعاق على التحصیل المدرسي لمجموعة من - 4

من خلال الأقسام  ة سمعیة المدمجین في المدارس العادیةیعانون من إعاق الأطفال الذین

ذلك بتحصیل مجموعة تلامیذ من نفس   الخاصة بھم الملحقة بھذه المدارس،و مقارنة

  . المتمدرسین بالمدارس المختصة بتعلیم الصمةالفئ

 التعرف على مد ى انعكاس نتائج ھذه التجربة على تحسین المھارات الاجتماعیة لد -5

ل ھذه المجموعة،و معرفة ما إذا كانت ھناك فروق في ذلك بینھا و بین مجموعة ى أطفا

 مجموعة التلامیذ الذین یعانون من إعاقة سمعیة متمدرسین بالمدارس المختصة -العزل

بتعلیم الصم
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  الإشكـــــــــالیة: ثانیــــــــا

عاقة بصفة  لقد شكلت السنوات الأخیرة تحولات في اتجاھات المجتمعات نحو الإ- 

  .عامة و الإعاقة السمعیة بصفة خاصة

 أصبحت التربیة المتعلقة بالمعاقین 1981و من المعروف أنھ منذ السنة الدولیة للمعاقین 

منظمة الیونسكو،منظمة العمل :محل اھتمام الدول و المنظمات الدولیة المتخصصة مثل

ذوي الاحتیاجات الخاصة و دمج : الخ ،و من أھم الاتجاھات التي نودي بھا ...الدولة

 و - المدارس العادیة-منھم الأطفال الذین یعانون من إعاقة سمعیة بمدار س التعلیم العام

قد دّعم ھذا الاتجاه بقوانین تكفل الحق لذوي الاحتیاجات الخاصة من بینھا القانون العام 

 حق دیؤكالذي 1985الصادر في عام  " التربیة لجمیع الأطفال المعاقین"الأمریكي

 تربویة بعیدة عن ةالمعاق في تلقي التعلیم العام المناسب في المدارس العادیة،أي في بیئ

 العزلة الموجود ة في المدارس الخاصة بتعلیم الأطفال الصم
لأن ھذا النوع من .)1(

المدارس یمنحھم فرصة التفاعل مع أقرانھم العادیین،و تطبیقا لذلك خصص المجتمع 

مدمجة بمدارس عادیة قصد إدماجھم مع ) الأطفال الصم(  خاصة بھم الجزائري أقساما

الأطفال الأسویاء في المدرسة و ذلك بموجب القرار الوزاري المشترك بین وزارة 

 و – وزارة التضامن الاجتماعي و التشغیل -العمل و الحمایة الاجتماعیة ،أما حالیا 

 المتضمن فتح 1998 الموافق ه1419شعبان 21: فيخو المؤر.وزارة التربیة الوطنیة 

أقسام خاصة بالأطفال ضعیفي الحواس كناقصي السمع في المؤسسات التعلیمیة التابعة 

  .لوزارة التربیة الوطنیة 

 القرار الوزاري كانت ھناك بعض ا و الجدیر بالذكر ھنا ھو أنھ قبل صدور ھذ-

على مستواھا عام  ة قامت محافظة الجزائر بتجربذالمحاولات في ھذا المجال، إ

  . حیث قامت بفتح أقسام مدمجة بمدارس عادیة1992

و بعدھا تغیرت النظرة بحیث حاولت السلطات دمج بعض الأطفال الصم في الأقسام 

  .العادیة بالمدرسة و ھذا لیتحقق لھم الاندماج الكلي
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تھ فیبدأ و من ھنا تظھر أھمیة و دور المدرسة إذ تعتبر ثاني بیئة تستقبل الطفل بعد أسر

ھذا الأخیر في عملیة التفاعل ،فتعد المدارس العادیة البیئة الطبیعیة التي تمّكن الطفل 

الأصم الاستفادة منھا في مجال التعلیم مع الأطفال العادیین على حد سواء،حیث یعمل 

  الدمج على الحیلولة دون 

 الخاصة ظھور الاتجاھات السلبیة التي تصاحب عزل الأطفال الصم  في المدارس

 الدمج تعمل على زیادة التفاعل الاجتماعي للطفل ةبالإضافة إلى أن سیاس. بتعلیمھم 

الأصم مع زملائھ العادیین و بالتالي تقبلھ في المجتمع الخارجي و ذلك من خلال 

انصھار الأطفال المعاقین سمعیا في مناخ المدرسة العادیة،كما أن الدمج یعمل على 

عرض فیھا الطفل الأصم لخبرات متنوعة تعمل على تزویدھم إیجاد بیئة واقعیة یت

  .بمفاھیم صحیحة عن المجتمع المحیط بھم

إضافة إلى كل ھذا فإن المدرسة ھي المكان الذي یكتسب فیھ الطفل المعارف و العلوم 

  .    التي تؤھلھ لكي یكون نافعا في المجتمع الذي یعیش فیھ كما تقوم بتنشئة الأجیال

  :     خلال ھذا العرض تم طرح التساؤلات التالیة إذا و من-

ھل أن الطفل الأصم ینطوي و ینعزل في المدرسة العادیة أم یندمج و یتفاعل مع  *1

التلامیذ العادین؟ و ما ھي طرق ھذا التفاعل و أثاره على الحیاة الاجتماعیة للطفل 

  الأصم؟ 

 -تفاعلھ مع أطفال غیر عادینما مدى و نوعیة انطواء أو عزلة الطفل الأصم حین *2 

 خاصة بمراكز المعوقین مقارنة مع تفاعلھ مع نظرائھ من ة في إطار بیئ-أطفال صم

  .الأطفال العادیین في مدرسة عادیة ؟

و ھل للدمج المدرسي للطفل الأصم تأثیر على اندماجھ الاجتماعي خارج *3

  ؟  .المدرسة

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

دراسة استطلاعیة لاتجاھات و أ راء المد رسین و الإداریین في التعلیم العام نحو إدماج الأطفال غیر " الغفور، د محمد عب-)1 (

  .27، ص15،العدد1999، مجلة مركز البحوث التربویة ، جامعة قطر،"العادیین في المدار س الابتدائیة العامة 
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  الفرضیـــــــــــــــات: ثالثا

 إن تعلیم التلامیذ الصم في أقسام مدمجة بالمدارس العادیة یحقق لھم نوعا من -1

  .الاندماج المدرسي و الاجتماعي مع زملائھم الأسویاء

 ھناك فروق في الاندماج المدرسي  و الاجتماعي بین الأطفال الصم المدمجین في -2

بین الأطفال الصم المتواجدین بالمدارس الخاصة بتعلیم الصم،و المدارس العادیة و 

ذلك لأن وضع ھؤلاء الأطفال في المدارس العادیة یتیح لھم الفرص لملاحظة سلوك 

الآخرین و التفاعل معھم في ظل ظروف و مواقف عادیة و بالتالي یتعلمون أسالیب 

لأطفال الصم في مواقف أما من حیث الجانب الدراسي فإن وضع ا. السلوك المناسبة

  . مقبولا بدرجة كبیرة - دراسیا -الدمج یجعلھم یحققون إنجازا أكادیمیا

للدمج المدرسي للطفل الأصم تأثیر على اندماجھ الاجتماعي خارج المدرسة،لأن  -3

المدرسة تعتبر مجتمعا صغیرا مما یجعل الاندماج فیھا خطوة لتحقیق الاندماج 

  .الاجتماعي العام

   تحدیــــــــــــد المفاھیم:رابعا

  :- الطفل ذو الاحتیاجات الخاصة –مفھوم المعاق / 1

 من المصطلحات الحدیثة التي تطلق على لفظ المعاق مفھوم ذوي الاحتیاجات -

 المصطلح ا یرى كثیر من المختصین في ھذا المجال ضرورة تعویض ھذذالخاصة، إ

دة الإعاقة مقارنة مع المصطلح مكان المعاق لما في ھذا المصطلح تخفیف من ش

  .فلا یجد فرق بین مفھوم المعاق و ذوي الاحتیاجات الخاصة إلا في ھذا الجانب.الأول

  .و مصطلح المعوق لفظیا مشتق من الإعاقة أي التأخیر أو التعویق

الشخص ": الطفل ذو الحاجات الخاصة أو المعاق بأنھمصطفى النصراوي یعرف -  

رة على ممارسة نشاط أو عدة أنشطة أساسیة للحیاة العادیة نتیجة الذي لیست لدیھ مقد

)1(" ولادیة أو لحقت بھ بعد الولادةةإصابة وظائفھ الجسمیة أو العقلیة أو الحركیة إصاب

 المجلة العربیة للتربیة، السنة الثانیة،  العدد" التأھیل المھني للمعوقین "  مصطفى النصراوي، عبد االله معاویة ، - ) 1(

  . 18، ص1982،لالأو
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طفال یختلفون أو ینحرفون عن غیرھم أ:" ھمإن الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة  - 

من الأطفال في جانب أو أكثر من جوانب شخصیتھم بحیث یبلغ ھذا الإخلاف من 

الدرجة التي تشعر عندھا الجماعة التي تعیش مع ھؤلاء الأطفال أنھ بحاجة إلى خدمات 

  )1( "عن تلك الاحتیاجات التي تقدم إلى الأطفال العادیینمعینة و مختلفة 

المواطن :" أو ذو الاحتیاجات الخاصة بأنھق المعویعرف محمد عبد المنعم نور -  

بھ عائق أو أكثر یحدّ من قدرتھ و یجعلھ في أمس الحاجة إلى عون خارجي رالذي استق

 إلى المستوى العادي -ت القدرا–و دعم مؤسس على أسس علمیة و تكنولوجیة یعیدھا 

  "أو على الأقل أقرب ما یكون إلى ھذا المستوى

بأنھ الفرد الذي یختلف عمن یطلق علیھ لفظ ":المعوقعثمان یعرف عبد الفتاح -  

 الاجتماعیة إلى الدرجة التي تستوجب عملیات وسوي في النواحي الجسمیة أو العقلیة أ

  ).2("ما تسمح بھ  قدراتھ و مواھبھالتأھیل الخاصة حتى یصل إلى استخدام أقصى 

الأطفال :ذوي الاحتیاجات الخاصة أو المعاقین في دراستنا ھم:التعریـــــــف الإجرائي*

و ھذا ما یتطلب عملیات تأھیل .الذین یعانون من قصور أو خلل في جھازھم السمعي

میذ تربوي اجتماعي و ذلك بتوفیر خدمات معینة تختلف عن تلك المقدمة إلى التلا

العادیین كتوفیر بعض المعینات السمعیة ،و كذلك ضرورة وجود المعلم المختص حتى 

تكون عملیة التعلم متوافقة مع قدراتھم،و ھذا بھدف استغلال قدراتھ ومواھبھ إلى أن 

  .یصل إلى المستوى العادي أو أقرب ما یكون إلى الطفل السوي

الطفل الأصم ": بأن)1986( نیرى محمد عبد المؤمن حسی:مفھوم الطفل الأصم/ 2

ھو من فقد حاسة السمع لأسباب وراثیة،فطریة أو مكتسبة سواء منذ الولادة أو بعدھا 

مما یحول بینھ وبین متابعة الدراسة و تعلم خبرات الحیاة بالطرق العادیة و ھو بحاجة 

.إلى تأھیل

  

، 2مركز الإسكندریة للكتاب ،ط :  ، الإسكندریة  سھیر أحمد كمال، سیكولوجیة الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة-)1(

  64،ص2002

  .13، ص200 ، ثالمكتب الجامعي الحدی : ة رعایة المعوقین في الوطن العربي ، الإسكندریع محمد سید فھمي، واق-)2(
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ھو الشخص الذي فقد الحاسة "یقول بأن الأصم ) 1996( ما علي عبد النبي  أ-

م الكلام أو حتى بعد تعلم الكلام بدرجة لا تسمح لھ السمعیة منذ المیلاد وقبل تعل

بالاستجابة الطبیعیة للأغراض التعلیمیة و الاجتماعیة في بیئتھ و یتراوح الفقد السمعي 

  .)1 (" دیسسیبل80 - 60لدیھم بین 

الطفل الأصم في دراستنا ھو ذلك الطفل الذي فقد حاسة :التعریـــــــف الإجرائي*

 بعد تعلم -السمع– فیھا منذ الولادة أو بعدھا و منھم من فقده السمع أو أصیب بخلل

 ذفمن بین ھؤلاء الأطفال ھناك من لدیھ بقایا سمعیة، إ.  من فقده بعد ذلكمالكلام، ومنھ

  . سنة14-07و تتراوح أعمارھم ما بین .یختلفون من حیث درجة الإعاقة

رات و یستعمل المعینات و یتعلم ھذا الطفل بالاعتماد على طریقة الشفاه و الإشا

  .السماعة الفردیة التي یرتدیھا الأصم: السمعیة مثل

  INTIGRATION تستخدم كلمة الدمج -: الإدماج المدرسي-مفھوم الدمج/3

  .للدلالة على التناسق بین الأجزاء لتكون كلاّ واحدا متكاملا

  :و في میدان التربیة الخاصة یشیر مصطلح الدمج إلى  ما یلي 

ھذا المفھوم على التفاعل بین الأطفال العادیین و المعوقین في نفس المواقف  یدل -

التربویة و علیھ یتم دمج الأطفال المعوقین في المدارس العادیة و مساعدتھم على التعلم 

   )2(.و ذلك باستخدام تقنیات خاصة بذلك
نوال ت بإدارة مدارس التربیة الخاصة بالكویتشیر الموجھة النفسیة للإعاقات  -

ھو تعلیم الأطفال الذین یعانون من قصور أو إعاقة " إلى أن الدمج یوسف المعتوق 

  ضمن برامج صممت أساسا 

للأطفال العادیین أي أن الأطفال المعاقین یشتركون مع أقرانھم في وضع واحدا مع 

.)3("تلبیة احتیاجاتھم الخاصة

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .220،  213 ص - سھیر أحمد كمال ، مرجع السابق، ص-)1(

   .182 ، ص 2001، 1مؤسسة الرسالة ، ط: لبنان ).عدنان إبراھیم الأحمد(،ن شنتماني كار، الأطفال غیر العادیی-)2 (

  . منشور على شبكة الانترنیت،مقال" تجربة دمج ضعاف السمع في مدارس التعلیم العام في الكویت "  نوال یوسف المعتوق،-)3(
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وضع الأطفال  "أن الإدماج یتضمن) KAUFEMAN) 1981كوفمان یرى -

المعوقین  بدرجة بسیطة في المدارس الابتدائیة العادیة مع اتخاذ الإجراءات التي 

  )1(" تضمن استفادتھم في البرامج التربویة المقدمة في ھذه المدارس

 المستقبلة لي استقبالھ و التكفل بھ في نفس الھیاك إن إدماج الطفل المعوق حسیا یعن-

 المدرسة لالموجھة لاستقبال السالمین و ذلك في كل من ریاض، الأطفا

  )2("إلخ...،الثانویة مراكز التكوین المھنيةالأساسی

  :ا لتعریـــف لإجرائي*

 ھي عبارة عن تعلیم الأطفال الذین - الإدماج–حسب موضوعنا فإن عملیة الدمج 

نون من إعاقة سمعیة نفس البرنامج الدراسي الذي یتلقاه التلمیذ العادي في نفس سنھ یعا

و ذلك بتعلیم ھؤلاء الأطفال بقسم خاص بھم مدمج في مدرسة عادیة،و یتم تدریسھم 

من طرف معلم مختص و إما من طرف فریق بیداغوجي متكون من متخصصین في 

  .ھذا المجال

  :مفھوم الاندماج/ 4

ففي قاموس علم . المعاجم و الكتب ورد مفھوم الاندماج بمعنى التكامل من خلال -

  )3("ترابط أجزاء المجتمع ببعضھا البعض :"الاجتماع التكامل أو الاندماج ھو

 و فالاندماج یعكس لنا تكیف الأفراد في إطار مجتمع منظم من خلال أنشطة مختلفة، -

  . تبادل بین أعضاء المجتمعدرجة اندماج الفرد تكون حسب درجة التفاعل الم

التكامل و التوحید أو الاجتماع في علاقة ذات معنى أو " :  إن مفھوم الاندماج یعني-

.4(" بالتالي فھو یرمي على الخضوع للقواعد و القیم العامة داخل المجتمع ووحدة،

  

مكتبة زھراء  :، القاھرة  سلامة شاش، التربیة الخاصة للمعاقین عقلیا بین العزل و الدمجد سھیر محم-)1(

  .6،ص1،2002الشرق،ط

جیدال حمیدة وآخرون، دلیل منھجي موجھ للمستخدمین المشرفین على الأقسام لصالح الأطفال ضعیفي الحواس ، وزارة  -)2(

  .2002التشغیل و التضامن الوطني،،دیسمبر

    .18  ، ص 1989امعیة ،دار المعرفة الج: محمد عاطف غیث ،قاموس علم الاجتماع، الإسكندریة  -)3(

-Gillig (J, M), intégrer l’enfant handicapé a l’école, paris :punoel , 1996, p 121.) 4(  
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تكییف الجماعات أو الأفراد بطریقة تؤدي إلى :"الاندماج أو التكامل الاجتماعي ھو 

 تكوین مجتمع منظم بحیث تؤدي ھذه الجماعات أو الأفراد أوجھ النشاط الذي

  ).1(."ینصرفون إلیھ بأقل قدر من التوتر أو النزاع

 یكون الفرد مندمجا مع مجتمعھ عندما یتبنى المثل العلیا لھذا المجتمع و یشترك -

اشتراكا إیجابیا  في أنشطة ھذه  الجماعة أو المجتمع ،ویؤدي سوء الاندماج أو التكیف 

الاشتراك في أوجھ النشاط إلى  ثورة الفرد على الأوضاع الاجتماعیة أو إلى رفضھ 

  . الجمعي

  :التعریــف الإجرائي* 

یعبر الاندماج عن مكانة الطفل الذي یعاني من إعاقة سمعیة في جماعة الأطفال 

 و التي من خلالھا یحاول الانخراط في ھذه الجماعة بحثا -محیط العادیینالعادیین  

  .  معاییر ھذه الجماعةعن القبول فیھا،و ذلك حسب توافق الطفل الأصم مع قیم و

 إمكانیة إنشاء الطفل الأصم شبكة من العلاقات الاجتماعیة مع ى   و بعبارة أخرى مد

جماعة الأطفال العادیین و المحیطین بھ بدایة من الأسرة و المدرسة إلى المجتمع 

  .                                                          الخارجي

  :ات الاجتماعیةمفھوم المھار/5

 مجموعة من " :المھارات الاجتماعیة بأنھا "HASSELT  ھاسیلت  " یعرف -

 التي یستجیب بھا الطفل مع غیره من الناس – اللفظیة و غیر اللفظیة -الأنماط السلوكیة

، كالرفاق و الإخوة و الوالدین و المعلمین ،و التي تعمل كمیكنزمات تحدد معدل تأثر 

داخل البیئة عن طریق التحرك نحو أو بعیدا عما ھو مرغوب أو غیر  نالفرد بالآخری

  " في البیئة الاجتماعیة دون أن یسبب أذى أو ضرر للآخرین من حولھ بمرغو

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

  .174 ، ص1975الھیئة المصریة العامة للكتاب ، : ةة، القاھرإبراھیم مذكور ، معجم العلوم الاجتماعی-) 1 (
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قدرة الطفل على المبادأة بالتفاعل ": لمھارات الاجتماعیة بأنھا یعرف محمد السید ا-

  "مع الآخرین و التعبیر عن المشاعر السلبیة و الإیجابیة نحوھم

ون مخز" المھارات الاجتماعیة بأنھا ) RINNE and MARKL )1979 عرف -

 و غیر اللفظیة  التي بھا تتحرك استجابات الفرد للآخرین في  من السلوكیات اللفظیة

موقف التفاعل

و ھذا المخزون یعمل بطریقة آلیة من خلالھا یستطیع الأفراد التأثیر في بیئتھم بتحقیق 

النتائج المرغوبة والتخلص من أو تجنب  النتائج الضارة في النطاق الاجتماعي ،و 

لذي عنده ینجحون في الحصول على نتائج مرغوبة أو تجنب النتائج الضارة دون الحد ا

  ".إلحاق أذى بالآخرین ،ھو الحد الذي عنده یصبحون ذوي مھارة اجتماعیة

قدرة الفرد " إلى إنھا )GARTLDDEGE and MILLURN  )1980 یشیر- 

تعتمد على البیئة و على إظھار الأنماط السلوكیة و الأنشطة المدعمة إیجابیا  و التي 

 في علاقات اجتماعیة متنوعة بأسالیب نتفیده في عملیة التفاعل الإیجابي مع الأخریی

مقبولة اجتماعیا في كل من الجانب الشخصي و الاجتماعي و في الاعتماد على نفسھ 

  ).1("في حیاتھ الیومیة

  :التعریف الإجرائي* 

قدرة الأصم على التفاعل مع :  بھا المھارات الاجتماعیة في دراستنا الحالیة نعني

أقرانھ العادیین و المعاقین داخل البیئة المدرسیة أو خارجھا ،و القدرة على إقامة 

علاقات اجتماعیة بالاعتماد على الأنماط السلوكیة المكتسبة من خلال تواجده بالمدرسة 

 تالسلوكیاو بتوافر الكثیر من . الخ...التعاون  المشاركة،الاستئذان،الشكر: مثل

مع القدرة على التحكم في .الاجتماعیة المفیدة في عملیة تفاعلھ الاجتماعي مع الآخرین 

  .المھارات المدرسیة

  

  .271،300 ص-مرجع سبق ذكره ، ص): سھیر محمد سلامة شاش:( نقلا عن -)1(
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  الدراســـات السابقة:خامســـــــا

  :الدراسة الأولى-1      

التربیة "تحت عنوان " سھیر محمد سلامة شاش" ا الباحثة  بھتھذه الدراسة قام

 شعور ىو تعود مشكلة ھذه الدراسة إل"الخاصة للعاقین عقلیا بین العزل والدمج

الباحثة بأھمیة تنمیة المھارات الاجتماعیة لدى الأطفال المتخلفین عقلیا ومن ثم تحددت 

  مشكلة الدراسة في 

ة المھارات الاجتماعیة  للأطفال المتخلفین عقلیا التحقق من مدى فعالیة برنامج تنمی

،وذلك بتطبیق البرنامج على مجموعتین تجریبیتین من الأطفال المتخلفین عقلیا و 

تدریب كلتا المجموعتین على إجراءات لتنمیة المھارات الاجتماعیة و اختبار تأثیر ذلك 

لك على خفض في اكتساب كلتا  المجموعتین لھذه المھارات و مدى انعكاس ذ

  :الاضطرابات السلوكیة لدیھم و المجموعتین كالتالي

 من إحدى المدارس التي یوجد بھا فصول  أطفال10مكونة من :مجموعة الدمج-1

 دمجھم في م سنة، یت11-09ملحقة للأطفال المتخلفین عقلیا تتراوح أعمارھم بین 

الصف الأول و –لیمي عادیین من نفس المستوى التع أطفال 10البرنامج التدریبي مع 

  -الثاني ابتدائي

 مدرسة خاصة –مدرسة التربیة الفكریة  من ل أطفا10مكونة من : مجموعة العزل-2

  -بالمعاقین عقلیا

  :و قد تم تصمیم ھذا البرنامج متضمنا التدریب على المھارات التالیة

فاعل اللفظي یقصد بھا اعتماد الطفل على نفسھ في الت: مھارة التواصل*1              

  .مع أقرانھ و المحیطین بھ

یقصد بھا أن یقوم الطفل المتخلف عقلیا : مھارات العلاقات الاجتماعیة*2              

بالاتصال الشخصي بالآخرین وجھا لوجھ و التفاعل معھم في الأنشطة الاجتماعیة 

  ....مھارة التعاون: مثل
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ا أن یلقي الطفل التحیة على الآخرین یقصد بھ:مھارات آداب السلوك *3              

  .الخ... إلى المتكلمت قبل الدخول و التحدث، الإنصانعندما یلقاھم، الاستئذا

مثل أن یكون الطفل مدركا : مھارات احترام المعاییر الاجتماعیة*4              

ى النظام المحافظة عل: أداء ما یسند إلیھ من أعمال مثلوللقواعد و التعلیمات في بیئتھ، 

  .و احترام العادات و التقالید

  نشاطا15 و  جلسة24 وقد تم تطبیق ھذا البرنامج التدریبي خلال ما یقارب -

 في  جلسات3 بمعدل  أسابیع8و كانت مدة التطبیق . الخ...ةالرحلة، القص:مصاحبا مثل

  . دقیقة45الأسبوع لكل مجموعة و مدة كل جلسة 

البرنامج أدوات و تقنیات متعددة للتدریب على و استخدمت الباحثة في تطبیق -

المھارات الاجتماعیة و تختلف ھذه الأدوات باختلاف المھارة و النشاط المستخدم ومن 

  :ھذه الأدوات ما یلي

  . بعض البطاقات التي تحمل الاسم و اللقب -        

  ...صور،لوحات الحائط: أدوات الزینة -        

المعتمدة في النشاط الزراعي و ذلك لإكساب الأطفال مھارات : أدوات زراعیة-        

  .الاعتماد على النفس و العمل الاستقلالي و التفاعل مع بعضھم البعض 

  : ومن خلال ھذه الدراسة توصلت الباحثة إلى النتائج التالیة-

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المھارات الاجتماعیة -1

  . في مجموعة الدمج و كانت الفروق لصالح القیاس البعدينلمتخلفیللأطفال ا

و ترى الباحثة أن تحسن المھارات الاجتماعیة لدى الأطفال المتخلفین عقلیا في 

  : عاملینىمجموعة الدمج یعود إل

 على المھارات بالبرنامج المستخدم في ھذه الدراسة أتاح فرصا فعلیة للتدری*أ

ص التفاعل المباشر بین أطفال مجموعة الدمج مع بعضھم الاجتماعیة و إتاحة فر

البعض إذ أن ھذه المھارات التي اشتمل علیھا البرنامج كان لھا قیمتھا في تحسین أداء 
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ھذه المھارات بفاعلیة لدى الأطفال المتخلفین عقلیا في المجموعة التجریبیة الأولى و 

  .ھي مجموعة الدمج

فعالیة البرنامج التدریبي تضاف قیمة الدمج بین و ترى الباحثة أنھ إلى جانب *ب

الأطفال المتخلفین عقلیا و مجموعة الأطفال العادیین لیتبین لنا أھمیة التفاعل 

،فالدمج یساعد على مالاجتماعي بین المتخلفین عقلیا و العادیین في تحسین سلوكا تھ

ل المعاقین و أقرانھم زیادة التفاعل و الاتصال و نمو العلاقات المتبادلة بین الأطفا

  .  العادیین

 وضحت النتائج عدم وجود فروق جوھریة في جمیع المھارات الاجتماعیة بین -2

و ھذا عكس . مجموعتي الدمج و العزل من الأطفال المتخلفین عقلیا في القیاس البعدي 

ان من نتائج الدراسات السابقة بالنسبة لھذه الدراسة و التي اعتمدت علیھا الباحثة،إذ ك

  المتوقع في ھذه الدراسة أن 

  

یزداد تحسن المھارات الاجتماعیة لدى الأطفال المتخلفین عقلیا في مجموعة الدمج عن 

غیر أن الباحثة تفسر عدم وجود فروق بین المجموعتین .أقرانھم في مجموعة العزل 

  .بالرجوع إلى طبیعة كلا النظامین و خصائصھ في ضوء ھذه الدراسة

 حیاة - معھد التربیة الفكریة بمصر-یجعل الطفل یعیش في المعھد: ول العزلفالنظام الأ

  .روتینیة في القسم الداخلي محروما من التفاعل مع مجتمع العادیین

و المعمول بھ في مصر ھو نظام الفصول الملحقة فقد لمست :و النظام الثاني العزل

ت أن الفصل في مدرسة عادیة و الباحثة أن ھذا النظام شبیھ بنظام العزل مع استثناءا

الطفل یرجع إلى منزلھ بعد انتھاء الیوم الدراسي و تشیر الباحثة إلى أن ھناك انفصال 

تام بین الأطفال المتخلفین عقلیا و الأطفال العادیین فلكل منھم طابور الصباح المستقل 

حصة : مثلعن الآخر و لا یسمح للمعاقین و العادیین بالتواجد معا في حصص الأنشطة

  التربیة الریاضیة 
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 وعلیھ كانت نتائج أطفال نظام الدمج مشابھة لنتائج أطفال مجموعة العزل و عدم -

  .وجود فروق بینھما بعد البرنامج

  : الدراسة الثانیة-2       

)  1991: ( COLE and MYER دراسة   

عاقة العقلیة استھدفت تقییم الدمج الاجتماعي مقابل العزل المدرسي دراسة لذوي الإ

 مندمجا مع  طفلا60 من المعاقین القابلین للتعلم منھم  طفلا91تكونت  العینة من 

طفلا في  31الأطفال العادیین في برامج أنشطة اجتماعیة بالمدرسة الابتدائیة و 

  .مدارس عزل خاصة

  :  و قد طبق على أطفال العینة في المجموعتین-

  .خدام الوقت ملاحظة لجدول استة استمار-       

  . مقیاس السلوك التكیفي -       

  . تقریر متابعة مدرسیة لمدة یومیة سنتین-       

  : ولقد توصلت نتائج الدراسة إلى ما یلي -

 وجود فروق دالة في مھارات استخدام الوقت للأطفال المندمجین مقابل المنعزلین، -1

 مع مدرسي التربیة الخاصة  كانوا یقضون وقتا أقل مع المعالجین ووقت مساويثحی

  .ووقت كبیر في التفاعل الاجتماعي مع الأطفال الآخرین العادیین ووقت أقل منفردین

 وجود فروق دالة بین مجموعتي الدمج و العزل في الكفاءة الاجتماعیة في حین أن -2

  .الأطفال المنعزلین متأخرین فیھا

  .ت التكیفیة طول فترة الملاحظة  لم توجد فروق دالة بین المجموعتین في المھارا-3

 للفروق الواضحة بین أثر نظام الدمج و العزل على او ھذه الدراسة نموذجا واضح*

الكفاءة الاجتماعیة و تؤكد حقیقة أن  نظام الدمج لھ فعالیة في تنمیة المھارات 

  .الاجتماعیة لدى المتخلفین عقلیا
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  : الدراسة الثالثة-3       

دراسة  - CURRY  and CENTER بحث استھدفت ھذ ه ة الدراس):1993 (

أثر الدمج الشامل المطور على التحصیل الأكادیمي و الكفاءة أجراھا الدراسة

  .الاجتماعیة للأطفال ذوي الإعاقة العقلیة الخفیفة

 بالمرحلة الابتدائیة تتراوح أعمارھم طالب13 أجریت الدراسة على عینة متكونة من -

 أخرى ة تم توزیعھم على فصول الدمج مع الأطفال العادیین، وعینسنة17-10ما بین

  .مماثلة من فصول العزل الخاصة 

  : و استخدم لجمع البیانات الأدوات التالیة-

  .  مؤشرات التحصیل الأكادیمي-             

  . مقیاس التواصل اللغوي-             

معلمون في الفصول وأفراد الھیئة  التقاریر المدرسیة التي قررھا ال-             

  .المدرسیة

  : و لقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة-

 وجود فروق دالة إحصائیا بین طلاب مجموعتي الدمج و الفصول الخاصة المنعزلة -1

  .حیث تحسن الطلاب في درجات الفھم اللفظي و الحساب

  . لم یتم ملاحظة أي تأثیرات سلبیة للدمج-2

فروق بین المجموعتین في المھارات الاجتماعیة وازداد الوقت المقضى في   وجود -3 

  .اللعب بالنسبة لأطفال الدمج مع أقرانھم العادیین

و لعلّ ھذه الدراسة تبین قیمة الدمج وأثاره الایجابیة على الطلاب المعاقین عقلیا من *

ل في فصول خاصة أو الناحیة الأكادیمیة و اللغویة و الاجتماعیة مقارنة بنظام العز

  .مدارس خاصة
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  :الدراسة الرابعة -4

 و ھي عبارة عن )BANG and LAMB)1996 لامب و بانج:دراسة قام بھا 

دراسة اختبرت تأثیر  ثلاث سنوات من الاندماج  الكامل للطلاب ذوي إعاقات شدیدة 

  :و تكونت العینة من.في المدرسة العلیا في میتشجان

  .عقلیة إعاقة  طلاب07-    

  . متعددي الإعاقة طلاب04 -    

  .یندمجون مع أقرانھم العادیین دمجا شاملا في الفصل العادي

  . و قد استخدمت في ھذه الدراسة الأدوات التالیة لجمع البیانات-

 بالمدرسة بخصوص الجوانب ن استبیان طبق على الآباء و المعلمین و التربویی-   

  .لمتعلقة بكل طفلالأسریة،التفاعلیة،التربویة ا

  . استمارة ملاحظة لتفاعلات الطلاب-   

  : و أشارت نتائج الدراسة إلى ما یلي*

 أشار الآباء إلى وجود فروق جوھریة ایجابیة في حیاة الأسرة بعد اندماج الطفل -1

ومع الأصدقاء والجیران بالمدرسة تمثلت في زیادة التفاعلات داخل الأسرة ،

  .لوكیةوانخفاض المشكلات الس

 أشار مجموعة المربین إلى عدم وجود تأثیرات فعالة مساعدة على الدمج فیما یتعلق -2

  .بالأنشطة التنمویة بالمدرسة و المساعدات التكنولوجیة

التفاعلات بین الطلاب المعاقین مع أقرانھم : كشفت الملاحظات في الفصول أن-4

  .العادیین كانت مقبولة بصورة كبیرة

ھذه الدراسة تشیر بوضوح إلى تأثیر الدمج في زیادة فعالیة و كفاءة و ھكذا فان  *

الأطفال المعاقین الاجتماعیة و الأكادیمیة إذا ما توفرت الظروف المناسبة للدمج داخل 

  .البیئة المدرسیة
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من خلال العرض السابق للدراسات التي تناولت أثر الدمج على سلوكیات المعاقین *

و في الفصل أو من خلال فصول -المدرسة–اخل المؤسسة سواء كان ذلك الدمج د

مدمجة أو أنشطة مدرسیة مشتركة بین الأطفال المعاقین و العادیین و سیاسة العزل  

في مؤسسات أو مدارس خاصة بالمعوقین  تبین بأنھ ھناك تأثیرات كبیرة للدمج على 

  :الجوانب السلوكیة المختلفة للمعاقین من ذلك

حیث حقق المعاقون في فصول الدمج معاییر أكادیمیة :مجال المدرسي تأثیر على ال-1

أفضل و نمو المھارات التعلیمیة و التحصیل و المستوى المعرفي و مھارات أخرى  

  . مثل الحساب و العد و زیادة المشاركة في الأنشطة المدرسیة

 مرغوبة حقق المعاقون في فصول الدمج معاییر سلوكیة: المجال السلوكي المعرفي-2

أفضل حیث حققوا معاییر أفضل للتواصل اللغوي مع الآخرین و التفاعل بصورة 

  .مقبولة،وجود تفاھم مع العادیین

تعدیل المشاعر نحو المدرسة،التخلص من النظرة السلبیة : و من الناحیة الانفعالیة -3

  .الخ...للذات

حظتنا في المیدان أثناء لقد أفادتنا ھذه الدراسات كثیرا ،وذلك من خلال توجیھ ملا* 

  .تواجدنا بھذه المدارس ،كما ساعدتنا في بناء نموذج الاستمارة 

 و نشیر ھنا إلى أن الاختلاف الموجود بین ھذه الدراسات و دراستنا الحالیة ھو أن -

الدمج في أغلب ھذه الدراسات كان دمج كلي أو شامل أو دمج في كثیر من الأنشطة 

ھذا ما یؤدي إلى وجود اختلاف في بعض النتائج المتوصل إلیھا  و .التربویة الاجتماعیة

و من جھة أخرى وجود فرق في طبیعة الإعاقة المطبقة علیھا .من خلال ھذه الدراسات

أما دراستنا .الدراسة ،إذ نجد كل ھذه الدراسات اعتمدت على مجموعة المعاقین عقلیا 

ن مثل ھذه الدراسات بالنسبة لھذا وجھت للبحث في مجال الإعاقة السمعیة و التي تكو

  . النوع من الإعاقة نادرة
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  الإجــــــــراءات المنـــــــھجیة

  المناھج المستخدمة في الدراسة: أولا

 إن البحث العلمي الذي یھدف إلى الكشف عن الحقیقة یتطلب استخدام طریقة معینة من -     

قة في المنھج المستخدم،و تختلف مناھج  تلك الطریلطرف الباحث في دراستھ للمشكلة، وتتمث

  .البحث العلمي باختلاف المواضیع التي یدرسھا الباحث 

أسلوب منظم وفق مراحل متدرجة تقود إلى الكشف عن حقائق " و المنھج ھو عبارة عن -

  ).1(."مجھولة و فحص الأشیاء المعلومة

  :ھذه اعتمدنا علىو في دراستنا .فالمنھج یختلف حسب نوع الموضوع المراد دراستھ

فھو طریقة تستند إلى القیاس تسمح بالمقارنة بطریقة موضوعیة مختلف : المنھج الكمي-1

  ).2(." المیزة لا تتوفر علیھا المناھج الأخرى غیر الكمیةهمواضیع الدراسة، فھذ

لى الذي یرتكز على دراسة الظواھر القابلة للتعداد و القیاس أي ترجمتھا ع" فالبحث الكمي ھو -

أرقام فنعمل على أشخاص،مؤسسات،مناطق،حالات عندما یتجھ البحث إلى دراسة سلوكات 

( ." عن طریق التحقیق الإمبریقي للوقائع التي یمكن حسابھا-  و ھذا ما تم في دراستنا-الأشخاص

3(  

 فنستخلص أن المنھج الكمي یعتمد على مبدأ المقارنة و استعمال الإحصاء للتعبیر عن الظاھرة -

لغة الأرقام و ھذا ما كان في دراستنا إذ قمنا بالمقارنة بین تلامیذ مجموعة الدمج و تلامیذ ب

  .مجموعة العزل معتمدین في ذلك على النسب الإحصائیة الواردة في الجداول

إن غیاب إمكانیة التجریب یجعل من  "MADELEIN GRAWTEZترى :المنھج المقارن-2

تسمح لعالم الإجماع بتحلیل المعطى الواقعي الملموس،و استخراج المقارنة الوسیلة الوحیدة التي 

  الممیزات الثابتة المجردة و التامة حیث یشرح التحلیل 

  ).4(."السوسیولوجي

  .10، ص1997، 1مؤسسة المعرفة للطباعة و النشر، ط : ت إعداد البحوث الجامعیة، بیروج لجیدي حمادي، منھ-)1( 

-)2( MIHEL COLIN et autres, initiation aux méthodes quantitatives en sciences humain, ED 

craetan Québec, 1995, p3.

-) 3(JEAN GUY, sciences humaines et méthologies quantitatives,ED Ban chemin 

Québec,1991,p18.

)4(-GRAIWITZ (M), les méthodes en sciences sociales, paris, Edition DALLOZ, 1950, p470.  
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 فاستخدامنا للمنھج المقارن كان من الضروریات التي استدعتھا طبیعة الدراسة و ذلك -

للكشف عن مواضع الاتفاق و الاختلاف بین الأطفال الصم في مجموعة الدمج و 

  .مجموعة العزل من حیث الاندماج المدرسي و الاجتماعي

الذي یقوم بالتحلیل  : المنھج الوصفي التحلیلي بالإضافة إلى ذلك اعتمدنا على -3 

 الاجتماعیة لا ینطلق من ةالكمي لتلك البیانات فالتحلیل السوسیولوجي للواقع أو الظاھر

العدم و إنما یخضع للمعطیات الناتجة عن الوصف الدقیق و المعبر عنھا تعبیرا كیفیا 

أو كمیا مستعینا بمختلف الأدوات المستعملة في جمع البیانات كالمقابلة،الاستمارة 

و منھ فقد . التي توفر للباحث القاعدة الخصبة لبناء تحلیل علمي و موضوعي ةالملاحظ

یقوم على وصف ظاھرة من "  :جاء في تعریف المنھج الوصفي التحلیلي على أنھ

الظواھر للوصول إلى أسبابھا و العوامل التي تتحكم فیھا،و استخلاص  النتائج و 

نة و ذلك من خلال تجمیع البیانات و تنظیمھا و معی تعمیمھا، ویتم ذلك وفق خطة بحثیة

لقد تم توظیف ھذا المنھج في دراستنا بغرض وصف عملیة اندماج الأصم ) 1(."تحلیلھا

في المدرسة و تحدید مظاھر الاندماج المدرسي و الاجتماعي و تحدید العوامل 

  .المختلفة و المؤثرة في ذلك

ر بحثنا ھذا بتوظیف منھج دراسة الحالة على لقد قمنا في إطا:  منھج دراسة الحالة -4

یھتم بجمیع الجوامع المتعلقة بموضوع الدراسة و یقصد بھ وصف " اعتبار انھ 

موضوع سواء كان فرد أو جماعة أو نظام اجتماعي أو مجتمع محلي ،و ذلك بصورة 

مفصلة و مستفیضة للكشف عن جوانب الموضوع و الوصول إلى تعمیمات تنطبق 

 بحیث من خلال ھذا المنھج اتجھنا إلى جمع البیانات - )2(".لات المشابھة لھا على الحا

المتعلقة بكل حالات البحث ،إذ تطرقنا إلى أسباب إعاقة ھذا الابن و بحثنا في طبیعة 

و ھذا ما .العلاقة التي تربط ھذا الطفل و باقي أفراد الأسرة ،وبینھ وبین أصدقائھ 

.ثیر من العلاقات و السلوكات الناتجة عن ھذا الطفلساعدنا في إعطاء تفسیرات لك

  .192،ص1974،مطبعة السعادة:القاھرةقواعد البحث الاجتماعي، عبد الباقي زیدان،-)1(

  .59 ، ص2000، 1دار الكتاب الحدیث، ط:  بشیر صالح الرشیدي ، مناھج البحث التربوي،رؤیة تطبیقیة مبسطة ،الكویت -)2(
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  ــنیـات البحــث تقــــــ: ثانیا 

 بعد القیام بصیاغة الإشكالیة ووضع الفروض العلمیة،تأتي مرحلة جمع البیانات و -    

ھي مرحلة ھامة،و ھذا ما یستدعي ضرورة إحكام الدقة في اختیار الوسائل المناسبة 

  .لجمع المعطیات و المعلومات  التي تتفق مع مشكلة البحث 

ر الأدوات اللازمة لجمع كل البیانات الخاصة  لذا على الباحث أن یحسن اختیا-

بموضوع بحثھ لكي تكون دراستھ وافیة و شاملة لكل الجوانب،فالقیمة العلمیة لنتائج 

البحث في أي مجال علمي تتوقف إلى حد كبیر على طبیعة الأداة المستخدمة في جمع 

  .)1(البیانات و على مستوى كفایة ھذه الأداة 

  :نا الحالیة الاستعانة بكل من و علیھ تم في دراست-

  .الملاحظة-3.المقابلة-2-. استمارة الاستبیان-1-        

  :ناستمارة الاستبیا-1-

 من أھم التقنیات المنھجیة المستعملة في ھذا البحث و ھي ن الاستبیاةتعتبر استمار

 جمع علیھا البحوث المیدانیة خلال عملیة ز، ترتكتوسیلة ھامة من وسائل جمع البیانا

نموذج یضم مجموعة " و تعرّف ھذه الأداة بأنھا .المعطیات حول الموضوع المدروس

  ).2("من الأسئلة التي توجھ للأفراد بغیة الحصول على بیانات معینة 

لوسیلة العلمیة التي تساعد الباحث على جمع الحقائق و المعلومات من ا"و أنھا كذلك 

یلة التي تفرض علیھ التقید بموضوع البحث المبحوث خلال عملیة المقابلة،و ھي الوس

المدروس و عدم الخروج عن أطره العریضة و مضامینھ التفصیلیة و مساراتھ 

.)3("النظریة و التطبیقیة

  

  .30، ص1992، 1المكتبة الأكادیمیة،ط:  محمد الصاوي، محمد مبارك، البحث العلمي،أسسھ و طریقة كتابتھ، القاھرة-)1( 

  .220،ص1993دار المعرفة الجامعیة،: سید أحمد، تصمیم وتنفیذ البحث العلمي، الإسكندریة غریب محمد -)2(

دار الطلیعة للطباعة و النشر، :  إحسان محمد الحسن، الأسس العلمیة لمناھج البحث الاجتماعي، بیروت -)3 (

  .65،ص1،1982ط
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لمستوى  و كانت ھي الأداة الأكثر ملائمة لموضوع دراستنا ھذه نظرا لضعف ا-

اللغوي للتلمیذ الأصم إذ لا یسمح لھ بالإجابة بالكتابة على أسئلة الاستمارة لوحده دون 

على ھذا الأساس كانت الاستمارة تضم .  منا بسبب ضعف رصیده اللغويةمساعد

  : مجموعة من الأسئلة المتعلقة بموضوع الدراسة،و ھي نوعان

تیار إجابة معینة من بین عدد و ھي  التي توجھ  المبحوث لاخ: أسئلة مغلقة-1

  .الإجابات المحتملة المحددة من طرف الباحث

و ھي التي توجھ المبحوث لاختیار إجابة من بین الإجابات :  أسئلة نصف مفتوحة-2

المقترحة مع إعطائھ فرصة للإجابة على الأسئلة حسب أرائھ أو اختیاراتھ و أھوائھ 

  .ھو هیكون حسب ما یرا: كتبریر إجابتھ مثلا

أین تعطى للمبحوث الحریة التامة للإجابة على الأسئلة حسب رأیھ : أسئلة مفتوحة -3

و ھذا النوع من الأسئلة اعتمدنا علیھ في الاستمارة الموجھة –و دون توجیھ منا 

  .للأولیاء و التلامیذ العادیین فقط

  :و كانت تلك الأسئلة تتعلق بـ*

كجنسھ،سنھ،عدد أفراد أسرتھ  العادیین و بالمعلومات العامة عن المبحوث :  أولا-

وھي من البیانات الأولیة الھامة التي تسمح لنا بتحدید الإطار ....المعاقین، درجة إعاقتھ

الأسري و الاجتماعي الخاص بالمبحوث،والذي یلعب عاملا مھما في تحقیق الاندماج 

  .للأصم من عدمھ

 الطفل الأصم في ج مدى اندما التي تتمحور حولتأسئلة خاصة بالبیانا:  ثانیا-

المدرسة و ذلك بالتطرق إلى كیفیة تمدرسھ و الطرق المعتمدة في ذلك،و مستوى 

  .إلخ...تحصیل التلمیذ الأصم و المستوى الدراسي الذي یمكن أن یصل إلیھ 

بالبیانات التي تتمحور حول مظاھر اندماج الطفل الأصم في المجتمع  تتعلق:  ثالثا-

ھ و ذلك من خلال البحث عماّ إذا كان ھذا الطفل یتحاور مع أفراد أسرتھ بدایة من أسرت

  .و عن شبكة العلاقات الاجتماعیة التي استطاع ھذا الطفل أن یكونھا

  :و كانت ھناك ثلاثة نماذج من الاستمارة*



35

  . نموذج موجھ للتلمیذ الأصم-1-

،و محاولة مناّ للوصول  نموذج موجھ للأولیاء وذلك لتأكید ما قالھ التلمیذ الأصم-2-

إلى معلومات أكثر بسبب عجز الأصم عن الإجابة عن بعض الأسئلة وإمدادنا بكم ھائل 

  .من البیانات و المعطیات المطلوبة

للكشف عن مدى –بالنسبة لمجموعة  الدمج – نموذج موجھ للتلامیذ العادیین -3-

.اندماج الأصم معھم

لأدوات استعمالا في جمع المعلومات و البیانات و تعتبر المقابلة أكثر ا:المقابلــة-2-

خاصة الكیفیة منھا لأي بحث میداني،فھي من أكثر الوسائل شیوعا و فعالیة في 

  .)1(الحصول على البیانات الضروریة لأي بحث علمي

تلك المحادثة الموجھة التي یقوم بھا فرد مع آخر بھدف "و ھي بمفھومھا الدقیق 

  .)2("لمعلومات لاستخدامھا في بحث علميحصولھ على أنواع من ا

 و قد استعملنا ھذه الوسیلة من خلال استجواب مجموعة من المعلمین القائمین على -

عملیة تعلیم ھذه الفئة من التلامیذ،وذلك لمعرفة كیفیة تمدرس و تعلم ھؤلاء التلامیذ من 

و عن الطرق خلال الكشف عن طبیعة  المناھج الموجھة لھؤلاء و كیفیة تطبیقھا 

و الھدف من وراء تدریس ھؤلاء الصم،وأین وصلوا .التدریسیة المعتمد علیھا في ذلك 

 و مجموعة أخرى من الأسئلة و الواردة بالتفصیل في دلیل المقابلة .... ذلك في تحقیق

المتكون من مجموعة من الأسئلة الموجھة لمعلمي ھؤلاء التلامیذ و ھذا للوصول إلى 

  . الأصم على تحقیقھ درجة معینة من الاندماج المدرسي و الاجتماعيمعرفة مدى قدرة

تم استخدام تقنیة الملاحظة في ھذه الدراسة باعتبارھا تمثل إحدى :المـلاحظــة-3

وسائل البحث الملائمة لمشاھدة الحقائق  الاجتماعیة مباشرة في المیدان،و الكشف عنھا 

  تنحصر في أن یوجھ الباحث" بحیث أنھا

  .192 عبد الباقي زیدان، المرجع السابق، ص-1

  .154مطابع الھیئة المصریة للكتاب ، ص: البحث العلمي ، مصر): محمد زیاد عمر:( نقلا عن-2



36

 حواسھ و عقلھ إلى طائفة خاصة  من الظواھر لا لمجرد مشاھدتھا ،بل لمعرفة 

  .)1(" الخفاءمصفاتھا و خواصھا سواء كانت شدیدة الظھور أ

مر ھو ما تم الاعتماد علیھ كثیرا في دراستنا و ذلك منذ بدایة اختیار موضوع و ھذا الأ

الدراسة من خلال الزیارات المیدانیة لمدارس و أقسام ھؤلاء التلامیذ و ملاحظة كل ما 

یتم بداخل الأقسام من كیفیة تقدیم الدرس من طرف المعلم و كیفیة متابعة التلمیذ لذلك و 

و ملاحظة ھذا التلمیذ في ساحة المدرسة و .ك ما یقولھ المعلمقدرتھ على فھم و إدرا

  كیفیة تفاعلھ و تعاملھ مع الأصدقاء 

 من جنسھ أي الذین یعانون من نفس ءالعادیین بالنسبة لمجموعة الدمج و الأصدقا

و ملاحظة طریقة التواصل المعتمدة من طرف ھؤلاء .الإعاقة بالنسبة لمجموعة العزل

یرھا من الملاحظات التي تم رصدھا طول فترة تواجدنا بالمیدان و التي و غ... التلامیذ 

  . إدراك الصلات الخفیة بین ھذه الظواھرنأفادتنا كثیرا، محاولی

 و أھم شيء یمكن التأكید علیھ ھو أنّ ھذه التقنیة الھامة ساعدتنا كثیرا في تسجیل -

یة و ذلك بتدقیق الفروض و البیانات و الحقائق خاصة خلال مرحلة الدراسة الاستطلاع

و بھذا كانت تقنیة الملاحظة . تحقیقھا بطریقة علمیةوالسعي إلى التأكد من صحتھا، 

  .تقنیة أساسیة في دراستنا 

 قمنا بتفریغھا و ترمیزھا ة و بعد الانتھاء من عملیة جمع البیانات و المعلومات اللازم-

نا بتحلیلھا ،و بالتالي الوصول إلى في شكل جداول إحصائیة،وبعد بناء ھذه الجداول قم

  . طابعا سوسیولوجیاانتائج یمكن إعطائھ
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  طـریقـة اختیــار العینــة: ثالثا

  : لقد اعتمدنا في بحثنا ھذا على ثلاث أنواع من العینات و ھي كالتالي -     

س   بالأقسام المدمجة بالمدارنعینة من التلامیذ الصم و ضعاف السمع المتمدرسی*1

  .العادیة

عینة من التلامیذ الصم و ضعاف السمع المتمدرسین بالمدارس الخاصة بتعلیم *2

  .الأطفال الصم

عینة من التلامیذ العادیین  المتمدرسین بالمدارس الملحق بھا الأقسام الخاصة *3

   .بالصم و ضعاف السمع

  :عینة التلامیذ الصم و ضعاف السمع المدمجین*1

 أنھ تلقینا صعوبات كثیرة في إقامة الدراسة المیدانیة على كل لا بد من الإشارة إلى

  التلامیذ الصم

المتمدرسین بالأقسام المدمجة بالمدارس العادیة ،و ھذا بالرغم من قلة عددھم بھذه 

فلقد منعنا من طرف المسؤولین على مثل ھذه الأقسام  من زیارة كل الأقسام .المدارس

ھة أخرى صعوبة التواصل مع ھؤلاء التلامیذ والعمل معھم ھذا من جھة،و من ج

دون أن ننسى تباعد المسافة بین ھذه الأقسام .  واستغراق وقت أطول للقیام بذلك

  :الموزعة على محافظة الجزائر بالشكل التالي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  .110 ،ص1970دار المعارف،:  محمد قاسم، المنطق الحدیث و مناھج البحث، القاھرة-)1( 
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  .متواجد بھا قسمین للسنة الأولى و قسم للسنة الثانیة:ةلقبمدینة ا* 

  .متواجد بھا قسم للسنة الثانیة و قسم للسنة الثالثة:مدینة الأبیار* 

  .متواجد بھا قسم للسنة الثانیة:مدینة باب الواد*

  .متواجد بھا قسم للسنة الأولى ،و آخر للسنة الخامسة:مدینة بن عكنون*

  .بھا قسم للسنة الخامسةمتواجد :مدینة حیدرة*5

  .متواجد بھا قسم للسنة السادسة و ھو القسم الوحید لھذه السنة:مدینة الحراش*6

  .متواجد بھا قسم للسنة الأولى:مدینة عین البنیان*7

متواجد بھا ثلاثة أقسام اثنین منھم  للسنة الرابعة و الآخر للسنة :ساحة أول ماي *8

  (*).-ة بقسمین منھماو تمت دراستنا المیدانی–الخامسة 

، العینات غیر الاحتمالیة إذن كل ھذه العوامل أجبرتنا على أن نختار نوعا من أنواع -

 بعض البحوث یصعب على الباحث تحدید أفراد المجتمع الأصلي بحیث لا یستطیع يفف

فیصبح من غیر الممكن أن یعتمد .الباحث أن یأخذ عینة عشوائیة تمثل مجتمع البحث

و لكن یبقى من الممكن في كل ھذه الحالات سحب عینة غیر .احتمالیةعلى عینة 

:                                                   ، وھناك ثلاثة أصناف من ھذه العینة غیر الاحتمالیةةاحتمالی

  .العینة النمطیــة.                                           *العینة العرضیة*

  .العینة الحصیـة                                                       *         

ففي ھذا النوع تبدو العناصر " العینة النمطیة ونحن في بحثنا ھذا اعتمدنا على نوع -

المختارة أو المكونة لھذا النوع  في العینة كنماذج لمجتمع البحث المراد 

 بمثابة صور نمطیة لنفس نناصر تكوفالباحث یبحث عن عنصر أو عدة ع.دراستھ

  .)1(" مجتمع البحث الذي یرید دراستھ

فرز : العینة فإن ھذا النوع  یعتمد على طرق عدیدة منھارأما إجراءات الفرز لعناص-

.  المتطوعین، الفرز العشوائي،فرز الكرة الثلجیة

                                            

السمع بالمدارس  بھ المسیرة البیداغوجیة رئیسة جمعیة تطویر و إدماج صغار الصم وضعاف على حسب ما صرحت -(*)

  .العادیة
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 عملیة د فبعالفرز القائم على الخبرة، أما نحن في دراستنا المیدانیة اعتمدنا على -

تحدید مجتمع البحث المراد دراستھ و نظرا لعدم وجود لدینا معرفة سابقة عن مثل ھذه 

كیفیة الوصول إلیھا ،فلجأنا إلى الفرز القائم على الخبرة و الذي اعتمدنا من الأقسام و 

تجربة الدمج –خلالھ على أكثر من شخص ممن لدیھم درایة أو معرفة بالوسط المعني 

أما عن الجانب التطبیقي  لھذا النوع من العینة  في -المدارس الخاصة بالأطفال الصمو 

نا لمجتمع  الدراسة و ھو التلامیذ الصم و ضعاف السمع دراستنا المیدانیة  فبعد معرفت

و لصعوبة الوصول والتعامل مع كل .المتمدرسین  بالأقسام الملحقة  بالمدارس  العادیة

و اخترنا قسمین من  العینة النمطیة غیر الاحتمالیة تلامیذ ھذه الأقسام اعتمدنا على 

. المجتمع البحث المدروس –ذج  نمو–الأقسام المدمجة ،لتكون بمثابة صورة نمطیة 

توجیھ من طرف رئیسة الجمعیة المكلفة بھذه - الفرز–وفي الحقیقة كان ذلك الاختیار 

إذ لم تسمح لنا بالوصول أو ". العمل و الحمایة الاجتماعیة"الأقسام من طرف وزارة 

 ركبالتعامل مع كل الأقسام الموزعة عبر محافظة الجزائر أو على الأقل زیارة عدد أ

ووجھنا فقط إلى قسمین من الأقسام المدمجة في المؤسسات التعلیمیة التابعة لقطاع .منھا

ابن "المدمجین بكل من مدرسة " سیدي أمحمد"التربیة الوطنیة على مستوى إقلیم بلدیة 

  ".عیسات إیدیر"و مدرسة "الناس

" سینا ابن"بالإضافة إلى ھذین القسمین كان ھنا قسم ثالث مدمج بمدرسة :ملاحظة*

 و لكن لم یتم استجواب ھؤلاء التلامیذ و ذلك نظرا - قسم السنة الثانیة -بالبلیدة

فاكتفینا فقط .للصعوبة التي تلقیناھا بسبب عدم تكون رصید لغوي بعد لھؤلاء التلامیذ

بالاعتماد على ھذا القسم في جمع المعطیات عن طریق الملاحظة داخل القسم و ساحة 

  . خلال الزیارات المیدانیة لھذا القسموذلك من.المدرسة

أما عن ھذه العینة فھم التلامیذ :عینة التلامیذ الصم وضعاف السمع غیر المدمجین*2

المتواجدین ب المدرسة الخاصة بھم،وھي مدرسة صغار الصم المتواجدة بالبلیدة 

  فلقد سمحت لنا المسؤولة على الجانب البیداغوجي بھذه."مدرسة بن عاشور"



40

 بزیارة قسمین فقط لا أكثر ،فقمنا باختیار تلامیذ - مع تلقي صعوبات كذلك–رسة المد

من نفس المستوى الدراسي لؤلئك المدمجین حتى یكون ھناك مجال قریب للمقارنة 

بینھم و خاصة من حیث الاندماج و التحصیل المدرسي  لھم ،وذلك نظرا لتمدرسھم في 

  . لنفس البرنامج الدراسينفس المستوى الدراسي و بالتالي تلقیھم

  :عینة التلامیذ العادیین*3

 كان من الطبیعي أن نختارھم من نفس المدارس الملق بھا الأقسام المدمجة،وكذلك من 

 بین التلامیذ الصم و التلامیذ –نفس المستوى الدراسي نظرا للاحتكاك الموجود بینھم 

 العادیین تجاه زملائھم الصم من  و بالتالي نستطیع معرفة وجھة نظر التلامیذ-العادیین

حیث الجانب الاجتماعي للتلمیذ و كذا مستوى التحصیل و الاندماج المدرسي 

الجنس،المستوى : وراعینا بعض الخصائص الأساسیة لھؤلاء التلمیذ منھا.لھم

باعتبارھا متغیرات من شأنھا أن تؤثر في .الاجتماعي للتلمیذ،و كذا مستوى التحصیل

  .ي زمیلھ الأصمرأي التلمیذ ف

اعتمدنا -الصم المدمجین،و غیر المدمجین،و العادیین– إلى عینة التلامیذ بالإضافة*

  .على كل أولیاء التلامیذ الصم المتمدرسین و معلمیھم

  حــدود الــدراسة:رابعـا

  :تتحدد الدراسة الحالیة بالحدود التالیة

منیة التي أجریت فیھا الدراسة تتحدد الدراسة بالفترة الز: الحدود الزمنیة*1       

مارس النظریة و المیدانیة فلقد تم تحدید ھذه المدة الزمنیة خلال الفترة الممتدة من شھر 

 العمل بالدراسة الاستطلاعیة و ذلك اإذ بدأ ھذ. 2007مارس إلى غایة شھر 2005

ول بزیارة الأقسام الخاصة بتدریس الأطفال الصم و محاولة جمع معطیات و حقائق ح

 – 2005 فامتدت الدراسة المیدانیة من مارس- عملیة تمدرس الأصم–ھذه العملیة 

  و في نفس الوقت كنا نقوم بجمع المعطیات النظریة للدراسة من خلال .2006جویلة 

ار د: الجزائر ) بوزید صحراوي، كمال بوشرف، سعید سعدون( موریس أنجرس، منھجیة البحث العلمي في العلوم الإنسانیة-)1(

  .311-310ص. ،ص2004القصبة للنشر ،
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البحث البیبلیوغرافي،إذ من خلالھ تم جمع العدید من المراجع و المجلات  المتعلقة 

  .بالجانب النظري للدراسة

أجریت الدراسة الحالیة في ثلاث مؤسسات تعلیمیة تربویة و ذلك :الحدود المكانیة*2

  : المؤسسات ھيبكل من محافظة الجزائر و ولایة البلیدة،و ھذه

و ھي مدرسة خاصة بتعلیم الصم ،و كانت :  مدرسة تعلیم الصم بولایة البلیدة-1

قسم السنة  وقسم السنة الرابعة:دراستنا المیدانیة بھا بزیارة قسمین من أقسامھا 

  .الخامسة

و ھي أقسام خاصة بالتلامیذ الصم وضعاف : الأقسام المدمجة بالمدارس العادیة-2

  :و ھي.ل المدارس العادیةالسمع مدمجة 

  .   ساحة أول ماي الجزائر" ابن الناس" قسم السنة الرابعة ملحق بمدرسة - أ-

  .ساحة أول ماي الجزائر" عیسات إیدیر": قسم السنة الخامسة ملحق بمدرسة - ب-   

مبحوث و 110استخدمت الدراسة الحالیة عینة قوامھا : الحدود البشریة* 3        

  :ة من مجموعة التلامیذ و المعلمین و الأولیاء موزعین كالآتيمبحوثة،مكون

 و ھي مجموعة التلامیذ الصم المدمجین الدمجمجموعة :  المجموعة الأولى-1

  . تلمیذ و تلمیذة18  :بالمدارس العادیة،متكونة من

 و ھي مجموعة التلامیذ الصم المتمدرسین العزلمجموعة : المجموعة الثانیة-2

  . تلمیذ و تلمیذة22:  اصة بتعلیم الأطفال الصم ،متكونة منبالمدرسة الخ

 المتمدرسین بالمدارس الملحقة بھا العادیینمجموعة التلامیذ :المجموعة الثالثة-3

  . تلمیذ و تلمیذة20:  أقسام مجموعة الدمج،متكونة من

 مجموعة الدمج ومجموعة - التلامیذ الصممعلميمجموعة :  المجموعة الرابعة-4

  . معلمین و معلمات10:  متكونة من-لالعز

مجموعة الدمج و مجموعة - التلامیذ الصمأولیاءمجموعة : المجموعة الخامسة-5

  .   ولي40: متكونة من-العزل
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  و فیما یلي توضیح لذلك من خلال الجدول الآتي*

    

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

   أقســـــــام غیر 

مدمجة   

المجموع     أقســــــــام مدمجة

    إنــاث    ذكور     إناث

      

      

  ذكـــور

نوع 

  المجموعة

اد العینةأفر

       40       11         11         7          11 مجموعة 

التلامیذ 

الصم

       20   /        /                 10         10 مجموعة 

التلامیذ 

العادیین

       10        03         02         05 مجموعة         /

المعلمین

       40                   22                  18 مجموعة 

الأولیاء

       110                     

                 49  

             

                 61

المجموع
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   صعوبــات الدراسة: خامسـا

بأي بحث علمي مھما كانت طبیعة الموضوع المدروس فإنھ تعترضھ  إن القیام -   

صعوبات وعراقیل ،فعلى الباحث أن یعمل جاھدا محاولا بذلك تجاوزھا،و ھذا 

  .للوصول إلى تحقیق الأھداف المنشودة من وراء ھذا البحث 

وعلیھ یمكن تلخیص جملة من الصعوبات و العراقیل التي تعرضنا إلیھا عند القیام -

  :ذه الدراسة المیدانیة فیما یليبھ

 من حیث الجانب النظري قلة المراجع أو ندرة الإنتاج العلمي الذي یقترب من -1

 و عدم معالجتھ بشكل خاص ،فالكتب المتوفرة - الإعاقة و الدمج–میدان مجال دراستنا 

تنحصر على دراسة الإعاقة السمعیة بصفة عامة و تختص بكیفیة رعایة الأصم دون 

  .ود في أي جزء منھا عن عملیة الدمج إلا القلیل منھا جداور

 أقسا م تمدرس الأصم المدمجة و غیر – وجود صعوبة في اختیار میدان الدراسة -2

 لقلة ھذه الأقسام من جھة و توجیھنا من طرف المسؤولین من جھة أخرى -المدمجة

ترة زمنیة محددة من على ذلك و عم السماح لنا بزیارة عدد كبیر منھا،و تقییدنا بف

  .طرف ھؤلاء المسؤولین إلا بعد تمدید الفترة الزمنیة المسموح بھا

 نظرا لطبیعة البحث الذي یعالج فئة المعاقین سمعیا ،فإننا واجھنا صعوبة كبیرة في -3

الاتصال مع ھؤلاء التلامیذ نظرا لعدم إتقاننا للغة الإشارات المعتمدة  كثیرا من طرف 

 و خاصة بالنسبة لتلامیذ الأقسام غیر المدمجة ،فكان لزاما علینا تعلم ھؤلاء التلامیذ

و كذلك نفس الشيء بالنسبة .الكثیر منھا للتواصل معھم و ھذا ما استغرق وقتا أطول

لتلامیذ الأقسام المدمجة بسبب عدم إتقانھم لغة الشفاه بطریقة جیدة ،وعدم فھمنا لما 

  .اد على الكتابة في كثیر من الأحیانیقولونھ إلاّ بعد التكرار و الاعتم

 و نظرا لھذا كلھ واجھنا صعوبة في تطبیق تقنیة الاستمارة  بالمقابلة داخل ھذه -4

الأقسام إلى جانب ضیق الوقت المخصص لتطبیق ذلك و ھذا بالنسبة للأقسام المدمجة 

سائیة ،إذ لم ،و ھو وقت الفراغ لھذا التلمیذ الفاصل بین الفترة الصباحیة و الفترة الم
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و ھذا ما أدى إلى استغراق .یسمح لنا داخل ھذه الأقسام التعامل مع التلمیذ أثناء الدرس

  .وقت طویل لملء الاستمارات

 و ھذا الأمر شكل بالنسبة لنا أھم الصعوبات المیدانیة التي واجھتنا أثناء دراستنا و -

ذ أمضینا مدة أطول من كانت كسبب في تشتیت مجھوداتنا وضیاع الكثیر من وقتنا ،إ

  .الدراسة في ھذه المرحلة الخاصة بجمع البیانات من الحقل المیداني

الفصل الثاني

  الإعــــــــــاقــــــة:   أولا

  : تعریف مصطلح الإعاقة-1    

 لقد تعددت التعریفات التي تناولت مصطلح المعوق و اختلفت فیما بینھا من حیث -

 والتأخیر أ:صطلح المعوق لفظیا مشتق من الإعاقة أي و م.أوجھ القصور و مسبباتھ

  .التعویق

  :و من تعریفات الإعاقة نذكر ما یلي

    ) :KIRK )1 تعریف كیرك  -

ذلك الطفل الذي ینحرف  عن الطفل "  غیر العادي على أنھ لیعرف ھذا الأخیر الطف

صائص الجسمیة العادي أو الطفل المتوسط في الخصائص العقلیة ،القدرات الحسیة،الخ

 إلى الحد ةأو السلوك الاجتماعي،الانفعالي أو قدرات التواصل أو جوانب قصور متعدد

الذي یحتاج فیھ الطفل إلى تعدیل في الخبرات التعلیمیة أو في خدمات تعلیمیة خاصة 

  ."بھدف تحقیق أقصى حد ممكن من النمو

دي باعتباره  یعاني من ھنا إلى أن الطفل المعاق بأنھ طفل غیر عا" كیرك"   یشیر 

قصور في جانب أو أكثر من جوانب الشخصیة  سواء كانت عقلیة أو جسمیة،و ھذا ما 

یجعلھ منحرفا عن الطفل العادي و بالتالي یحتاج إلى خدمات خاصة للوصول إلى 

  . أقصى حد ممكن  من النمو

  

  17- 16ص .، ص1982-1981، 2دار القلم، ط : ویت فتحي السید، حلیم بشاي، سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین، الك-)1(
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الطفل غیر العادي یحمل ھذه التسمیة فقط " فیقول أن  "DOONد و ن " أما - 

عندما یكون الانحراف في خصائصھ الجسمیة أو السلوكیة من النوع الذي یتضمن 

عجزا واضحا فیحتاج لأغراض تعلیمیة خاصة، ومن ثمة یمكن من خلال المتابعة 

د ما إذا كان ھذا الطفل یستطیع لأن یحقق توافقا أفضل وتقدما مدرسیا أحسن من تحدی

 تحقیقھ ع مما یستطیرخلال الخدمات التعلیمیة الخاصة بشكل مباشر أو غیر مباشر بأكث

مصطلح المعاق على ذلك " دون " یطلق ھنا ."    في ظل برنامج مدرسي عادي

سمیة و السلوكیة فیتشكل لدیھ نوع الشخص الذي یعاني من عجز في الخصائص الج

 و ھذا ما یجعلھ یحتاج إلى نوع  - في ھذه الخصائص–من الانحراف عن الطفل العادي 

 برنامج رمن التربیة الخاصة لتحقیق تقدم أكثر مما یحققھ في حالة تمدرسھ في إطا

  .دراسي عادي

ھو "فإنھ یعتبر الطفل المعاق "  TOMAS CHARLESشارل توماس" أما -

ذلك الطفل الذي یدخل للحیاة بتخلف أو عجز أو یصاب خلال عملیة نموه بالتخلف و 

مصطلح المعاق "توماس"   إذا یطلق )1(".ھذا بالنسبة لغیره من الأطفال من نفس عمره

على ذلك الشخص الذي یتمیز عن غیره من الأطفال الذین ھم في سنھ بعجز أو قصور 

 غیر أن مصطلح -.صیب بھ أثناء مراحل حیاتھسواء كان ذلك العجز بالولادة أو أ

فیما بعد ذلك أنھ ) PIERRE OLERON ") 2 نبیار أولیرو"المعوق  الذي اعتمده 

لم یعتمده في الوھلة الأولى ،بل تطرق إلى كل المصطلحات  التي جاءت حول ھذه 

ك المعتلین،العاجزین،غیر العادین و كان ھدفھ الأساسي من وراء ذل: الظاھرة و ھي

الوصول إلى تحدید ما ھي التربیة  الخاصة  بھذا النوع ،و عند تحلیلھ لكل ھذه 

  المصطلحات وصل إلى أن مصطلح المعوق ھو الوحید الذي یوفي بكل النواحي التي 

  

-) 1( TOMAS CHARLES ,handicapé physique son orientation , paris : oland veil,presses 

universitaires de Bruxelles ,p17  

-)2(PIERRE OLERON,l’éducation des enfants physiquement handicapés,peresse universitaires de 

France,1961,p.p1-6.
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یقصد منھا إیجاد تربیة خاصة،و یبرر بالفعل الاحتیاجات الاجتماعیة و التربویة للطفل 

  . المعوق

  ة مبدئیة عن فقدان الامتیازات للطفل  وبالتالي فإن المصطلح بحد ذاتھ یقدم لنا فكر-

غیر العادي بالنسبة لغیره من الأطفال العادیین و في نفس الوقت فإن إعاقتھ ھذه لا 

تلغي مشاركتھ و منافسة للطفل  العادي في یمكن تحقیقھا إلاّ عن طریق التربیة 

  .الخاصة ذات المنھج المحدد و الوسائل المتخصصة

 المعوق ھو الفرد الذي یختلف عمن یطلق " إلى أنوي عبد الرحمان العیسو یشیر

في النواحي الجسمیة  أو العقلیة أو الاجتماعیة إلى " عادي"أو " سوي"علیھ لفظ

الدرجة  التي تستوجب عملیات التأھیل الخاصة حتى یصل إلى استخدام أقصى ما 

  .)3(" تسمح بھ قدراتھ و مواھبھ المتبقیة  بعد الإصابة أو المرض

قریب  من الذي " عبد الرحمان العیسوي"یر ھنا إلى أن التعریف  الذي جاء بھ    نش

.عن المعاق"كیرك"ذكره 

یطلق تعبیر شخص معوق على كل " رابح تركي فیعرف الطفل المعوق بقولھ  أما-

شخص لا یستطیع تأمین حاجاتھ  الأساسیة بشكل كامل أو جزئي أو تأمین حیاتھ 

لعاھة خلقیة أو غیر ذلك تؤثر في أھلیتھ الجسمیة أو نتیجة  الاجتماعیة، وذلك 

  ).1("العقلیة

  : و من خلال ھذه التعریفات یمكننا أن نستنج ما یلي-

 یتمتع بكامل الحقوق و الواجبات، -الطفل الأصم– التأكید على أن الطفل المعاق -1

ة للخروج  من المجتمع باعتباره الساھر على كل فئاتھ إیجاد الحلول الناجعبوالمطلو

  . یكون ذلك ضمن إطار تربوي قانوني و نظاميوبھذه الفئة من الركود إلى النشاط، 

 حسب التعریفات فإنھ من الضروري التفرقة بین العجز و الإعاقة ،لان ھناك من -2 

  یستعمل كلا المصطلحین دون تمییز بینھما ،غیر أن ھذا التمییز یعتبر ھاما في مجال 

  

  .43-  42ص. ، ص1997دار الراتب الجامعیة،:  العیسوي، سیكولوجیة الإعاقة الجسمیة و العقلیة، بیروت عبد الرحمان-)1 (



47

  

التربیة سواء كان ذلك بالنسبة للخدمات التعلیمیة أو العلاجیة،حیث یمكننا أن نصنفھ 

  :على الشكل التالي

  : العجز -   أ

  و یتضمن العناصر التالیة

ل فقدان السمع،أو في الأداء الوظیفي كالشلل في انحراف في الوضع الجسمي مث* 

  .الساقین

  .یؤدي ھذا الانحراف إلى عدم الملائمة الوظیفیة* 

  : أما مصطلح الإعاقة فإنھ یتضمن -   ب

الناتج الذي یترتب على العجز الذي ھو في الحقیقة لیس خاصة ذاتیة بحتة بقدر ما ھو *

 و الآخر المطالب البیئیة ،فالطفل الأصم معادلة ذات حدین أحد أطرافھا ھو الانحراف

 و بالتالي یتلقى صعوبات في البیت - حسي-مثلا یمثل فقدان السمع لدیھ انحراف جسمي

و علیھ فإنھ في إطار الوضع البیئي ھذا یكون الطفل مصاب .و المدرسة و الشارع 

  .بالعجز و الإعاقة في نفس الوقت

وض على الطفل من خلال النتائج السلبیة إن الإعاقة تشیر إلى ذلك العبء المفر*

  .للانحراف في ظل الظروف البیئیة التي یعیشھا

و علیھ فإن الطفل الذي فقد سمعھ سواء كان ذلك نتیجة لحادث ما أو بالولادة فإنھ *

یتلقى عدة صعوبات تكون لھا نتائج سلبیة إذا لم یكن ھناك استخدام البدائل عن طریق 

 نفس ھدف التربیة العادیة التي یستفید منھا باقي الأطفال تربیة خاصة یكون ھدفھا

  .العادیین

  

  

   . 83، ص1981دیوان المطبوعات الجامعیة،:  رابح تركي، المعوقون في الجزائر، الجزائر -)1(
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  : أسبــاب الإعــــــــاقة-2

 ھناك  أن– الإعاقة و أسبابھا – في حقیقة الأمر لقد كشف البحث في ھذا المجال -    

شبھ اتفاق بین ھؤلاء الباحثین على أنھ یمكن تقسیم العوامل المؤدیة إلى حدوث الإعاقة 

  :إلى نوعین أساسین

  . العوامل الوراثیة الجینیة•

  . العوامل البیئیة الاجتماعیة•

  :العوامل الوراثیة الجینیة-1

 معینة، و ھي مجموعة من الأمراض أو العاھات أو حتى الاستعداد للإصابة بأمراض

والتي تنتقل عن طریق الجینات الموجودة في كروموزومات الخلیة من الآباء و الأجداد  

  .إلى الأبناء و الأحفاد وذلك حسب قوانین وراثیة

 ومن ذلك الاستعداد الموجود لدى بعض الأسر للإصابة بمرض السكر و بعض 

أو فقدان البصر،و أمراض القلب ،فمعظم ھذه الأسباب تؤدي إلى حدوث حالات الصمم 

  .غیرھا من الإعاقات الحسیة و الحركیة الأخرى

من عدد الموالید في  % 3و تؤثر ھذه العوامل على حدوث إصابات تقدر بما یقارب"

  ).1("العالم

  :العـــــــــــــوامل البیـئیة-2

 تشكل وو ھي تلك المؤثرات الخارجیة الناتجة عن عدم توفر البیئة الصحیة الجیدة، 

ه العوامل أحد الأسباب الرئیسیة المؤیدة لحدوث الإعاقة سواء في الدول النامیة أو ھذ

  . تظھر بنسبة أعلى في مجتمعات الدول النامیةنحتى الدول المتقدمة، ولك

و تشمل مؤثرات ما قبل الحمل و ما بعد ذلك،وأخرى أثناء الولادة و أخیرا ما بعد 

  .الولادة

  

  

دار المعرفة :  الرعایة الاجتماعیة في المجتمعات النامیة، الإسكندریةةالرحمان، سیاس عبد االله محمد عبد -)1 (

  .142،ص 1996الجامعیة،



49

 الحصبةفالأمراض التي تصیب الأم الحامل ،وأھمھا :مؤثرات ما قبل الولادة-1

تؤدي إلى حدوث إصابات تصیب الجنین بعد الولادة كتعرضھ (*) Rubella الألمانیة

  . ن و القـلبلإصابات العی

ھي مرض فیروسي ینجم عن فیروس الحصبة الألمانیة و تتظاھر بحرارة و سیلان *

الأنف و السعال و تضخم واضح في العقد اللمفاویة الرقبیة وخلف الأذنین و طفح 

جلدیة،و تنتقل لعدوى عن طریق مبرزات الأنف و البلعوم عند الشخص المصاب كما 

  .   یة عند سعا الشخص المصاب بھا أو عطسھیتفل بانتشار القطیرات التنفس

و عموما فإن الوضع العام الصحي و النفسي للأم من شأنھ أن یؤثر على صحة 

  .المولود

و ھي تلك العوامل التي قد یتعرض إلیھا الجنین أثناء الولادة : مؤثرات أثناء الولادة-2

بتھ بنزیف في المخ أو كمولد الطفل فبل الموعد الطبیعي للولادة ،فیؤدي ذلك إلى إصا

...  الاستعانة مثلا بغیر المختصین في مجال التولید،أو عدم إحاطة المولود بالنظافة

  .إلخ

و نعني بھا مجموعة العوامل التي یمكن أن یتعرض لھا : مؤثرات ما بعد الولادة-3

الإنسان أثناء ممارستھ لحیاتھ الیومیة كالإصابة ببعض الأمراض المیكروبیة أو 

  روسیةالفی
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حیث یقدر عدد المصابین بھ سنویا في العالم  ما بین ")*( Trachoma  التراكوما أو

 ملیون ،یفقد من بینھم ملیونین أبصارھم كلیة نتیجة الإصابة بھذا المرض 500 -400

  "  و حوالي ثمانیة ملایین منھم یصابون بقصور شدید في البصر

یر المعدیة مثل الحمى الروماتیزمیة و كذا  إضافة إلى تلك الأمراض الجسمیة غ-

 عن  ةالنفسیة و العقلیة أو الإصابة الناتجة عن حوادث  الطریق و التي تعتبر مسؤول

 كذا حوادث العمل أیضا تعتبر من أھم العوامل مساھمة في زیادة % 8.5إعاقة 

ذلك حوادث زیادة على ).1 ( من المعاقین عالمیا%4.5معدلات الإعاقة و نسبتھم حوالي 

  .المنازل و الحروب و غیر ذلك

  :تصنیـــف الإعاقـــــة-3

لا بد من الإشارة ھنا إلى أن الإعاقة تنقسم إلى عدة أنواع ،وذلك على حسب المؤشر 

  . الذي یعتمد علیھ  في عملیة التقسیم

أما التصنیف الشائع الاستخدام في مجال دراسة المعوقین و الذي یتم تقسیمھم حسب 

  :  الفئات التالیةىالعجز إلمجال 

یقصد بذلك تلك الإعاقات الناتجة عن عجز أو قصور في الجھاز : المعوقون جسمیا-1

  .شلل الأطفال:كذلك أصحاب الأمراض المزمنة مثل .الحركي أو البدني ك البتر

ھم من لدیھم عجز في الجھاز الحسي كالمكفوفین و الصم و : المعوقون حسیا-2

   .غیرھم

و ھم مرضى العقول أو ضعافھا تعرف الإعاقة العقلیة بأنھا تلك :وقون عقلیا المع-3

 العقلي و النفسي للفرد عن التكیف مع البیئة مالإعاقة الناتجة عن عجز التنظی

الاجتماعیة التي یعیش فیھا، فھي إعاقة الفرد عن الإدراك و التصرف في المواقف 

  .المختلفة

 كذلك الرمد الحبیبي أو التھاب ملتحمة العین ، وھو ناتج عن تعفنات تسببھا جرثومة تسمىالتراكوما ھو مرض وبائي یسمى * 

  .  تصیب ملتحمة العین و ھي غشاء رقیق یغطي بیاض العینكلامیدیا  تراكوما

. 145- 144ص. عبد االله محمد عبد االله ، البمرجع السابق ،ص-)1(
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من المفاھیم الحدیثة   التي یطرحھا تعتبر الإعاقة الاجتماعیة : المعوقون اجتماعیا-4

 اجتماعیا ھم الأفراد نبعض علماء الاجتماع و علماء النفس الاجتماعي، والمعاقو

العاجزین عن التفاعل و التكیف السلیم م بیئتھم و ینحرفون عن معاییر و ثقافة 

  . مجتمعھم كالمجرمین و الجانحین و المتشردین و غیرھم

  جتماعیة للمعاقینبرامج الرعایة الا: ثانیا

  : تعریف مفھوم الرعایة الاجتماعیة-1

یشیر مفھوم الرعایة الاجتماعیة بصفة عامة إلى كافة الأنشطة و الخدمات التي یوفرھا 

  .المجتمع لإشباع حاجات أعضائھ

فالرعایة الاجتماعیة ھي عبارة عن نسق منظم من الخدمات الاجتماعیة في شكل 

ات إطار رسمي موجھ لخدمة العلاقات الشخصیة و تنظیمات و أجھزة ،و برامج ذ

الاجتماعیة بین الأفراد ،و التي تسمح لھم بتنمیة قدراتھم إلى أقصى حد ممكن یسمح 

  .لھم بتقدیم و تحسین حیاتھم بحیث تنسجم مع حیاة المجتمع

  )1(: ویمكن تقدیم بعض التعریفات لمفھوم الرعایة الاجتماعیة فیما یلي-

الرعایة الاجتماعیة ھي النشاط المنظم الذي یھدف إلى : "لأمم المتحدة تعریف ھیئة ا-أ

  " إحداث التكییف الناضج بین الأفراد و بین بیئتھم الاجتماعیة

الرعایة الاجتماعیة ھي  :"WILENSKY"and "LEBEAUX " تعریف -ب

عبارة عن تلك التنظیمات و البرامج ذات التنظیم الرسمي و التي تعمل من أجل 

  . الاقتصادیة و الصحیة لأفراد المجتمع أو البعض منھمفول إلى تطویر الظروالوص

ھي جھد منظم من الوسائل و " "FRIEND LANDER "فریند لاندر" تعریف-ج

الخدمات والبرامج یھدف إلى مساعدة الأفراد و الجماعات ،وذلك لتحقیق مستویات 

  ملائمة للمعیشة والصحة 

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

الدار العلمیة الدولیة للنشر و :  الریاضي،عماني إیاد عبد الكریم العزاوي،مروان عبد المجید إبراھیم،علم الاجتماع التربو-)1(

  .204،ص1،2002التوزیع و دار الثقافة للنشر و التوزیع،ط   
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  " یھدف إلى تحسین ظروفھم الاقتصادیة و الاجتماعیةعن طریق العمل التعاوني الذي

 نلاحظ من خلال ھذه التعریفات التي تم عرضھا حول مفھوم الرعایة الاجتماعیة أنھا -

تشترك في اعتبار الرعایة الاجتماعیة تلك الخدمات التي تأخذ الطابع الرسمي و الھادفة 

  .إلى تحقیق تكیف الفرد مع البیئة التي یعیش فیھا

   بعض مظاھر الرعایة الاجتماعیة للمعاقین-2

 بقدرة الإنسان ا لقد وجھت برامج الرعایة الاجتماعیة لفئة المعاقین كذلك إیمان-    

و من مظاھر الرعایة الاجتماعیة .المعاق على التكیف و التفاعل و حتى الإنتاج

  :الموجھة لھؤلاء نذكر ما یلي

عیة أو الاقتصادیة الكفیلة بتمكین فرد أو تأمین الشروط الاجتما" بمعنى:التأھیل-أ

 من ممارسة عمل یكفي لسد - عادیین أو معاقیناسواء كانو–جماعة من الناس 

  ).1("الحاجات المادیة و یتیح المجال أمام الانخراط في سلك المجتمع

وإذا طبق ھذا المفھوم في مجال الإعاقة فیكون عبارة عن مساعدة الأفراد ذوي 

ستغلال قدراتھم و مواھبھم في القیام بالعمل الذي یتوافق مع طبیعة و العاھات على ا

  .ذلك حتى یستطیعوا إعالة أنفسھم و أسرھمودرجة الإعاقة،

فتعتني مراكز التأھیل المھني بالأفراد ذوي العاھات و ذلك بتوفیر الخدمات المھنیة 

تشغیل مما یجعل التي تساعد على تأھیلھم كالتوجیھ المھني و التدریب المھني و ال

  . العاجز قادرا على الحصول على عمل مناسب و الاستقرار فیھ

  :و من الأھداف الرئیسیة توجھ إلیھا جھود التأھیل و تسعى إلى تحقیقھا ھي ما یلي-

  . تحقیق أعلى درجة من التحسن البدني•

  

  

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .145،ص1977المؤسسة العربیة للدراسات و النشر ،بدون طبعة ،: موسوعة علم  النفس، بیروت   أسعد زروق ، -)1(
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  . تكوین مھني یمّكن المریض من العمل بأقصى استطاعتھ•

  الوصول إلى وافق في العلاقات الشخصیة أو الاجتماعیة ،بحیث یستطیع لمریض من •

عامة فإن التأھیل یسعى إلى و بصورة .جدید أن یؤدي وظیفة كعضو نافع في المجتمع

تزوید المعوق بالمھارات اللازمة للعمل و النشط ،و إلى تمكینھ من التكیف مع المحیط 

  .الذي یعیش فیھ

ھو أحد التخصصات المھنیة العملة في مجال المعوقین و یقوم : العلاج التأھیلي -ب

رات المعوق على استخدام نظریات مختارة من مختلف فروع العلم من أجل تقییم قد

على أداء نشاطات الحیاة،و التعرف على مدى استعانة المعلومات و المھارات و 

  . للقیام بتلك النشاطات ةالاتجاھات اللازم

و یھتم المعالج التأھیلي على وجھ الخصوص بالأفراد الذین یعانون من نقص  في 

 النفسیة و الاجتماعیة القدرات اللازمة للقیام بالنشاطات الحیاتیة الیومیة بسبب الضغوط

،أو بسبب الصدمات أو الحوادث ،كما یھتم المعالج التأھیلي كذلك بالبیئة التي یعیش 

فیھا الفرد بوصفھا المجال الذي یتعامل معھ،و المؤثر الھام في مستوى أدائھ لنشاطاتھ 

  .الیومیة و العامل المساعد في تنمیة مھاراتھ الحسیة،الذھنیة،و الاجتماعیة

  احتیاجات و خدمات المعاقین:ثالثا

  : احتیاجات المعاقین-1

  :)1(یمكن تقسیم احتیاجات المعاقین إلى ثلاثة أنواع رئیسیة 

  :احتیاجات فردیة: أولا- 

  .مثل الاھتمام بالعوامل النفسیة و المساعدة على التكیف و تنمیة الشخصیة: إرشادیة• 

 استعادة اللیاقة  البدنیة من خلال كتوفیر الأجھزة التعویضیة و محاولة: بـدنـیــة• 

  .ممارسة بعض الأنشطة الریاضیة

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .165،ص1،1986 محمد عبد المنعم نور، الخدمة الإجتماعیة الطبیة و التأھیل ، القاھرة  ،مكتبة القاھرة الحدیثة ،ط-)1(
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فیر فرص التعلیم المتكافئ، لمن ھم في سن التعلیم مع مثل تو: تعلیمیة تدریبیة• 

  .الاھتمام بتدریب للكبار و إعدادھم مھنیا للحصول على عما مناسب للإعاقة

  :احتیاجات تعلیمیة: ثانیا-

  .كتوفیر الأدوات و الوسائل الثقافیة و المجالات المعرفیة: ثقافیة• 

  .یق صلاتھ بمجتمعھتعدیل نظرة المجتمع تجاه المعوق و توث: علاقیة• 

توفیر استمارات الانتقال، الاتصال و :تقدیم المساعدة المادیة مثل : تدعیمیة• 

  .الإعفاءات الضریبیة و الجمركیة

  .تمكین المعاق من الحیاة الأسریة الصحیحة: أسریة•

  : احتیاجات مھنیة: ثالثا-

  .توفیر خدمات التوجیھ المھني المبكر: توجیھیة• 

  .ندار التشریعات لصالح تشغیل و تعلیم المعاقیكإص: تشریعیة• 

  .مثل توفیر فرص الاحتكاك و التفاعل مع الأفراد العادیین: اندماجیة• 

  :الخدمات الموجھة للمعاقین-2

 یتم من خلال مجموعة من الخدمات - السابقة الذكر–إن إشباع احتیاجات المعاقین 

   )1(:و التي یمكن ذكرھا فیما یلي.العامة المشتركة في برامج الرعایة الاجتماعیة

  تقدم للشخص المعاق من خلال التعرف على الظروف :الخدمات الاجتماعیة: أولا

 في ذلك على االبیئیة التي یعیش فیھا و كیفیة حدوث الإصابة و تاریخ ذلك، معتمد

 و ذلك للقضاء أو الحد من تلك المشاكل التي تعانیھا.المقابلات و الزیارات المنزلیة

 مساعدة ھذا الأخیر على التكیف مع المجتمع الذي یعیش والأسرة بسبب إعاقة الابن، 

  فیھ،و دعم سلوكھ الاجتماعي من خلال برامج الترویح المختلفة و ذلك بإدخال بعض

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  55،ص1995دار المعرفة الجامعیة ،بدون طبعة ،: لاجتماعي للمعوقین ،الإسكندریة محمد سید فھمي،السلوك ا-)1(
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فمن خلالھا یمكن للمعاق أن یكتسب الكثیر . التعدیلات في البرامج الترفیھیة العادیة 

 على العمل الجماعي والقیادة و دمن مظاھر السلوك الاجتماعي السلیم، كالتعو

.الخ...التعاون

 یراعى ھذا في النوع من الخدمات تكییف المنھج و طریقة : لتعلیمیةالخدمات ا:ثانیا

التدریس على حسب قدرات التلمیذ،و ضرورة تدریسھم من طرف معلمین مختصین 

.في تعلیم ھؤلاء التلامیذ المعاقین وفقا لطبیعة الإعاقة

 الانفعالي مما لا شك فیھ أن للإعاقة تأثیرا سلبیا على الاتزان: الخدمات النفسیة: ثالثا

ففي أغلب الأحیان یعجز المعاق على إعادة تكییفھ مع البیئة التي یعیش فیھا، و . للمعاق

و یتضح ذلك من خلال سلوكھ الانعزالي أو .ذلك لعدم اكتشاف ما تبقى لھ من إمكانیات

  .ھالانطوائي أو یحاول إخفاء نواحي العجز أو القصور لدی

 - المعاق– تحتاج إلى خدمات نفسیة لتغییر نظرتھ و غیرھا من الاستجابات الشاذة التي

.عن نفسھ

و ھو ما یسمى بالتأھیل المھني و ھو عبارة عن برنامج یھدف : الخدمات المھنیة: رابعا

إلى إعداد المعاق لممارسة عمل ملائم لحالتھ في حدود ما تبقى لھ من قدرات بقصد 

.سیةمساعدتھ على تحسین أحوالھ المادیة،و بالتالي النف

 تسن كافة الدول تشریعات تنظم خدمات الرعایة :الخدمات التشریعیة:خامسا

و في مجال رعایة و علاج مشاكل المعوقین ) 1(-في الجزائر-:الاجتماعیة للمعوقین مثلا

  :صدر في الجریدة الرسمیة المرسومان التالیان

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .454،ص1980 مارس 18، الصادرة بتاریخ 12 الجریدة لرسمیة الجمھوریة الجزائریة ،عدد-)1(
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 80:ه الموافق لـ1400 ربیع الثاني عام 11 مؤرخ في 59-80مرسوم رقم 

یتضمن إحداث المراكز الطبیة التربویة و المراكز المتخصصة في تعلیم : 1980مارس

  .یمھا و سیرھاالأطفال المعوقین و تنظ

 15:ه الموافق لـ1400 ربیع الثاني عام 28 مؤرخ في 82-80مرسوم رقم

  .أو المعوقین و تنظیمھا و سیرھا یتضمن إحداث دور المسنین: 1980مارس

  المشكلات التي یواجھھا المعاقــون:  رابعا-

  المشاكل الاقتصادیة علىن الإعاقة في الكثیر مبتتسب:  المشكلات الاقتصادیة-1

المعاق ،و في الغالب تؤدي الإعاقة إلى البطالة مما یؤثر على الدخل الاقتصادي 

بالإضافة إلى زیادة .و خاصة إذا كان المعاق ھو الممول الوحید لدخل الأسرة.للمعاق

تكالیف و نفقات العلاج و یزداد الأمر سوءا خاصة في الدول النامیة بسبب عامل الفقر 

  .و نقص توافر المھن

 الواقع لقد تعددت التشریعات و الإعلانات الدولیة حول حقوق المعوقین في و في -

إذ جاء في نص الإعلان الذي أقرتھ الجمعیة "العمل و الحصول على الوظائف و المھن

للمعوقین : 3447/30 القرار رقم 1975العامة للأمم المتحدة في التاسع من دیسمبر سنة

–دي و تأمین مستوى حیاتي لائق و لھم الحق الحق في الضمان الاجتماعي و الاقتصا

أن یؤمن لھم العمل الملائم لإمكاناتھم أو أن یعملوا عملا مفیدا و منتجا -حسب قدراتھم

   .)2("و مثمرا یعود علیھم بالربح،كما لھم الحق في الانضمام للنقابات المھنیة

  

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .15-14ص. ،ص45،العدد1981 لطفي بركات أحمد، مجلة الفیصل، فبرایر-)2( 
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 و نعني بھ تلك المواقف الاضطرابیة و سوء تكیف دوره : المشكلات الاجتماعیة-2

الاجتماعي مع البیئة الاجتماعیة التي یعیش فیھا المعاق و یظھر ذلك في الكثیر من 

  :المشاكل نذكر أھمھا

التأثیر و -باعتبار أن لأسرة بناء اجتماعي قائم على أساس التفاعل: اكل الأسریة المش•

  فوضع المعاق في الأسرة یؤدي إلى إحداث.بین أفراد الأسرة -التأثر

بعض الاضطرابات في علاقاتھا ،و ذلك لعدم كفایة المعاق في أداء أدواره الاجتماعیة 

ق الزائد عن اللزوم في الغضب أو القلق فسلوك المعو: داخل الأسرة بسبب إعاقتھ مثلا

یقابلھ شعور بالذنب و الحیرة من طرف الأفراد المحیطین بھ،و ھذا من شأنھ أن یقلل 

  .من توازن الأسرة

إن الإعاقة تؤثر على قدرة المعاق على الاستمتاع بوقت الفراغ : المشاكل الترویحیة• 

التالي نجد المعاق یتسم بالبعد حیث یتطلب منھ ذلك طاقات خاصة لا تتوفر عنده،و ب

  . في أوقات التسلیة أو الفراغ نعن مشاركة الآخری

إن شعور المعاق بعدم المساواة مع أصدقائھ العادیین ،و الشعور : مشكلات الصداقة • 

بالنقص یؤدي إلى حدوث استجابات سلبیة عنده و عدم تفضیلھ لإقامة علاقات مع 

  .ھؤلاء العادیین

 من المشاكل التي تواجھ العملیة التعلیمیة أو التأھیلیة للمعاقین :علیمیةالمشكلات الت-ج

  :ما یلي 

  .عدم كفایة المدارس الخاصة بتعلیم المعاقین على اختلاف أنواعھم• 

الآثار النفسیة الناتجة عن إلحاق التلمیذ المعاق بالمدارس العادیة و المنعكسة علیھ ،و • 

  .حتى على التلامیذ العادیین

تأثیر بعض حالات الإعاقة كالمقعدین و المكفوفین تتطلب اعتبارات خاصة لضمان • 

  .سلامتھم خلال توجھم أو تواجدھم بالمدرسة

  .ھذه كلھا عوامل تعرقل عملیة تحصیل العلم لدى التلمیذ المعاق 
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لقد حاول  العدید من علماء النفس  المتخصصین في مجال :  المشكلات النفسیة -د

صل إلى تحدید السمات الغالبة على شخصیة المعاق من خلال المؤتمر الإعاقة الو

 بنیویورك،و قد وصلوا إلى مجموعة ن 1986الدولي الثامن لرعاة المعاقین عام 

  )1(:فیما یلي" KLIMKكلیمك "السمات لخصھا 

  . الشعور الزائد بالنقص مما یؤدي إلى إحداث خلل في تكیفھ الاجتماعي -

  .لزائد من المجھول بسبب عدم الشعور بالأمنالقلق و الخوف ا -

  . سیادة مظاھر السلوك العدواني العنیف-

  . الشعور الزائد بالعجز مما یولد لدیھ الإحساس بالضعف و الاستسلام للإعاقة-

  

   الاجتماعي للمعاقیــــنكالسلو:خامسا

  :أنواع السلوك عند المعاقین-1

 على سلوك الإنسان للتعرف علیھ و من الضرورة ھنا أن نشیر أو نلقي بعض الضوء

  .أنواعھ ذلك أن للإعاقة آثار تنعكس على سلوك المعاق على

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .65  إیاد عبد الكریم العزاوي، مروان عبد المجید إبراھیم، مرجع سبق ذكره، ص-)1(
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  )1(:ین  ھنالك تصنیف للسلوك یقسم السلوك إلى نوع-

و ھو السلوك الطبیعي المألوف لدى أفراد المجتمع و الذي یتوافق مع : سلوك سوي• 

  .معاییره

و یقصد بھ ذلك السلوك الغیر متوافق مع المعاییر الاجتماعیة و : سلوك غیر سوي• 

  .الثقافیة التي یقوم علیھا النظام الاجتماعي

  : و ھناك تصنیف آخر یقسم السلوك إلى نوعین-

لقد حاول علماء الاجتماع الإسھام بدراستھم و بحوثھم في حل : سلوك المنحرفال• 

  .إلخ... الإجرام،البطالة،الإدمان على المخدرات:العدید من المشاكل الاجتماعیة مثل 

أن ما أھم ما توصلت إلیھ " MERCHEL KLINARDكلینارد مارشال " و یرى 

المعاییر الاجتماعیة و البناء الطبقي علاقة  السلوك المنحرف بكل من :ھذه البحوث ھو

  )2(" ....- التمدن –و الحضریة 

یرى علماء الاجتماع أن الخروج عن معاییر المجتمع : بالنسبة للمعاییر الاجتماعیة• 

  .یشكل انحراف في سلوك الفرد

 جرین" و "KINSYكنزي "لقد أسھمت كل من بحوث :  بالنسبة للبناء الطبقي•

GREEN "دافیز" وDAVIS " و غیرھم  في فھم السلوك المنحرف ،فقد كشفت عن

  وجود فروق ذات دلالة 

في طبیعة و نسبة الصور المختلفة من السلوك المنحرف وفقا للطبقات الاجتماعیة ، 

  .والتي تقوم على أساس المھنة و أسلوب الحیاة و أماكن الإقامة

  

  

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

المجلة الاجتماعي القومیة، ).السید الحسین :ترجمة "(إسھام علم الاجتماع في فھم السلوك المنحرف "د مارشال كلینار-)1(

  .509، 3،العدد1966، )9( المركز القومي للبحوث الاجتماعیة و الجنائیة بالقاھرة،المجلد

  .510 نفس المرجع،ص-)2(
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و ھو عبارة عن أسلوب في الحیاة یصاحبھ مجموعة :  التحضر–ریة  بالنسبة للحض•

من الخصائص مثل التغیر الثقافي السریع و ضعف الاتصال المباشر و غیاب وسائل 

الضبط الاجتماعي غیر الرسمیة قد أشارت عدید من الدراسات أن معدلات و نسبة 

  .الإجرام ترتبط مباشرة بدرجة التحضر في المجتمع

ن القول أن السلوك المنحر ھو عبارة عن قطیعة بین سلوك الفرد و متطلبات وعلیھ یمك

و ھنا في مجال دراستنا السلوك المنحرف . بالتالي عدم القدرة على الانسجاموالمجتمع، 

تلك السلوكات التي یقوم بھا  ھذا المعاق ،و تكون : بالنسبة للمعاق ھو - الغیر السوي–

  .التي یعیش فیالا تتوافق مع معاییر البیئة 

لا بدّ من الإشارة ھنا إلى أن السلوك :  الایجابي للمعاقیني السلوك الاجتماع•

الاجتماعي للطفل المعاق یتأثر بالبیئة الاجتماعیة المحیطة بھ ،و بمختلف النشاطات 

  . التي یمارسھا ،و بعلاقتھ بأفراد الأسرة 

طفولة المبكرة خلال تفاعلھ مع فیتمیز السلوك الاجتماعي للطفل المعاق في مرحلة ال

الآخرین و كذا من خلال رغبتھ في أن ینال رضا الغیر و تقدیرھم لھ بالانتماء إلیھم و 

  . معھمنالتعاو

 بھ في طأما المراھق فیتأثر سلوكھ الاجتماعي بخبرات طفولتھ الماضیة أو الجو المحی

 النمو،ولھا أھمیة بالغة أما في مرحلة الطفولة الوسطى فھي تعتبر مرحلة إعادة تصحیح

  .في تحدید مستقبل الطفل الاجتماعي

أما مرحلة الطفولة المتأخرة فیمیل الطفل المعاق إلى الاندماج في مجموعة مع أقرانھ و 

  )1(.فترة المراھقة و بمدى الخضوع للجماعة التي نشأ فیھا

حاء أو مظاھر السلوك الاجتماعي سواء كان للأص" Hurlockھیرولیك "و لقد حدد 

  ) 2( و نذكر بعضھا فیا یلي ،- 1970سنة–المعاقین 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .12،ص1965مكتبة النھضة المصریة،: محمد مصطفى زیدان،السلوك الاجتماعي للفرد،القاھرة--)1(

  .159 نفس المرجع،ص-)2(
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  .ي اللعب معھ الرغبة في اللعب مع الآخرین و رغبة ھؤلاء ف•

  . طلب الإذن في استخدام أدوات الآخرین و في اللّعب معھم•

  . التحدث مع الزملاء•

  . احترام رغبات و إرادة الآخرین•

  . تقدیم اقتراحات حول اللّعب•

  . تقبل الفوز و الھزیمة بروح ریاضیة•

  . معاملة الزملاء باحترام•

  :تأثیر الإعاقة على السلوك الاجتماعي-2

شارات كل الدراسات في ھذا المجال إلى للإعاقة تأثیر عل سلوك الفرد المعاق  أ  لقد-

 الناتج عن إصابتھ بالإعاقة كثیرا ما یؤدي بھ إلى سلوك أشكال ص،فشعوره بالنق

  .مختلفة من  العنف و ذلك لإشباع شعوره بقیمتھ و قدرتھ مثلھ الأشخاص العادیین 

 السمات السلوكیة الناتجة عن –المشھور عالم النفس - "Klimkكلیمك "ولقد   لخص 

- لقد تم ذكرھا في موضع سابق-)1(:  فیما یلي ةالإعاق

و ھو الشعور برفض الذات ،و بالتالي الشعور بالدونیة و ھذا : الشعور الزائد بالنقص•

  .ما ینتج عنھ عدم القدرة على التكیف الاجتماعي السلیم

ق و خوف من المجھول و قد تكون لھ و ھو إحساس بالقل:  عدم الشعور بالنقص•

  .أعراض ظاھرة كالتقلب الانفعالي و أخرى غیر ظاھرة كالاضطرابات الجسمیة

و ھو الاستسلام للإعاقة و بالتالي الإحساس بالضعف و :  الشعور الزائد بالعجز •

  .القیام ببعض السلوكات السلبیة الاعتمادیة

 الانفعال مع الموقف  الذي یعیشھ ھذا و ھو عدم تناسب:  عدم الاتزان الانفعالي •

  .الطفل

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .152 محمد سید فھمي،مرجع سبق ذكره، ص-)1(
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فالسمة الغالبة على المعاق ھي السمة الدفاعیة ،و :  سیادة مظاھر السلوك الدفاعي •

  .تكون بمثابة حمایة لذاتھ من الآخرین

   –تأثیر الإعاقة على السلوك – وھناك دراسات كثیرة أجریت في ھذا المجال -

 ،إذا وجھت لھم عنایة خاصة جأثبتت  قدرة  ذوي الإصابات الجسمیة على العمل المنت

  .و ذلك  مع الفھم الصحیح لإمكاناتھم و قدراتھم المتبقیة

  : و ھي)1(اقین  و ھناك أربع طرق أساسیة شائعة تستخدم لقیاس السلوك للمع-

   .و ھو قیاس تكرار السلوك: العد•

  . و ھو قیاس دوام بقاء السلوك:  الوقت•

  .و ھو قیاس القدرة عل أداء السلوك: الفحص •

  .و ھي قیاس إجادة السلوك:  الدرجة •

  : وھناك شروط یجب مراعاتھا في تسجیل السلوك و ھي -

  . التعلیمات الواضحة المفھومة•

  . في الحال تسجیل الأحداث•

  . وضوح التسجیل•

  . تناول الطرق المناسبة للقیاس•

  إن دراسة السلوك الاجتماعي للمعاق یستلزم وضوح مدى تأثیر الإعاقة على السلوك 

  .،و ذلك لتعدیل سلوكھم السبي و كذا تطویر و دعم السلوك الایجابي لھم
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  العام الدولي للمعاقیــــن: سادسا -

  :المتحدة عن المعوقین في العالم إحصائیات الأمم -1

إن  ")2( تقول إحصائیات الأمم المتحدة بخصوص الأشخاص المعوقین في العالم 

أشخاص من سكان أي بلد من ) 10(على الأقل من بین  عشرة )1(شخصا واحدا 

البلدان في العالم معطوب بشكل أو بآخر ،و أن الأشكال الأكثر انتشارا ھي الاعتلال 

،و العجز .ملیون شخص500لتخلف  العقلي ،و یقدّر عدد ھؤلاء بأكثر من الجسدي و ا

  ".و یعیش في البلدان النامیة معظم المعوقین في العالم.الحسي 

 في كل مجتمع،و %15 إلى %10 فنسبة الإعاقة بین الأطفال و الكبار تتراوح ما بین 

 الاقتصادیة  أو یحتمل أن تكون  ھناك زیادة في ھذه النسبة نتیجة لبعض الظروف

  .یستلزم تقدیم مزید من الرعایة التربویة و الاجتماعیة الخاصةوھذا ما . الاجتماعیة 

ولقد ورد في إحدى وثائق برنامج الأمم المتحدة للتنمیة و ھي مذكرة استشاریة  تقنیة 

 من أي %10یعاني حوالي ) : 1( الفقرة 1978 أفریل عام 30بتاریخ ) 1-3400(

قة بدنیة أو حسیة ،عقلیة  تتطلب عونا خاصا إذا أرید لقدراتھم أن مجتمع من إعا

  " المحلیة متشارك بفعالیة في تنمیة مجتمعاتھ

  

  

  

  

  

  

  

   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  . 250 عبد الكریم العزاوي،مرجع سبق ذكره،ص-)1(

أخوذة من النشرة التي أصدرتھا شعبة الاقتصاد و الاجتماع  إدارة شؤون العالم لعام المعوقین للأمم  الإحصائیات المذكورة م-)2(

  .1981المتحدة 
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-3(وأكدّ ھذه النسبة التقریر النھائي للجمعیة الدولیة لإعادة تأھیل المعوقین رقم

2/50058-p-22 ( یعاني : " في الصفحة الثامنة حیث جاء 1972-1970في  الفترة

  . على الأقل من سكان أي مجتمع من إعاقة بدنیة أو عقلیة%15  إلى 10%

   أھداف الأمم المتحدة من تخصیص عام دولي-2

 أصدرت الجمعیة العامة للأمم المتحدة قرارا تحت رقم 1975في عام 

 عاما دولیا للمعوقین بقصد لفت أنظار مجتمعات 1981بأن یكون عام .32/133/179

 یعانون من سملیون من النا)450(لمعوقین الذین یبلغ تعدادھم العام العالم إلى مشكلة ا

  .عاھات عقلیة،حسیة ،بدنیة مؤقتة أو دائمة

و قد حددت الأمم المتحدة خمسة أھداف رئیسیة من وراء تخصیص عام دولي -

  )1(:للمعوقین و التي تتمثل فیما یلي 

  .المجتمع مساعدة الأشخاص المعوقین و التي  على التكیف في -1  

تشجیع كل الجھود المبذولة على الصعید الوطني و الدولي لتقدیم المساعدة و  -2  

الرعایة الاجتماعیة و إعادة تأھیل المعوقین و إتاحة فرص العمل لھم و تأمین اندماجھم 

  .بالمجتمع

 تثقیف الجمھور بحقوق المعوقین بالمشاركة في مختلف أنشطة الحیاة الاقتصادیة و -3

  .تماعیة و السیاسیة و الإسھام فیھاالاج

  .   تأھیل المعوقینو العمل على إیجاد جمیع التدابیر للوقایة من الإصابة بالإعاقة، -4 

 تشجیع مشاریع الدراسة و البحوث الرامیة إلى تیسیر مشاركة المعوقین في الحیاة -5 

ھم للمباني العامة و تحسین إمكانیة ارتیاد: الاجتماعیة الیومیة بشكل عملي و ذلك مثلا

  . استخدام الوسائل و المواصلات

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .197،ص2،1985مؤسسة الكویت للتقدیم العلمي ،ط:  منال منصور لوحیمد، المعوقون ،الكویت -)1 (
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  الإعاقة في الجزائر: سابعا

  )1( :الجزائرضخامة عدد المعوقین في -1

 إذا كانت وثائق الأمم المتحدة تشیر إلى أن عدد المعوقین في كل مجتمع یتراوح ما -  

 فإن عددھم یتراوح -كما سبق و ذكرنا– من جملة عدد السكان %15 إلى %10بین 

في الجزائر یفوق ھذه النسبة التي تشیر إلیھا وثائق الأمم المتحدة بسبب حرب التحریر 

و التي نتج عنھا ضحایا ما بین معطوبین و مكفوفین و مصابین . 19541962الطویلة 

و فیما یلي عرض مبسط لبعض . بأمراض عقلیة أو نفسیة و أمراض سمعیة

  :الإحصائیات عن عدد المعوقین في الثمانینات

في الجزائر تقول وثائق وزارة الصحة العمومیة : فعن عدد المعوقین الصم * 

 ثمانین ألف شخص مابین 80000بین بإعاقة سمعیة یبلغ أن عدد المصا الجزائریة

 سنة لا یتلقى 13 إلى 6 سبعة آلاف أصم تتراوح أعمارھم ما بین 7كبیر و صغیر منم 

 وقلة سو ذلك نظرا لقلة المدار .  ستة مائة تلمیذ و تلمیذة600التعلیم منھم سوى 

  .ل والمعلمین المتكونین تكوینا مختصا في ھذا المجاتالتجھیزا

  %14.71 تبلغ نسبتھم – 2001حسب إحصائیات – أما عن نسبة المعاقین سمعیا* 

 تحتوي 2003و حسب الإحصائیات الرسمیة لسنة .بالنسبة لمجمل الإعاقات الأخرى

 ألف  أصم أبكم و ھم تحت رعایة مدیریات النشاط الاجتماعي و 500الجزائر على 

  البلدیات 

 ألف كفیف یمثل 80000 لقد تم تحدیدھم بثمانین :رعدد المعوقین بصریا في الجزائ* 

لا یتلقى الدراسة منھم سوى . من مجموع المكفوفین% 40 سنة 20من یقل عمرھم عن 

 مائتین و خمسة وسبعون ألف طفل یتمدرسون بالمدارس 275 عشرة آلاف منھم 10

  .الخاصة بالمكفوفین و الباقون یزاولون دروسھم بالكتاتیب  القرآنیة

 ثمانیة عشر ألف شخصا و أما عدد 18.000حوالي : یبلغ عدد المعوقین ذھنیا  و *

أما الإحصائیات الحالیة تشیر .   معاق 20.000 بدنیا حوالي عشرون ألف نالمعوقی
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و من خلال ھذه النسب الإحصائیة كان لا بدّ على . معوق حركیا234305إلى وجود 

 معالجة مشاكل المعوقین ، كتأسیس الدول أن تبذل جھود كبیرة من أجل العمل على

مدارس و معاھد التكوین الخاصة بالمعوقین بدنیا ،و تأسیس معاھد الطب التربوي 

  لمواجھة مشاكل المعوقین عقلیا و نفسیا

ومازالت ھذه الجھود قائمة إلى حد ھذه السنوات الأخیرة ،إذ أن الحق المعترف بھ 

جھودات كبیرة حتى تضمن لھم التربیة للأشخاص المعاقین  یفرض على الدولة بذل م

  .و التعلیم و التكوین الضرورین

فالسیاسة الوطنیة التضامنیة للدولة الجزائریة ترمي كذلك إلى تخفیف المعانات و 

  .  الصعوبات التي تعترض كل إنسان معاق في حیاتھ  الیومیة

 یشیر إلى ذلك  2002والقانون المتعلق بترقیة  و حمایة المعاق الصادر في شھر ماي 

الھدف و یعترف بحقوق المعاقین في حیاة لائقة إذ لا یجب أن یستمر تھمیش ھؤلاء 

  .الأشخاص داخل المجتمع

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ.  

  .116ص سبق ذكره، ع رابح تركي، مرج-)1(
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 و ذلك بمناسبة الیوم الوطني للأشخاص نتنفیذیی ولقد تم المصادقة على مرسومین -

   .)1(  2006 مارس سنة  14المعوقین الموافق لـ

إلى تحدید تشكیلة المجلس الوطني للأشخاص المعوقین و :  یھدف المرسوم الأول-

كیفیات تنظیمھ و سیره،الذي یعدّ ھیئة للتشاور تكلف بدراسة و إبداء الرأي بخصوص 

  .بالإدماج الاجتماعي و المھني لھذه الفئة من السكانكل المسائل المتعلقة 

فینظم شروط الاستفادة من مجانیة أو تخفیض تسعیرات النقل :  أما المرسوم الثاني -

  . الداخلي الجوي و البري لفائدة ھذه الفئة من السكان

  :  رعایة المعوقین صحیا واجتماعیا في الجزائر -2

عوقین صدر في الجریدة الرسمیة المرسومان  في مجال رعایة وعلاج مشاكل الم-

  . )2(التالیان 

 1980 مارس 8 الموافق لـ 1400 ربیع الثاني 11 مؤرخ في 59-80 مرسوم رقم -1

یتضمن إحداث المراكز الطبیة التربویة والمراكز المتخصصة في تعلیم الأطفال : 

  .المعوقین  و نظم سیرھا

  : ه ما یلي و قد جاء في مواد المرسوم المذكور أعلا

تعد المراكز الطبیة التربویة و المراكز المتخصصة في تعلیم :  المادة الأولى -  

 23الأطفال     المعوقین المنصوص علیھا في قانون الصحة العمومیة الصادر في 

  .  مراكزعمومیة ذات طابع إداري كما تتمتع بالاستقلال المالي 1976أكتوبر سنة 

  :أ في كل ولایة ینش: المادة الثانیة -

  .مركز طبي تربوي أو أكثر للأولاد المتخلفین عقلیا• 

  .مركز طبي أو أكثر للأولاد المعوقین حركیا• 

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .2006 مارس15،الأربعاء 841قبل،العدد جریدة المست"استحداث مجلس وطني للتكفل بالأشخاص  المعاقین"  أ ن، -)1(
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  . مركز تعلیم تخصصي أو أكثر للأولاد الموقین بصریا• 

  .مركز تعلیم تخصصي أو أكثر للأولاد المعاقین سمعیا• 

 مارس 15ه الموافق لـ 1400 ربیع الثاني عام 28 مؤرخ في 82-80 مرسوم رقم -2

  .م سیرھا یتضمن إحداث دور المسنین أو المعاقین و تنظی1980

  :و قد جاء فیھ ما یلي 

تحدث دور المسنین أو المعوقین متخصصة لقبول الأشخاص الذین :  المادة الأولى -

 عاما و لا معیل لھم و لا مورد لھم،و كذلك المعوقین و ذوي 65یزید عمرھم عن 

عاما و لا معیل و لا مورد لھم و المعترف 15 الحركیة الذین یزید عمرھم عن تالعاھا

  .دم قدرتھم على العمل و عدم قابلیتھم لإعادة التربیة المھنیةبع

یمكن أن تنشأ فروع لھذه المؤسسات المنصوص علیھا بقرار یصدره :  المادة الثانیة-

وزیر الصحة و یمكن أن تحول الفروع عند الحاجة إلى مؤسسات عامة بموجب 

  .مرسوم آخر

ة من المؤسسات بالتكفل بالشباب  فتقوم شبك)1( أما عن تطور الوضعیة الحالیة-  

 واحد وعشرون ألف مكان 21.000 تزید عن بالمعوقین و الضعفاء بطاقة استیعا

 و 2002 مركز سنة 190 إلى 2001 مركز سنة 180أنتقل عدد ھذه المراكز من 

 209 حوالي 2004في حین بلغ عدد ھذه المراكز سنة    .2003 مركز سنة 197

ار في توزیع ھذه المراكز الاحتیاجات المحلیة المعبر عنھا  بعین الاعتبذمركز، ویؤخ

  .حسب طبیعة الإعاقة

  

  

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

،المجلس الوطني الاقتصادي و الاجتماعي 2003 المشروع التمھیدي للتقریر الوطني الخامس حول التنمیة البشریة لسنة -)1(

  . 71ورة العامة العادیة الخامسة و العشرون،ص،الد
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  الإعاقة السمعیة: الفصل الثالث

  نسبـة انتشار الإعاقـــــة السمعیــــــة:  أولا

  : تعریف الإعاقة السمعیة-1

تشمل الإعاقة السمعیة كل درجات الفقدان السمعي : تعریف الإعاقة السمعیة  - أ-

و ھو ما یعرف بالصمم،و لقد عرفھا .كلي للسمعسواء كان ذلك فقدان  خفیف أو فقدان 

  .كثیر من الباحثین نقتصر على ذكر بعضھا

إن المعاق سمعیا ھو من حرم من حاسة السمع ":  تعریف عبد العزیز الشخص- ب-

 قالكلام إلى درجة تجعلھ غیر قادر على  سماع الكلام المنطو  بعد ولادتھ أو قبل تعلمھ

ة الإشارة أو لغة الشفاه أو غیرھا من أسالیب التواصل ،و یكون مضطرا لاستخدام لغ

  ).1("مع التواصل  مع الآخرین 

 سمعیا ھم أولئك الذین لا ن المعاقو "1996 تعریف عبد المطلب القریطي - جـ-

یمكنھم الانتفاع بحاسة السمع في أغراض الحیاة العادیة سواء من ولد منھم فاقدا السمع 

  ).2 ("ن الاعتماد على أدائھم في فھم الكلامتماما أو بدرجة أعجزتھم ع

 ھم أولئك الذین حرموا من حاسة السمع منذ  "1996محمد علي كامل كما یشیر  - د-

 قد فقدت مالولادة أو قبل تعلم الكلام أو بمجرد أن تعلموا الكلام لدرجة أن أثار التعل

  ).3("بسرعة 

ة السمع عل تعلم المعاق ،إذ أنھا یضیف الباحث ھنا إلى التعاریف السابقة تأثیر حاس

  .تعیق عملیة التعلم

  

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .35،ص1،2000 ،طعدار صفاء للنشر و التوزی: السامعون بأعینھم الإعاقة السمعیة ، عمان ):ماجدة السید عبید:(  نقلا عن-)1 (

  .35 ،ص1997 ،1دار الفكر العربي  ،ط:  ذوي الاحتیاجات الخاصة و تربیتھم ، القاھرة ة القریطي ،سیكولوجی عبد المطلب-)2(

  .45،ص1999، 1مكتبة النھضة المصریة، ط:  محمد علي كامل ،لغة الإشارة للقائمین عل رعایة الصم ،القاھرة -)3 (
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ب حاسة السمع منذ  و مما سبق یمكن تعریف الإعاقة السمعیة بأنھا عطب یصی- 

الولادة أو قبل تعلم الكلام یؤدي إما إلى الفقد السمعي الجزئي الذي یتطلب استخدام 

المعینات السمعیة أو الفقد السمعي التام والذي یتطلب تعلم طرق تواصل غیر لغویة 

كالإشارة والشفاه و غیرھا  ھذا ما یستدعي تعلیم خاص  لمثل ھؤلاء الأطفال بسبب 

  .الإعاقة

  : نسبة انتشار الإعاقة السمعیة-2

 إن الدراسات المسحیة التي تجرى لتحدید نسبة انتشار الإعاقة في مجتمع ما تعاني -   

من مشكلات عدیدة مثل في كون أن أسالیب التقییم الخاصة بالإعاقة السمعیة غیر دقیقة 

  .يأو غیر كافیة إلى جانب غیاب معاییر ثابتة لتحدد مستوى التوازن السمع

من  % 5 و لقد أشارت الدراسات التي أجریت في الدول العربیة إلى أن حوالي -

تلامیذ المدارس لدیھم ضعف سمعي ، إلاّ أن ھذا الضعف لا یصل إلى مستوى الإعاقة 

 إعاقة سمعیة فتقدر نسبة انتشاره إلى ه، أما بالنسبة للضعف السمعي الذي یمكن اعتبار

   % .0.75لصم و تقدر نسبة انتشار ا % .0.5

 السمعة في الوطن العربي ةأما بالنسبة للإحصائیات التي تقدر نسبة انتشار الإعاق-

 مائة 150فإنھا تشیر إلى وجود حوالي ملیون شخص معوق سمعیا منھم حوالي 

  ).1(" وخمسون ألف أصم

  - الصمم،ضعف السمع-:  درجات الإعاقة السمعیة -3

 السمعیة إذ أن في ھذه الحالة و حتى مع ة الإعاقیعتبر الصمم أعلى درجات:  الصمم-أ

  .استخدام المعینات السمعیة المختلفة فإنھ یتعذر على المصاب بھ سماع الكلام المنطوق

  )2(:و من التعریفات التي ذكرت في تعریف الأصم  نورد منھا ما یلي 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .56 ماجدة السید عبید، المرجع السابق، ص- )1 (

  .220 حلاوة محمد السید ، مرجع سبق ذكره، ص-)2(
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الأصم ھو ذلك الشخص الذي تكون عنده حاسة ) "GOOD )" 1973 " تعریف -1

  ".السمع غیر كافیة لفھم الكلام سواء بمساعدات سمعیة أو بدونھا

" GOLDENSONجولد نسون "  و "WOLMANوولمان "  كل من  و یشیر-2

من لدیھ فقدان كلي لحاسة السمع و یعجز جھاز السمع لدیھ "  إلى أن الأصم ھو 1984

  ."على إحداث أي ترددات صوتیة لأي مثیر سمعي

إن الأصم ھو الذي تعطل عنده حاسة )" 1992 (و ترى محاسن عبد االله أحمد -3

  " .السمع ،و لا یفید معھ أیة معینات سمعیة 

أن الأصم ھو من تحول إعاقتھ )  "2000( مصطفى نوري القمش في حین یرى-

السمعیة دون فھمھ الكلام المنطوق عن طریق حاسة السمع وحدھا سواء باستخدام 

  ."السماعة أو بدونھا

 نلاحظ أن جملة ھذه التعریفات تتفق على أن الصمم ھو إصابة الجھاز السمعي -

ددات أو ذبذبات صوتیة لأي مثیرات سمعیة بعجز، یجعل صاحبھ لا یحدث أي تر

 لو كان ذلك باستخدام المعینات السمعیة ىبسبب عدم استقبالھ لھا و الإحساس بھا،حت

  ".مثل السماعة الفردیة أو الجماعیة

یقسم الصمم وفقا للمرحلة التي تم فیھا الإصابة بالعجز السمعي إلى :  أنواع الصمم -ب

  : ما یلي

 ذلك النوع الذي یطلق على الأفراد الذین ولدوا و ھم مصابون و ھو: صمم ولادي * 

 حالات الصمم عمن مجمو % 15ویبلغ نسبة ھذا النوع من الصمم " بالعجز السمعي 

  )1(" و ھذا أكثر شیوعا في الأولاد منھ في الإناث

 و یطلق على أولئك الذین أصیبوا بعجز في جھازھم – العارض –صمم مكتسب * 

 ولدوا بقدرة سمعیة عادیة ،و بذلك لم تعد الحاسة السمعیة لدیھم تقوم السمعي بعدما

  .بوظیفتھا 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .242، ص1996 ماي 15-0 1: جامعة الدول العربیة ،حلقة الموھوبین و المعوقین في البلاد العربیة ، القاھرة -)1(
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  : م الصمم على أساس نوع الخلل الذي یسببھ یظھر ذلك فیما یلي كما یقس-

یحدث ھذا النوع من الإعاقة السمعیة عندما تشمل الإصابة الأجزاء : صمم توصیلي* 

ففي مثل ھذه الحالات لا تصل . الخ....الموصولة للسمع كالطبل،المطرقة أو السنداس

  . صل إلى المخ إلى الأذن الداخلیة و من ثم لا تة الصوتیتالموجا

یحدث نتیجة عیب أو إصابة في الأذن الداخلیة أو العصبي : يصمم حسي، عصب* 

 مھما ةالسمعي الموصل للمخ و یترتب على ھذه الحال عدم وصول الموجات الصوتی

  .بلغ ارتفاعھا إلى الآذن الداخلیة

  .یحدث بین أعراض الصمم التوصیلي و الصمم  الحسي العصبي: صمم مركب * 

الأصم یعاني عجزا أو اختلالا یحول بینھ و بین  إن الشخص: ضعف السمع -ب

الاستفادة من حاسة السمع فھي معطلة لدیھ ، و لھذا لا یستطیع اكتساب اللغة بالطریقة 

العادیة ، في حین أن ضعاف السمع یعانون نقصا في قدراتھم السمعیة ،و یكون ھذا 

  .یدةالنقص غالبا في درجات بسیطة متوسطة و شد

و مع ھذا إن الشخص الأصم یعاني عجزا أو اختلالا یحول بینھ و بین الاستفادة من 

  حاسة السمع

في حین أن ضعاف .  فھي معطلة لدیھ، فلھذا لا یستطیع اكتساب اللغة بالطریقة العادیة 

السمع یعانون نقصا في قدرتھ السمعیة، ویكون ھذا النقص غالبا في درجات بسیطة و 

  ).1(حیث نقسم ضعاف السمع إلى فئات. دیدةمتوسطة و ش

 وحدة صوتیة یمكنھم 25-20وھم الأطفال الذین ینقص سمعھم من :  الفئة الأولى-1

تعلم الكلام عن طریق الأذن العادیة و بدون الوسائل السمعیة الخاصة و تعتبر ھذه 

  .الحالة بسیطة

  

  

  

  . 243 نفس المرجع ،ص-)1(
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 وحدة صوتیة قد یصعب لدیھم 40-30ل الذین ینقص سمعھم من الأطفا:  الفئة الثانیة-2

 كذلك متابعة الحدیث الذي یدور بینھ وبین وفھم الكلام من على بعد مترین آو أكثر، 

  .  بھ و تعتبر ھذه الحالة أقل من  المتوسطنالمحیطی

م  وحدة صوتیة و ھؤلاء لدیھ60 -40الأطفال الذین ینقص سمعھم من :  الفئة الثالثة-3

 تعتبر ھذه وفرصة لتعلم اللغة والكلام إذا ما توفرت لھم الوسائل المعینة على السمع، 

  الحالة متوسطة 

 وھؤلاء غیر قادرین على 70 -60الأطفال الذین ینقص سمعھم من :  الفئة الرابعة-4

تعتبر . تعلم اللغة و الكلام بطریقة تلقائیة لذا یجب استخدام الوسائل السمعیة الخاصة

  .ه الحالة شدیدةھذ

 تضمن ه وحدة صوتیة، ھذ90-70الأطفال الذین ینقص سمعھم من :  الفئة الخامسة-5

حالات النقص الكامل، فھؤلاء لا یمكن تعلیمھم عن طریق الأذن فقط بل عن طریق 

  .قراءة الشفاه بالإضافة إلى الوسائل السمعیة الخاصة

ضعیف السمع یختلف عن الأصم في  و تأسیسا على ھذا كلھ و انطلاقا منھ فإن -    

مدى قدرة كل منھما على الاشتراك في الحیاة الاجتماعیة و التمتع بخبرات التكنولوجیا 

  .الحدیثة في مجال الأصوات و ما تیسره من أسالیب التعلم

  تطور الفكـر التربوي في رعایة المعوقین سمعیــا :  ثانیا -

  :  في المجتمعات القدیمة -1

مجتمعات الرومانیة و الإغریقیة تنادي بالتخلص من المعوقین سمعیا اعتقادا    كانت ال

بأنھم  یشكلون عالة على المجتمع، وھذا ما أكده أرسطو قائلا بذلك بأن الصم غیر 

  أقل مرتبة من مقادرین على التعلم بسبب  عدم قدرتم على الكلام وھو یقول بأنھ

  .."المعوقین بصریا
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لمجتمعات القدیمة فلا نجد في مجال رعایة المعوقین سمعیا نظما و بالبحث في تاریخ ا

  .ثابتة لمعاملتھم بل كانت المعاملة مرھونة بالروح السائدة في تلك المجتمعات آنذاك

و كان وضع المعوقون في المجتمعات الھندیة والصینیة أحسن منھ في المجتمعات 

و بالتالي " بوزا" ن سمعیا أبناء لـ الأوروبیة، إذ كانت الدیانة البوذیة تجعل المعوقی

  ".بوزا" ضرورة تقدیم المساعدة لھم تقربا لأباھم 

 محاولات فردیة لتعلیم المعوقین كو كما قامت في مصر و الیونان و الرومان آنذا

  .سمعیا

في ھذه الفترة بدأت تتغیر النظرة تجاه المعاقین سمعیا :   في مطلع عصر النھضة -2

KASTRADA بیترو كاسترادا" ه قام الطبیب الایطالي 1540إذ أنھ في عام 

PETROO "  ببعض المحاولات لتعلیم المعاقین سمعیا الكتابة و النطق و الأبجدیة

  .الیدویة و الإشارات

دراسات متنوعة عن أسس تعلیم المعاقین " KARDINOكاردینو " كما نشر 

  )1(. بالطریقة الشفویة و الأبجدیة الیدویة

كان لھذه الجھود الفردیة دورا فعالا في وضع الأسس التربویة في تعلیم  و لقد - 

المعوقین سمعیا و ذلك كوضع الأسس الأولى لتعلیم قراءة الشفاه بطریقة علمیة 

  .واضحة

لقد شھدت ھذه الفترة بدایة إنشاء أول مؤسسة تعلیمیة : 19 و 18 في القرن -3

 و ابعدھا انتشرت في ألمانیا و إنجلترللمعوقین سمعیا والتي كان مقرھا بباریس و 

  ) 2(.الولایات  المتحدة الأمریكیة

  

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .92-91ص.،ص1،1981دار المریخ، ط:  لطفي بركات أحمد  ، تربیة المعوقین في الوطن العربي، الریاض -)1(

  .92المرجع ، ص نفس -)2(
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دي لیبیھ"  و یرجع الفضل إلى إعطاء المعوقین سمعیا الحق في التعلیم إلى -

DELIPIE " بالمعھد الأھلي " والذي أنشأ مؤسسة تعلیمیة في باریس تعرف الآن

و كان یتم قبول جمیع الأطفال المعاقین سمعیا دون النظر إلى  " للصم بباریس

 من دخلھ السنوي في 7 /6"دي لبیھ" ولقد خصص المستوى أو الطبقة الاجتماعیة

  .تمویل ھذه المؤسسة التعلیمیة

 ولقد ابتكر عدة إشارات جدیدة استعملھا مع تلامیذه ، كما ابتكر طریقة خاصة عرفت -

و ھي عبارة عن مزیج بین الإشارات  التي " بالتعلیم الصامت للمعوقین سمعیا" 

 التلامیذ ولقد تحولت مدرستھ إلى مدرسة ذات ابتكرھا و بین تلك التي كان یستعملھا

 و بذلك كانت أول مؤسسة تعلیمیة للمعوقین سمعیا كمثل ھذه 1791طابع حكومي عام 

  .المدارس

صموئیل ھانیك " فقد كانت أول مؤسس لمثل ھذه المدارس : أما في ألمانیا 

SMWAIL HANIK " ثم تعلم و كان یتبع في أول الآمر طریقة تعلم اللغة المكتوبة

الكلام بعد ذلك ولكنھ ما لبث أن غیّر ذلك و أتبع الطریقة العكسیة و ذلك بان یبدأ تعلم 

  .الكلام أولا ثم یلي ذلك تعلم الكتابة و ھي الطریقة العادیة التي تتبع في تعلیم الأسویاء

و أسرتھ أول مؤسسة "  BRID WODS برید وودز" أسس : و في بریطانیا -

 و كان ملمعوقین حتى أصبح یطلق على تلامذتھ أنھم یسمعون بأعینھتعلیمیة لتعلیم ا

لھذا التقدم التربوي في أوروبا أثره في وضع أسس تعلیم ھذه الفئة من التلامیذ في 

 تعلیمیة للمعوقین ة أول مؤسس1817،حیث أنشأت في عام ةالولایات المتحدة الأمریكی

  ."GALORETریتجالو" و ذلك بفضل " ھارنفورد"سمعیا في مدینة 

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .92 نفس المرجع ، ص-)1(
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 أدركت كثیرا من المجتمعات ع وبھذا التقدم التربوي تجاه ھذه الفئة من المجتم-    

لیم یمكن تحویل ھذه إمكانیة تعلیم المعوقین سمعیا ،و أنھ من خلال توجیھ تربوي س

و بھذا .الفئة إلى قوى إنتاجیة لصالح المجتمع عكس ما كانت علیھ في العصور السابقة 

كلھ فتحت المجالات أمام الدراسات و البحوث المختصة في ھذا المجال مثل تلك التي 

  .تقوم بالمقارنة بین طرق التدریس و غیرھا

ا كبیرا في رعایة المعوقین سمعیا شھد مطلع ھذا القرن تقدم : 20في مطلع القرن 

  :نتیجة عدة عوامل نذكر منھا  ما یلي

 النجاح الذي حققھ المربون في ألمانیا و ھولندا في تقدیم العون لھذه الفئة و ھذا ما -1

  .زاد اھتمام المربون بھم

 الإعداد التربوي للمعلم الخاص بھذه الفئة و ذلك بعد شعور كثیر من المربین بمدى -2

اجة إلى إعداد معلمین مختصین و خاصة بعد أن دخلت الطریقة الشفویة دون الح

  . و الإشارة و الأبجدیة الیدویةةالاستعانة بالطرق التقلیدی

  طرق تقییم السمع: ثالثا 

 إذا ما تم احتمال إصابة شخص ما بإعاقة سمعي فلا بدّ من : تقییم القدرات السمعیة-1

ات السمعیة ، ویتم ذلك من خلال تقییم قدرة ھذا الشخص إجراء عملیة تقییم شاملة للقدر

على معالجة المعلومات السمعیة، وتمییزھا و تنظیمھا و تفسیرھا و إعطائھا المعاني 

و الغرض من ھذه العملیة ھو تخطیط البرامج المناسبة لھ كتحدید نوع  . الصحیحة

  .اتھالسماعة اللازمة لھ، ونوع البرامج التربویة الموافقة لقدر

 و أھم شيء یمكن الوصول إلیھ من خلال عملیة تقییم السمع ھو تحدید نوع المسار -

التربوي الذي یمكن إتباعھ لتدریس ھذا الطفل المعاق ،و ذلك أما بتدریسھ في المدارس 

  . الخاصة بتعلیم الصم أو دمجھ في المدارس العادیة سواء كان ذلك الدمج كلي أو جزئي
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و ذلك Decible db   الصوتیة أو ما یسمى بـ الدیسبل ة بالوحد)1(.ع وتقاس حدة السم-

   .  Audiomètreباستخدام الأدیومتر

فا لدیسبل عبارة عن وحدة لقیاس قوة الصوت و شدتھ و تستعمل لقیاس قدرة الفرد 

  .على سماع الأصوات المحیطة بھ

 یدركھ الفرد على جھاز الادیومتر إلى أقل صوت یمكن أن) 0(وتشیر درجة الصفر 

  الذي 

یتمتع بسمع عادي،كما یشیر ازدیاد عدد الدیسبل إلى ازدیاد ارتفاع الأصوات ،و تقاس 

  شدة

  . دیسبل120 إلى 0الصوت و قوتھ من 

 كما أن للصوت قوة وشدة معینة تؤثر على قدرة الفرد على سماعھ، فانھ یقع أیضا -

لغلیظة متدرجة إلى النغمات بین مساحة من النغمات ذات حدة منوعة من النغمات ا

  الرفیعة ،و السبب في

اختلاف ھذه النغمات ھو اختلاف عدد الاھتزازات أو الترددات  في النغمة أو الموجة 

  .الصوتیة

  

  

  

  

  

  

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .70، ص ماجدة السید عبید، مرجع سبق ذكره-)1(
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HZ.الھرتزفي الثانیة الواحدة ،و یتم تسجیل ھذه الترددات و الاھتزازات بـ 

 في الموجة  أو - الذبذبات–ھو عبارة عن عدد الاھتزازات أو الارتدادات :والھرتز

  .النغمة الصوتیة في الثانیة الواحدة  لتي توضح حدة النغمة الصوتیة المسموعة

س حدة نغمات الصوت،و الأذن الطبیعیة تنحصر قدرتھا بمعنى أن الھرتز ھو وحدة قیا

  .   ھرتز للثانیة الواحدة15000 إلى 15على سماع عدد من النغمات الصوتیة من 

   )1(:یتم قیاس حدة السمع بعدة طرق نذكر منھا ما یلي :  طرق قیاس السمع-2

  : اختبارات السمع التقلیدیة -١

ذه العملیة عن طریق الإمساك بساعة دقاقة إلى تجرى ھ:  اختبار الساعة الدقاقة-    أ

 و مرة إلى الیسار ، و یقوم نجانب رأس الطفل المصاب بإعاقة سمعیة مرة إلى الیمی

الفاحص بالتقلیص والزیادة في المسافة التي تفصل بینھ و بین المفحوص ، وعلي ھذا 

 رأسھ إلى الیمین الأخیر أن  یرفع أصبعھ عند سماع الدقات كما یمكن أن یشیر بتحریك

  .أو إلى الیسار دالا بذلك على اتجاه مصدر الصوت

یقوم الفاحص بنطق :  التالي ویتم ھذا الاختبار على النح : اختبار الھمس-    ب

مجموعة من الأرقام أو الحروف و في وضعیة لا تسمح للمفحوص أن یستطیع ترجمة 

  .تلك الأصوات المھموسة عن طریق  قراءة شفاه الفاحص

 یبدأ الفاحص م أمتار أو أكثر ث06و تتم ھذه العملیة في حجرة ھادئة طولا حوالي  

بالابتعاد عن الطفل رویدا رویدا ،ثم تقاس تلك المسافة التي بین الفاحص و الطفل ثم 

  .  أمتار و تكون نتیجة القسمة ھي حدة الصوت06تقسم على 
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  ):المعیاریة( العلمیة السمعیة ت الاختبارا-٢

لقد تمّ إحداث تغییر على الطرق و الوسائل التي تستعمل في اختبارات حدة السمع إذ 

من أحدث وسائل  القیاس السمعي تقدما و استخداما .  Audiomètre یعتبر الأدیومتر

  )2(:و ھو نوعان 

یتكون ھذا الجھاز من مجموعة من السماعات المتصلة : الأدیومتر الجمعي-1

  بفوتوغراف،

 سماعة لھذا تستخدم بطریقة جمعیة تصل أحیانا إلى 40-10ددھا ما بین و یتراوح ع

 حالة في المرة الواحدة و یسجل على اسطوانة الفوتوغراف مجموعة من الأصوات 40

 و الانخفاض ،و عادة ما تنطق ھذه ع درجات مختلفة من الارتفاىالتي تتردد إل

لمفحوص بالاستجابة عن طریق الأصوات على شكل أرقام غیر متتالیة و یقوم الطفل ا

د أي 30كتابة ھذه الأرقام التي سمعھا ، ویستغرق ھذا النوع من الفحوصات حوالي 

  . حالة یومیا250یمكن قیاس 

یقوم ھذا الجھاز بإصدار مجموعة من النغمات  الصوتیة : الأودیومتیتر الفردي -2

طلب من المفحوص و ی. على نطاق واسع من حیث طبقتھا،ارتفاعھا،علوھاةالمتفاوت

الإنصات إلى ذلك عن طریق سماعات الأذن التي یحملھا ،و عندما یسمع الصوت یقوم 

  . حالة فقط یومیا30بالضغط على الأزرار و یستطیع ھذا النوع أن یستخدم لقیاس 

 إن معرفة حدة السمع في سنوات الطفولة المبكرة تلعب دورا : أھمیة قیاس السمع-3  

وات ھي سنوات تكوین لغة و معرفة الكلام و تطورھما،و أي ضعف ھاما  أن ھذه السن

في لسمع فانھ یؤثر تأثیرا سلبیا على  نمو اللغة ،و ذلك نظرا لوجود خلل في النطق 

  .والكلام 

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .73 نفس المرجع،ص-)1(

 و النشر و التوزیع ، بدون طبعة ، بدون سنة ةدار غریب للطباع: لمجید عبد الرحیم ، تنمیة الأطفال المعاقین ، القاھرة  عبد ا-)2(

  .88-87ص .،ص
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و لكن قبل البدء .و لذلك فان الطفل الأصم یحتاج إلى وقت طویل لكي یتعلم اللغة 

 السمع و ذلك للكشف عن بعملیة التعلم لا بدّ من القیام بخطوة مھمة و ھي عملیة قیاس

درجات القصور السمعي للأطفال الصم وضعاف السمع و معرفة مدى الحاجة إلى 

أو نوع التعلیم كالحاجة إلى التعلیم  : استعمال المساعدات السمعیة كالسماعة مثلا 

المختص الذي یتم في مدارس الصم و إما التعلیم في المداس العادیة مع مراعاة 

 السمعي لحدة السمع و في ما ططفال  وھذا على ضوء التخطیخصوصیات ھؤلاء الأ

  )1(یلي عرض لبعض الحالات 

لا یحتاج صاحبھ إلى سماعة ،و ) :دیسبل20( نقص سمعي بسیط :  الحالة الأولى-

بإمكانھ أن یتابع دراستھ في المدارس العادیة على أن یخصص لھ مكان في الصفوف 

  .الأولى داخل القسم

فالطفل الذي تعطي نتیجة فحص ) :  دیسبل60(نقص سمعي أشد من :یة  الحالة الثان-

سمعھ مثل ھذه النتائج فانھ قد یسمع قلیل من أصوات المحادثة العادیة و بالتالي 

و بعض ھؤلاء التلامیذ الذین ھم في مثل ھذه الحالة و .یصاحب نطقھ بعض العیوب 

  من طرف الأسرة و متابعة وجدوا مساعداتیتمیزون بدرجة عالیة من الذكاء فإذا 

جیدة مكثفة من طرف المعلم فإنھ یمكن أن یتابع دراستھ في مدارس التعلیم العادیة و 

ذلك باستعمال السماعة المناسبة ،و لكن البعض الآخر منھم یحتاج إلى أن یتلقى تعلیما 

  .في  مدارس الصم

  طرق التواصل مع الطفل الأصم: رابعا 

 یستطیع التواصل أو التفاعل مع الآخرین بالطرق العادیة التي  إن الطفل الأصم لا-   

یستعملھا ذوي السمع السلیم فھو یعتمد في تواصلھ على أسالیب غیر عادیة بالنسبة 

  للعادین من أھمھا ما یلي 

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .70 سبق ذكره ،ص ماجدة عبید السید، مرج-)1(
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یتخذ ھذا الأسلوب من الكلام  ،النطق و قراءة  :)1( - لغة الشفاه– التواصل الملفوظ -1

أذن فھو عبارة عن معرفة الكلام من خلال . الشفاه المسالك الأساسیة لعملیة التواصل 

ملاحظة الأصم لحركات الشفاه و للسان و الحلق و ترجمة ھذه الحركات إلى حروف و 

  . خلال ملاحظة تعبیرات الوجھ و الإشارات المصاحبة لھاذلك من
  :فائدة القراءة الشفویة 

 تقوم بدور كبیر في عملیة استغلال البقایا السمعیة للمعاق لكن یتم ذلك بوجود -1

  . المساعدة على ذلكتالسمعیا

  . تساعد المتعلم على اكتساب أكبر قدر من المعلومات-2

ن استخدام ھذه الطریقة بمفردھا لم یحل مشكلة الاتصال عند إلاّ أن ما تم ملاحظتھ ھو أ

  :)2(المعاقین لذلك وجھت إلیھا بعض الانتقادات منھا 

 ما یؤخذ علة ھذه الطریقة وجود صعوبة في التمیز بین بعض الحروف على -1

  .الشفتین و ھذا ما یؤدي إلى  عدم السرعة في استقبال الكلام و تتبعھ

ریقة التلامیذ الصم على تعلم الكلام المنطوق بشكل جید و لقد  لم تساعد ھذه الط-2

  .لوحظ أن غالبیة ھؤلاء الأطفال لا یستطیعون قراءة جملة كاملة نطقا سلیما و صحیحا

 في ھذا النوع من أسالیب الاتصال غیر الشفوي تحتل لغة : التواصل الیدوي-2

  .الإشارة و ھجاء الأصابع مكان النطق

 صیغة من صیغ الاتصال غیر الفظي فیتم تمثیل الألفاظ والمفاھیم ھي:فلغة الإشارة

  .تؤدى بالیدین بإشارات

یوجد نوعان لھجاء الأصابع یتمیز تبعا لاستخدام كلتا :و بالنسبة التھجئة الأصابع 

  .الیدین أو كلاھما

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

  .92، ص1،1995المكتب العلمي للنشر و التوزیع، ط:  محمد حلاوة السید، الرعایة الاجتماعیة للمعوقین، الإسكندریة-)1(

  . 239 ماجدة  عبید السید ، مرجع سبق ذكره،ص-)2(
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ھي عبارة عن نظام من الرموز المرئیة الیدویة تتركب عن طریق : فلغة الإشارة -أ

ن مع بقیة أعضاء الجسم و ذلك تماشیا حسب المفاھیم و الكلمات و تشكیل حركات الیدی

  )1(.الأفكار المراد توصیلھا و تعتمد بصفة كلیة على الإبصار

و تعتبر لغة الإشارة اللغة الأم بالنسبة للأصم لأن الملاحظ  أن الأصم أول ما یتعلمھ 

 فإن أول ما تفھم بھ -طریقة الشفاه-ھو لغة الإشارة حتى لو كان یتبع الأسلوب الفظي

  .الكلمة ھي الإشارة  ثم یحفظ مدلولھا الفظي من خلال استعمال طریقة الشفاه 

 لكل بلد من البلدان لغة ل وما یمكن الإشارة إلیھ ھو أنھ لا توجد لغة إشارة عالمیة، ب- 

  .إشارة خاصة بھا

تخدم فیھا بما في ذلك و ذلك لأن جمیع اللغات تتأثر بالبیئة المادیة و الاجتماعیة التي تس

  .لغة الإشارة

  :فوائد لغة الإشارة

 إن لغة الإشارة ھي اللغة الطبیعیة و التي من خلالھا یستطیع الأصم أن یعبر على -1

  .ما یرید

  . إن لغة الإشارة تساعد على توضیح و توصیل العدید من المفاھیم المادیة  المعنویة-2

حیث یمكن إیجاد مترجم لما یتم قولھ لفظا و یمكن استعمال لغة الإشارة عن بعد ،ب-3

الندوات و المحاضرات مما یبقیھ على اتصال دائم : بذلك یستطیع لأصم حضور مثلا

  .مع العالم الخارجي

  : و من الانتقادات الموجھة إلیھا ما یلي-

  . إن لغة الإشارة تعتمد على حركات الید المرئیة فلا یمكن ممارستھا في الظلام -1

  .سھولة و سرعة تعلم اللغة تقلل من عملیة تعلم اللغة المنطوقة إن -2

 أن المعاقین سمعیا باعتمادھم على ھذه اللغة یفقدون ما تبقى لدیھم من بقایا سمعیة و -3

  .أن تستغل و یستفاد منھا ،و ذلك إذا كان مصابین بصمم حاد التي یمكن

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .226 محمد حلاوة السید،المرجع السابق،ص-)1(
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 ھناك من یرى أن لغة الإشارة تقرب الصم  فیما بینھم  تجعلھم یشكلون بذلك مجتمع -4

  . عن العادین و ذلك لعدم وجود طریقة اتصال مشتركة بینھمنخاص بھم  منعزلی

 و ھي طریقة تقوم على أساس رسم )1(:لغة الأصابع – أما عن تھجئة الأصابع -ب

الحروف الھجائیة بواسطة أصابع الید ،و یكون لكل حرف شكلھ الخاص ومن تلك 

  .الحروف یتم تكوین  الكلمات 

  :و تتمیز لغة الأصابع بوجود نظامین منھا 

  .نظام استعمال الید الواحدة تشكیل الحروف وھو المنتشر في أمریكا: الأول

  . عمال الیدین الاثنین بطریقة معینة لتدل على حرف من الحروفنظام است: الثاني

فتھجئة الأصابع تعتبر وسیلة یدویة تعبر عن اللغة المكتوبة،فھي لیس تركیب جملي 

  .معین و إنما یعبر عن نفس التركیب الكتابي للغة التي تنوب عنھا

    :  ممیزات أبجدیة الأصابع-

رة و خاصة إذا كانت الجمل مكونة من حروف  یمكن الجمع بینھا وبین لغة الإشا-1

  .مخارجھا غیر واضحة

  . یمكن استخدامھا لشرح بعض المصطلحات العلمیة التي لیس لھا بعد إشاري-2

الدول التي تكلم اللغة العربیة :  تشكل لغة تواصل بین أصمین من بلد مختلف فمثلا-3

  . اھم مع بعضھم البعضإذا كانت أبجدیتھا اللغویة موجودة تسھل على الصم التف

  : الانتقادات الموجھة إلیھا-

لا یمكن استعمالھا كأداة أولى للاتصال مع الصم و خاصة قبل المرحلة الدراسیة -1

  .لأنھا تقوم على معرفة اللغة و الكتابة

  . إنھا تبعد الطفل الأصم عن قراءة الكلام ،و بالتالي إبعاده عن النطق و الكلام-2

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  . نفس المرجع-)1(
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  . لا یمكن استخدامھا عن بعد ،إذ لا یمكن تكبیر شكل الیدین-3

لا یمكن للتلمیذ  الأصم أن یستعملھا إلاّ مع التلامیذ الصم فلا یستطیع أن یتعامل بھا -4

  .مع العادیین لجھلھم لھا

 نعني بھا استخدام كل طرق التواصل الممكنة و التي تتیح )1(:لتواصل الكلي  ا-3

  .للأصم الفرصة الكاملة لتنمیة مھارة اللغة عنده في سن مبكرة بقدر المستطاع

ھجاء الأصابع ،و الكتابة - قراءة الشفاه–لغة الإشارة ،الكلام : و یشمل ھذا الأسلوب 

 للأصم فرصة لتطویر أي جزء متبقي لدیھ من و ھذا النوع من أنواع الاتصال یعطي.

السمع من خلال استخدام المعینات السمعیة بمختلف أنواعھا ،فھو یدمج وجوه الاتصال 

السمعیة و الیدویة و الشفویة ،و بذلك یتیح للمعاق سمعیا الفرصة الكاملة لتنمیة مھارة 

الجملة المكتوبة على فھي تعتمد على عرض الكلمة أو .اللغة في مراحل حیاتھ الأولى 

صورة أو رسم  ثم تنطق ھذه الكلمة : السبورة وتعزیزھا بوسیلة إیضاح منسبة مثل 

للتلامیذ مع إبراز مخارج الحروف و تجسیم حركات الشفاه ثم تدریبھم بعد ذلك بشكل 

  .فردي على النطق

دوي " على ید 1960 في الولایات المتحدة الأمریكیة حوظھر ھذا المصطل

 أنھ لم وھو أصم وأب لطفلین أصمین، إلاّ"  HOLKOMMIE  DWIھولكمي

   .1976  كطریقة تواصل في المدارس الأمریكیة حتى عامایتقرر استعمالھ

  :خصائص المعوقین سمعیا :رابعا 

  : الخصائص اللغویة - 1

إن ممیزات الطفل المصاب بصمم عمیق عجز ھذا الأخیر عن فھم اللغة السائدة في 

  . یعیش فیھ بسبب ضعفھ في المھارات اللغویة المجتمع الذي

ومھما تمّكن الطفل الأصم من استعمالھ للغة الإشارة فإن ذلك لا یقلل من خطورة ھذه 

المشكلة و ھي فھم لغة العادیین ، فھي تسھل لھ عملیة التواصل فقط بالمجموعة ذات 
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جد صعوبة في الخصائص المشتركة أي المعاقین سمعیا عكس مجتمع العادیین الذي ی

  .التواصل معھم

و من الآثار السلبیة للإعاقة السمعیة على النمو اللغوي خاصة لدى الأطفال الذین 

ما " مقدمة في التربیة الخاصة " في كتابھ " HALLAHAN"یولدون صما ما ذكره 

  .)2(:یلي 

  .لا یمكن للطفل الأصم تقلید الآخرین بسبب عدم سماعھ للكلام-1

 الأصم أن یتلقى ردود فعل من طرف الآخرین عندما یصدر أي لا یمكن للطفل-2

  .صوت من الأصوات

     :BRANON"1966  - 1986 برانون " و في دراسة أخرى أجراھا الباحث 

تقوم على تحلیل الاستجابات اللفظیة للمعاقین سمعیا فتوصل إلى أن المعاقین سمعیا 

الضمائر في استجاباتھم بصورة استخدموا كل من ظرف الزمان و المكان ،الأحوال ،

  . اقل بكثیر مما استخدمھ الأطفال العادیین في استجاباتھم

  :    الخصائص العقلیة -2

یشیر كثیر من علماء النفس في ھذا المجال إلى ارتباط القدرة العقلیة بالقدرة اللغویة أي 

في مستوى ھذه بالأداء اللغوي للمعاقین سمعیا،و ھذا ما یمنع من احتمال وجود توافق 

  .القدرات مع قدرات العادیین  

و ھذا ما یستدعي إلى القیام ببناء و تصمیم برامج تربویة تعلیمیة خاصة بھؤلاء 

  .التلامیذ و موافقة لنموھم الفكري

  

  

  

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

   .266مرجع السابق،ص ماجدة عبید السید، ال-)1 (

  .312 نقلا عن ماجدة عبید السید،المرجع السابق ،ص-)2(
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 یشیر FURTH "1973 فیرث" وفي المقابل ھناك مجموعة أخرى من الباحثین مثل 

إلى وجود تشابھ بین عملیات التفكیر للأطفال العادیین و المعاقین سمعیا ،و تعود تلك 

في تقدیم تعلیمات اختبارات الذكاء بسبب الفروق بین الفئتین إلى النقص الواضح 

 عقلیة خاص ت في قدراتھم اللغویة و لذلك لا بدّ من تصمیم اختباراحالنقص الواض

  .بالصم 

  :التحصیل الأكادیمي-3

لقد أشارت دراسات كثیرة إلى وجود نوع من التخلف في التحصیل الدراسي مقارنة مع 

و . سنوات 05-03ي المتوسط العام ما بین  ھذا التأخیر فحالتلامیذ العادیین و یتراو

نلاحظ تأخر ھؤلاء التلامیذ خاصة في القراءة،و ذلك نظرا لاعتمادھا الشدید على 

  .المھارات اللغویة

 إلى  أن 1981من خلال دراسة قام بھا حول تعلم الأطفال الصم " فیرث "قد توصل 

للغویة بالنسبة للتلامیذ المتوسط العام لمستوى القراءة و الحصیلة من المفردات ا"

  .)1("المعاقین سمعیا لا یتعدى مستوى التلمیذ في السنة الثالثة إبتدائي

و في الأخیر یمكن أن نقول أنّ التحصیل الأكادیمي للأطفال الصم یتأثر بمتغیرات 

  :كثیرة أھمھا

  

  

  

  

  

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .315 نفس المرجع ،ص-)1 (
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شدة الإعاقة السمعیة ،القدرات العقلیة و الشخصیة ، الدعم الذي یقدمھ الأولیاء الوضع 

 يالاقتصادي و الاجتماعي للأسرة ،المستوى التعلیمي للوالدین الوضع الصح

  .الخ...لھما

  الخصائص الاجتماعیة و الانفعالیة : رابعا 

 الخاصة بالمعاقین سمعیا إضافة إلى افتقار ھذا ةالتنشئة الاجتماعیإنّ  بعض أسالیب 

لشخص إلى  أسالیب التواصل الاجتماعیة بسبب ضعف المھارات اللغویة التواصلیة 

فكل ھذا یؤدي إلى عدم النضج الاجتماعي لھ و بالتالي الاعتماد على الآخرین عند 

  .القیام بكثیر من الأعمال

ل الاجتماعي اعتمادا شدیدا علي اللغة فلیس من الغریب أن یجد و نظرا لاعتماد التفاع

كثیر من الباحثین و المختصین اختلافا في الخصائص النفسیة و الاجتماعیة للمعاقین 

أن " BRAWDIبرادوي " فلقد أثبتت أبحاث .سمعیا مقارنة مع الأطفال العادیین 

  % .20نسبة النضج الاجتماعي للطفل المعاق سمعیا یقل عن العادي ب

 سمعیا یعانون من مشكلات توافقیة نأنّ الأطفال المعاقی" MIDOO  میدو" ویرى 

،إذ یمیلون إلى الصلابة في تعاملھم كما یمیلون إلى التمركز حول الذات و الاندفاعیة و 

  ).1(غیرھا من السلوكات الانفعالیة 

  . قصور في الجانب اللغوي-1-

  . التأخر في أداء المھمات-2-

  . التأخر الدراسي-3-

  . النضج الجسمي و التمتع بشخصي سلیمة-4-

  . التشتت وعدم الانتباه-5-

  . السلوكات العصبیة-6-

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  . نفس المرجع-)1(
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  تأثیـر الإعاقة السمعیـة على نمو وتعلم المعــاق: سادسا 

  دور السمع في نمو الطفل و تطوره:  أولا

 إنّ إصابة الطفل بفقدان سمعھ یؤثر تأثیر سلبي عل نموه  تطوره  تعلمھ و خاصة إذا -

 إذ یكون  من – السنوات الثلاث الأولى –حدثت الإصابة في السنوات الأولى من حیاتھ 

  الناحیة العضویة

صما تكون القناة الطبیعیة المسؤولة فالذي یولد أ.  أي البیولوجیة مبرمجا لتعلم اللغة 

  . عن تعلم اللغة عاطلة عن أداء الوظیفة

فغیاب اللغة الملفوظة وعدم القدرة على استخدام مھارة الاتصال عند الطفل الأصم من 

شانھ أن یعطل نموه و یجعلھ یتمیز بقدرات لغویة غیر مكافئة لتلك التي یتمیز بھا 

أنّ قدرة الفرد على استخدام و فھم اللغة یؤثر تأثیرا وذلك . الطفل العادي في نفس سنھ

وبالتالي تكون لدى الطفل الأصم اضطرابات .مباشرا على نموه الاجتماعي و الانفعالي

  .انفعالیة و اجتماعیة

و تزداد حاجة الأصم إلى مھارة الواصل أكثر كلما اقترب من مرحلة المراھقة و ذلك 

اعیة في ھذه المرحلة ،كما یحتاج إلى تفسیرات بسبب توسع دائرة العلاقات الاجتم

لكثیر من التغیرات الفیزیولوجیة والنفسیة التي یمر بھا ،فإذا لم تكن لدیھ لغة تواصل 

یعبر بھا عن مشاعره فإنھ یتصرف بطریقة مضطربة مستخدما أي نوع من صیغ 

  . التواصل

  تــــأثیر السمع على النمـو اللغوي: ثانیا

 یعتبر من أھم المشاكل التي یعاني منھا الطفل – اللفظي –ال النطقي إن أسالیب الاتص

  .المصاب بإعاقة سمعیة،فھو یعاني من مشكلات في تكیفیھ و فاعلھ مع الآخرین
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 إلى أن ) HILGRD "1962)1ھلجرد "و "SMITH سمیث "فلقد أشار كل من 

ساس في تطور اللغة  من عمره و ھي تشكل الأىالتلمیذ یكتسب اللغة في السنوات الأول

و أن تعلمھ یعتمد على مدى اكتسابھ للمھارات و على التطور اللغوي . عنده فیما بعد

الناتج عن تعلمھ داخل الأسرة فالطفل العادي یدخل المدرسة في السن السادسة من 

 كلمة، لھذا نجد الطفل المعاق سمعیا یعاني 250عمره و لدیھ حصیلة لغویة لا تقل عن 

ي تعلم القراءة و القواعد اللغویة ،و ھذا راجع إلى ضعف مھاراتھ اللغویة و من بطء ف

  ھذا لكون ھناك علاقة بین التحصیل الدراسي و  .عدم كفایتھا

فتنخفض  الإعاقة  السمعیة لأنھا تعتمد اعتمادا كبیرا على النمو و المھارات اللغویة

 جھاز النطق ،و بالتالي قدرات المعاق سمعیا على الكلام بسبب القصور الحسي في

تكون عملیة التعلم صعبة بالنسبة للطفل الأصم  ضعف في الخبرات المعرفیة،و لھذا

لأن اكتساب اللغة یعتمد على حاسة السمع ،ولذلك لا بدّ من تعلیم ھؤلاء التلامیذ 

  .بأسالیب أخرى بالاعتماد على قراءة الشفاه أو  الإشارة

د علاقة بین النمو اللغوي و النمو العقلي ویرجع و یشیر عدد من الباحثین إلى وجو

سبب التأخر في النمو العقلي عند المعاقین سمعیا إلى ضعف في نموھم اللغوي ، لذلك 

یجب أن یكون ھناك اختلاف في طبیعة البرامج المقدمة لتعلیم الأطفال المعاقین و ذلك 

 قدرة على اكتساب على حسب اختلاف شدة الإعاقة فالطفل ضعیف السمع یكون أكثر

لذا نجد أسالیب تعلیمھم تماثل بعض الشيء أسالیب تعلم الأطفال .مھارات اللغة 

  .العادیین و ھذا عكس المصابین بصمم حاد

  

  

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .151 نفس المرجع ،ص-)1(
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  للغة لدى الطفــل الأصم العوامل المؤثرة في تعلم ا:  ثالثا 

 بدراسة VITS GIRALD  " 1977فتز  جیرلد"  لقد قام أحد الباحثین -     

للتعرف على العوامل التي تؤدي إلى تلك الفروق بین الأطفال الصم ،إذ قام في ھذه 

الدراسة بقیاس التحصیل الدراسي لدى مجموعة كبیرة من التلامیذ المعوقین سمعیا ، 

یانات التي تخص بعض العوامل التي من شأنھا أن تعمل على إحداث فقام بجمع الب

تفاوت في التحصیل لدیھم فلقد أوضح ھذا الباحث من خلال النتائج  التي توصل إلیھا 

  )1( :أن النمو اللغوي یتأثر بعدد من العوامل و ھي

أظھرت نتائج الدراسة تفوق الإناث على الذكور بفارق قلیل في :  جنس الطفل -1

جمیع المواد الدراسیة،فلم تكن الفروق بینھما جوھریة إلى حد كبیر في جمیع المواد 

 في مادة القراءة حیث كانت درجات الإناث فیھا أعلى من بماعدا الھم و الاستیعا

  .درجات الذكور 

. إلى سرعة النمو اللغوي لدى الإناث أكثر منھ عند الذكور– في رأینا –و ھذا راجع 

  .أن الإناث لدیھم اھتمام ورغبة في التعلم أكثر من الذكوربالإضافة إلى 

  أظھرت نتائج الدراسة أن ھذا العمل لھ أثر على: عمر الطفل عند الإصابة بالإعاقة -2

التحصیل الدراسي للطفل ،و ذلك لأن سن الطفل عند حدوث الإعاقة لھ علاقة بمدى 

  .اكتساب ھذا الطفل لمھارة التواصل اللفظي

أوضحت نتائج الدراسة أنھ كلما زادت حدة القصور أو : لفقدان السمعي  درجة ا-3

  درجة فقدان

السمع انخفضت درجات التحصیل الدراسي للطفل و خاصة في مجالات النمو اللغوي 

  .المھارات اللغویة و الرصید اللفظي و اكتساب

  

  ـــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .171 نفس المرجع،ص-)1(
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یزداد المحصول اللغوي للطفل المعاق سمعیا كلما تقدم :  النضج أو العمر الزمني -4

في السن ،و یكون فھمھ دقیقا و تتحدد معاني الكلمات في ذھنھ ،و یعود ذلك الارتباط 

بین العمر و النضج اللغوي لدى الطفل المعاق سمعیا إلى نضج الجھاز المسؤول عن 

  .تعلم اللغة 

ھناك عدد كبیر من العوامل المتداخلة التي :و خلاصة  الكلام یمكن القول بأن     * 

تؤثر على النمو اللغوي لدى الطفل المعاق سمعیا ،و على المسؤولین على عملیة تعلیم 

  .ھؤلاء الأطفال أن یأخذوا ھذه العوامل بعین الاعتبار

محیط لدى الطفل من خــلال بعض الأنشــطة تنمیــة  اللغة والمعارف عن ال: رابعا

  التربویة

 ینبغي على معلم التلامیذ الذین یعانون من إعاقة سمعیة أن یركز باھتمام على -   

الأنشطة التي تؤدي إلى تعلم اللغة و اكتساب المھارات العلمیة ،و تحصیل المعارف 

تقل بكثیر عن مھارات و ذلك أن معارفھم و مھاراتھم .  عن المجتمع الذي یعیشون فیھ

فلا بدّ أن تدمج المواد التعلیمیة جمیعا في . معارف الأطفال العادیین الذین ھم في سنھم

شكل أنشطة لعب ، رحلات و سرد حكایات و غیرھا من الأفكار التي تعمل على 

و ھذا ما یسھل علیھ اكتساب تلك المعارف على شكل مھارات .تجسید المواد التعلیمیة 

 إذا كان موضوع تعلمھم ھو علم النبات فیتم ذلك بمشاھدة الكیفیة التي تزرع بھا ، فمثلا

  .ھذه النباتات فھذا أحسن بكثیر من أن یتم أخذ الدرس بطریقة نظریة داخل القسم

 كما ینبغي أن تتآلف تلك النشاطات بنوع من التمثیل وھو ما یعرف في ھذا المجال بـ -

الطرق لذلك لاعتمادھا على حاسة البصر و الحركة باعتبارھا أنسب السیكودراما 

و ھي من أنسب وسائل .و إمكانیة تقدیمھا بدون الحاجة إلى لغة الحوار) اللغة الحركیة(

  ).1( تتدریب الطفل الأصم على المھارا

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  236 السید، مرجع سبق ذكره،صة محمد حلاو-)1(
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إذ تسمح لھ بأن یقوم بتلك المھارات و یتفاعل معھا من خلال لعب الدور ،فالقیام بدور 

المتسوق مثلا یجعلھ یتعلم بأنھ لا یستطیع شراء شيء ما من السوق دون أن یدفع 

  .ثمنھ،بل قبل أخذ ما یرید علیھ بدفع الأجر

تسبھا الأطفال من اللعب و التمثیل و من خلال الرحلات غیر أن الخبرات التي یك

ینبغي أن لا تتوقف عند ھذا الحد ،فلكي یتم ترسیخھا أكثر یجب على المعلم أن یخطط 

رسوما للأشیاء و المواقف المستمدة من تلك الألعاب و الرحالات ، وأن یشجع كذلك 

. غة و أنوع السلوك الاجتماعیة تعمل على تعلم اللتكل ھذه النشاطا.الأطفال القیام بذلك

  .بالإضافة إلى المھارات التي یحتاجھ في حیاتھ الیومیة

  :الفصل الرابع

  تربیــة و تعلیـــــم الطفـــل الأصـــــــم :  أولا 

   تربیة و تعلیم الطفل الأصم خــلال مراحل نمــو المختلفــة -1

  )1(:لفة بالشكل التاليتتم تربیة و تعلیم الطفل الأصم خلال مراحل نمو المت

یؤكد  المربون و المختصون في تعلیم الصم :  التربیة في مرحلة ما قبل الحضانة -1

  .على الإتمام في ھذه المرحلة بتدریب الأطفال على مھارات التواصل 

و اقترح المؤیدون للطریقة الشفویة بعدم ضرورة تحدث الآباء مع طفلھم الأصم عن 

 و - قراءة الشفاه– مالیدین ،بل محاولة التحدث إلیھ بالكلاطریق الإشارات و حركة 

محاولة تركیز الأصم على تلمیحات وتعبیرات وجھ الآباء إلى استخدام طریقة كلیة أو 

طبیعیة في تواصلھم مع أطفالھم الصم ،إذ یطلب منھم التحدث إلى الطفل مثل أي طفل 

  عادي في سنھم ،

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .  281-279ص . ماجدة عبید السید ، السامعون بأعینھم  ،مرجع سبق ذكره، ص-) 1(
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إذ من خلال تكرار حركات الشفاه و تعبیرات الوجھ و الذبذبات الصوتیة یستطیع 

صل مع الآخرین إلا أن ھذا الإدراك الطفل أن یكوّن  مضامین و معاني تسمح لھ بالتوا

ینمو في بدایة الأمر ببطء و أنھ مع استمرار الأولیاء في التواصل مع الأصم بطریقة 

  . طبیعیة و تعد ھذا الأخیر علیھا فإن ھذا لإدراك ینمو و یتطور سرعة

تسمح كثیر ن المدارس في البلدان المتقدمة :  مرحلة الحضانة  ریاض الأطفال -2

الصم في سن متقدمة جدا بین عامین و نصف إلى ثلاث سنوات ،و ذلك  لأطفال بقبول ا

 اكتساب ي الأطفال الماسة إلى فرص التفاعل الاجتماعي و بالتالءلتلبیة حاجة ھؤلا

 التي ةمھارات للتواصل و محاولة تنمیتھا ،فتتیح فرص اللعب و الأنشطة الجماعی

 یتم تقویة و تعزیز ما یكتسبونھ  من يلیمارسھا الأطفال في ھذه المرحلة و بالتا

بالإضافة إلى أنّ ما . مھارات  في التواصل عن طریق قراءة الشفاه أو بطرق أخرى 

یقوم بھ المدرسون في ھذه المرحلة من التحدث إلى ھؤلاء الأطفال و ھم ینظرون إلى 

. غیرھا وجوھم یعمل على تعلیم ھذا الطفل مھارات كثیرة مثل إدراك الطفل لاسمھ و 

  . و بھذا یتم الإسھام في وضع أولیات أو مقومات لبناء لغة الطفل  الأصم

 الرئیسیة لمدارس حضانة أو ریاض الأطفال الصم الذین فو یمكن ذكر بعض الأھدا

  :تترواح أعمارھم ما بین ثلاث إلى ستة سنوات فیما  یلي 

شاركة الأطفال في  تزوید الطفل بخبرات  التعامل مع الغیر و ذلك من خلال م-1

  .اللعب

  . تنمیة مھارات الطفل في الكلام و قراءة الشفاه و بذلك تنمیة القدرات  اللغویة لدیھ-2

 تنمیة المعارف الدراسیة لدیھ مثل معرفة الحروف و مخارجھا و كیفیة نطقھا،و -3

  .كذلك التعرف على الأعداد و ترتیبھا و غیرھا

ى من القدرات السمعیة لھذا الطفل ،و في ھذا في  و تنمیة ما تبقل محاولة استغلا-4

  .حالة ما إذا كانت الإصابة خفیفة

  :یمر تعلیم الأطفال الصم  في ھذه المرحلة بطورین :  المرحلة الابتدائیة -3 
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و یعتبر التعلیم ھنا ) 3.2.1(یتضمن السنوات الدراسیة الثلاث الأولى : الطور الأول

فإضافة إلى تدریب الطفل على .حلة الروضة و لحضانة أكثر تنظیما  وبناء منھ في مر

 المواد الدراسیة الأخرى،و إذا لم یتمكن ھتعلم لكلام و قراءة الشفاه فھم یتعلم ما تتضمن

 من تعلم الكلام و النطق و قراءة الشفاه فإنھ – الطور الأول –الطفل في ھذه المرحلة 

  .دسوف یجد صعوبة في اكتساب ھذه المھارات فیما بع

 عام و 16 إلى 10 -09حیث یتراوح سن التلمیذ فیھا ما بین :أما بالنسبة للطور الثاني 

ذلك بسبب التأخر الدراسي و تعثرھم في الطور الأول أو دخولھم إلى المدرسة في سن 

  .متأخر

 وسط طبیعي فعال للطفل الذي یعاني من –الابتدائیة -و تعبر ھذه المرحلة الدراسیة 

 ذلك نظرا لإمكانیة تنمیة مھارات لغة الحدیث الكتابة ،و بالتالي إمكانیة إعاقة سمعیة و

  .ھذا الطفل اكتساب المھارات الأكادیمیة الأساسیة

یمكن للقلیل من التلامیذ الصم مواصلة :  مرحلة التعلیم المتوسط ،الثانوي و الجامعي-4

یتم توزیعھم على الأقسام دراستھم في المتوسط  و ذلك بعد إكمال المرحلة الابتدائیة،إذ 

العادیة بدلا من وضعھم في أقسام خاصة بھم و یتم متابعتھم من طرف معلمین 

 المتنقلین یساعدونھم على نمختصین في ھذا المجال و الذین یطلق علیھم اسم المعلمی

و بفضل ھذه  المساعدات یتمكن .فھم ما تعسر فھمھ من طرف التلمیذ داخل القسم 

  .ن تجاوز المرحلة المتوسطة و الانتقال إلى الثانویةبعض التلامیذ م

 أما عن المرحلة الجامعیة و من وجھة نظر تاریخیة فقد استطاع بعض الصم منذ -

الأمریكیة من  " جالودیت" أكثر من قرن الوصول إلى المرحلة الجامعیة و تعتبر كلیة 

و .كمال دراستھم فیھا الكلیات الأولى التي أنشأت في العالم خصیصا للطلاب الصم لإ

لقد تطورت الوضعیة بعد ذلك إذ أصبح من الممكن أن یواصل الطلاب الصم  دراستھم 

.في كلیات و جامعات أخرى
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   صعوبة  تواجد الطفـل الأصـم في المدرســـة -2

 عندما یلتحق الطفل الأصم بالمدرسة فإنھ سوف یواجھ صعوبات و خاصة إذا لم -   

  )1(: الروضة ،و من بین ھذه الصعوبات نذكر ما یليیسبق لھ و أن دخل

عدم القدرة على التجاوب و الاشتراك الایجابي مع المعلم ،و ذلك لعدم فھمھ بسبب  -1

   .عدم معرفة لحركة شفاه المعلم و خاصة في بدایة السنوات الأولى

نسان  صعوبة التعلم لدیھ بسبب طبیعة التعلم القائمة على تكامل جمیع حواس الإ-2

  . التي تقرّب لھ المعاني الخاصة بمواد التعلمةإضافة إلى ذلك عدم اكتسابھ القدرة اللفظی

  :و من خلال دراستنا المیدانیة یمكن ذكر كذلك 

   اقتصار خبرتھ على المحسوسات الجزئیة المرتبطة بحیاتھ الیومیة -3

  . نقص القدرة على إدراك المعاني الرمزیة-4

الذي یتمیز بھ مثل ھؤلاء التلامیذ و ھذا ما یغیّب ) الحركة الكثیرة(  النشاط الزائد -5

  . عنھ الانتباه  و التركیز خلال الدرس

 في بدایة - وجود صعوبة في التأقلم و التعامل مع التلامیذ العادیین في حالة الدمج-6

 و التعود على دالمشوار الدراسي و ھذا بسبب شعوره بنقص لكن من خلال الترد

  .سة یتم القضاء على ھذه المشكلةالمدر

 من طرف  ھؤلاء التلامیذ مثل الصراخ أو ة صدور بعض السلوكات الانفعالی-7

. العدوان و ھذا ما یؤثر على سیر الدرس داخل القسم

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .110،ص 1دار غریب للطباعة و النشر و التوزیع ،ط: تنمیة الأطفال المعاقین ،القاھرة  عبد المجید عبد الرحیم ،-)1(
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   إعــداد أقسام المعوقین سمعیـــــا -3

 لا شك فیھ أن إعداد أقسام التدریس الخاصة بتعلیم المعوقین لھ الأثر البالغ في  مما-

في ھذا المجال یمكن وعلى حسب الدراسات .  الدراسي لھؤلاء التلامیذسیر التحصیل

  )1(:رصد ممیزات ھذه الأقسام  على النحو التالي

یجب أن تكون  مساحة القسم كبیرة و ذلك بتنظیم الطاولات و :  مساحة القسم -1

الكراسي على شكل حدوة الحصان  و ذلك حتى یتیسر لجمیع التلامیذ ملاحظة وجھ 

فاه، و كذلك حركة باقي أعضاء المعلم بسھولة و استطاعة ھذا التلمیذ تتبع حركة الش

  .الجسم

یجب أن تكون وضع القسم الخاص بھؤلاء التلامیذ في مكان ھادئ :  موضع القسم -2

وخاصة أقسام ضعاف السمع  الذین یستعملون مقویات الصوت الفردیة و الجماعة لأن 

  .الضوضاء الخارجیة تعرقل سماع التلمیذ وتجعل صوت المعلم غیر واضح

لا شك أن الإضاءة الكافیة لھا دورھا في تسھیل ملاحظة التلمیذ الأصم : الإضاءة -3

لوجھ المعلم و إدراك تفاصیل الوجھ و حركات الشفتین أثناء الكلام لذلك یجب أن تكون 

  .مصدر الإضاءة من خلف التلامیذ تجاه المعلم

و مراقبة  الطفل أثناء التدریب على النطق و تصحیحھ ةو تستعمل لملاحظ:  المرایا -4

  . حركاتھ

   خصائص المنھــج الدراسي الخــاص بتعلیم الصــــم -4

لقد تعرض بعض المختصین في ھذا المجال إلى المنھج الدراسي الخاص بتعلیم  -      

 أن ھذا )2(: فتوصلوا إلىBEHRENS and MEISEGIER"1986"الصم مثل 

عتبارھا أكثرالمنھج یرتكز كثیرا على تعلیم الصم الكلام و اللغة وا

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .225 ماجدة عبید السید، مرجع سبق ذكره،ص  -)1 (

  .333. نفس المرجع-)2(
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 و ھذا ما أدى إلى الإقلال  ذ مجالات المنھج الدراسي أھمیة بالنسبة لھذه الفئة  للتلمی

ات الموضوعات الدراسیة الأخرى وعدم الاھتمام بھا اھتماما كافیا و من شأن محتوی

إضافة إلى أن معظم مدرسي ھذه .ذلك مثل الریاضیات و العلوم ،التاریخ،الجغرافیا 

 أكادیمیة معینة بقدر ما تدربوا على تالفئة لم یتم تدریبھم و إعدادھم لتدریس موضوعا

قد تم تحویل ساعات المواضیع الأكادیمیة و تعلیم الأصم الكلام و اللغة و بالتالي ل

  .استغلالھا في علاج و اكتساب مھارات و خبرات معرفیة 

و ھذه النقطة كانت محل انتقاد  لمناھج تربیة الصم و تعلیمھم و من المھتمین بھذا 

  المجال أمثال

إذ عملوا على وضع منھج دراسي للتلامیذ .  وغیره STRENG ".1978سترنیج " 

فیھ اللغة و القراءة دورا كبیرا،و یتجھ ھذا المنھج إلى اتخاذ أوضاع الحیاة عبالصم تل

و حالاتھا الیومیة المتكررة أساسا یعتمد علیھا ،كما لا بدّ أن یشتمل ھذا النھج على 

  :مدارك التلمیذ و تعریفھ بالأمور التالیة 

  . معرفتھ و فھمھ لنفسھ و ھویة الشخصیة -1

ط بین أفراد أسرتھ ،بالإضافة إلى صدقاتھ مع الآخرین خارج  العلاقات التي ترب-2

  .الأسرة و أفرادھا

  . المقاییس و الأطوال و النقود و العملات و المستخدمة في البلد-3

  التربیة الخاصــــة بالصــم : ثانیـــــا 

 تعتبر التربیة الخاصة وسیلة ھامة وفعّالة في : الإعاقة و نشأة التربیة الخاصة -1

أھیل و مساعدة فئة المعاقین على التكیف السلیم مع البیئة التي یعیشون فیھا وإعدادھم ت

 والتفاعل مع الآخرین العادیین، فتعمل التربیة الخاصة على ةالإعداد السلیم للمواجھ

تزوید ھذه الفئة بمساعدات مقدمة من طرف مختصین في ھذا المجال وذلك على حسب 

یؤدي إلى زیادة قدرتھم على القیام ببعض الأدوار و درجة ونوعیة الإعاقة مما 

السلوكات التي یقوم بھا العادیون، بذلك یتم القضاء على بعض المواقف السلبیة الناتجة 
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و لذلك فان إحداث التلاؤم و التكیف بین كل من المعاق و " على الاتصال بالعادیین 

تعلیمة و خارجھا و بالتالي قد بیئتھ یمكن أن یتم عن طریق العملیة داخل المؤسسات ال

  . )1(" یؤدي حتما إلى التكیف المناسب 

 الرؤیة اتجاه الأطفال المعاقین نحو الإیجاب وذلك عبر العصور في تولقد تطور

وھذا ما دفع بالتربیة إلى البحث عن وظیفة جدیدة متوافقة مع . العالمءجمیع أنحا

و بذلك .تلك المقدمة للأطفال الأسویاءحاجات ھؤلاء الأطفال غیر العادیین و مخالفة ل

تم تخصیص مدارس لرعایة الفئات المختلفة من التلامیذ الذین تواجھھم صعوبة في 

التكیف المدرسي بسبب انحراف الطفل سلبا عن أقرانھ العادیین بدرجة ملحوظة و 

وإما بإدماجھم مع غیرھم من .بصورة مستمرة من جراء قصور أو حسي أو ذھني

 في الخدمات التعلیمیة والتربویة التي تحتاجھا ھذه الفئة وذلك بتخصیص الأسویاء

  أقسام منفصلة ومستقلة في المدارس العامة ،و بذلك أصبحت التربیة مطالبة بأن یستقل

جانب منھا لتخدم ھؤلاء الأطفال المعاقین على نطاق واسع و بذلك نشأ فرع جدید 

  .التربیة الخاصة یسمى  

بأنھا جمیع أشكال التعلیم العام أو المھني الموجھ :" ظمة الیونسكوو لقد عرفتھا من

للمعاقین جسمیا أو عقلیا

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .24،ص1،2003الفكر العربي ،طدار :  إبراھیم عباس الزھیري ، تربیة المعاقین و الموھوبین و نظم تعلیمھم ،القاھرة -)1(
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أو الغیر المتوافقین اجتماعیا و الأشخاص المتخلفین أو المتأخرین الذین لا یمكنھم 

  )1("تحقیق حاجاتھم التربویة من خلال المناھج المعتادة أو الممارسات التعلیمیة العادیة 

 التعلیم م وما تجدر الإشارة إلیھ أن التربیة الخاصة لیس برنامجا یختلف عن نظا-

 فانھ یتضمن الجوانب التربویة الخاصة ي العادجالعادي، إنما إضافة إلى ذلك البرنام

  .بھؤلاء الأطفال غیر العادیین

   عناصـــر التربیة الخاصـة -2

یحتاج الأطفال غیر العادیین إلى تربیة خاصة تتضمن ثلاث عناصر أساسیة وھي 

  :كالتالي 

وكل من ...  التربیة بما فیھم المعلمون و المربونهھذإعداد المختصین القائمین على  * 

  .ھناك الحاجة إلى جھودھم في ھذه العملیة 

إعداد المناھج الخاصة و التي تتناسب مع حاجات و قدرات ھؤلاء الأطفال مثل * 

  .الذین یعانون من صمم أو إعاقات أخرى مختلفة

  .ذا العرضتوفیر بعض الخدمات و التسھیلات التي تكون مناسبة لھ* 

   أسس و مبادئ التربیة الخاصــــــــة -3

  )  2(: تقوم أسس التربیة الخاصة على ثلاثة عناصر رئیسیة-    

إن رعایة الطفل المعاق و : تحدید عام یشمل الجوانب المختلفة لحالة الطفل المعاق* 

لظروف تربیتھ تربیة سلیمة تكون قائمة على منطق أساسي و ھو تحدید الإطار العام ل

  .الاجتماعیة و النفسیة و الجسمیة

یتم بناء ذلك الإطار من خلال تقدیم الفحوص الطبیة و التقاریر التربویة و النفسیة من 

و ذلك حتى تتكامل صورة .طرف القائمین على ھذه العملیة في مجال التربیة الخاصة

  الطفل المعاق التي 

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .25 نفس  المرجع ،ص-)1(

  .32  نفس المرجع ،ص-)2(
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  .یتم بناء علیھا إجراءات تربویة خاصة بھ  و موافقة  لقدراتھ

: ضرورة التعاون بین الأسرة و المدرسة لتنشئة الطفل المعاق تنشئة اجتماعیة سلیمة* 

. ائم بین الأسرة و المدرسة في تربیة ھذا الطفل المعاقلا بدّ من أن یكون ھناك تعاون ق

وذلك حتى نضمن لھ الرعایة المتكاملة بحیث لا یكون ھناك أي تقصیر في جانب من 

  .الجوانب

و من نتائج ذلك التعاون تقدیم المدرسة الإرشاد لأسر الأطفال المعاقین و توجیھھم نحو 

مر أھمیة كبیرة خاصة بالنسبة للأسر الأسلوب الصحیح في تربیتھم، و یكون لھذا الأ

التي تجھل أسالیب التربیة الخاصة بالمعاقین و كیفیة التعامل معھ  مواجھة المشاكل 

 المتبادلة بین الأسرة و المدرسة تعمل على تبادل تالناتجة عن إعاقتھم فاللقاءا

 الخدمات و ھذا من شأنھ الإسھام في تحسین و تطویر.المعلومات و المستجدات بینھما 

  .التربویة المقدمة للطفل المعاق

   أھــــداف التربیة الخاصـــــة -4

 لقد أدى تقدم و تطور المجتمعات إلى ازدیاد الاھتمام و الرعایة بالأطفال المعاقین -    

و تربیتھم و تأھیلھم و محاولة إدماجھم في الحیاة الاجتماعیة العادیة التي ھي حق لكل 

  .معاق

   )1(:  أھمیة التربیة الخاصة فیما یلي و ھكذا تبرز

العمل على القضاء على كل ما یشكل عائق یحول دون توافق الطفل مع نفسھ و مع * 

  .الآخرین

مساعدة الطفل المعاق على تحصیل قدر من المواد التعلیمیة التي تسمح لھ بالتكیف * 

.مع الحیاة في المجتمع المحیط بھ

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ

بیروت ، ). عدنان إبراھیم الأحمد، مھا إبراھیم رحلوق( كارتشماني، الأطفال غیر العادیین ، سیكولوجیتھم و تعلیمھم ،-)1(

  .172،ص1،2001مؤسسة الرسالة ،ط
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تمع تھیئة الطفل المعاق لتقبل حالتھ و تدریبھ على مظاھر السلوك السوي في المج* 

الذي یعیش فیھ،و ذلك بالقضاء على بعض السلوكات و الانفعالات التي تعوق اندماجھ 

  .في المجتمع و بھذا تھیئة الأفراد المحیطین بھ عل تقبلھ معھم

تعمل التربیة الخاصة على تأھیل المعاقین تربویا وذلك بإتاحة الفرص أمام ھذا * 

ل ما تبقى لدیھ من قدرات في تعلم الطفل حسب قدراتھ و إمكاناتھ الخاصة لاستغلا

أساسیات المعرفة من كتابھ و حساب و قراءة ،و ما یتعلق بأوجھ النشاط الأخرى التي 

تساعد الطفل المعاق على النمو و التكیف الشخصي و الاجتماعي و الاندماج في الحیاة 

  . الاجتماعیة 

  التربیـة  العـزلیة  للأطـفال الصـم :ثالـــثا 

 یقصد بالتربیة العزلیة تربیة و تعلیم الأطفال :ل المرتبطة بنظام العزل  العوام-1

 مھما كانت طبیعة الإعاقة بمدارس خاصة بھم بعیدة أو منفصلة عن مدارس نالمعاقی

  .العادیین

 عدة أسباب تجعل نظام العزل 1986و آخرون  " IMAN "و لقد ذكر العالم 

الآخر منھا یرجع إلى أسرة الطفل سائدا،ترجع بعضھا للطفل المعاق و البعض 

  ).1(المعاق،كما توجد أسباب أخرى ترتبط بنظام العزل في حد ذاتھ 

  :مثل  العوامل الخاصة بالطفل -أ-

مدى قدرة الطفل على الإدراك فقرار الأسرة أن تضع الابن المعاق في المدرسة * 

 أن ھذا الأخیر قد أصبح  راجع إلى- المدرسة الإیوائیة–الداخلیة الخاصة بتعلیم المعاق 

العناد، السلوك : مصدرا لجلب المشاكل أثناء تفاعلھ مع الآخرین خارج المنزل مثل 

الخ... العدواني ،إثارة غضب الآخرین 

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

مكتبة زھراء : قلیا بین الدمج و العزل ،القاھرة  سھیر محمد سلامة شاش ، التربیة الخاصة  بالمعاقین ع-)1(

  .64،ص1،2002الشرق،ط
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 من المشاكل التي تجعل الأسرة تشعر بأن تربیة ھذا الابن المعا ق أصبحت عبء 

  .علیھا ،و ذلك لعدم قدرة أفراد الأسرة على فھم سلوكات ھذا الابن

ھذا الطفل إلى  في إرسال ة جنس الطفل بقرار الأسرطقد ارتب: جنس  الطفل * 

المدرسة الداخلیة حیث وجد أن الأمھات یكنّ أكثر إقبال على وضع الأبناء الذكور في 

  . مقارنة مع الإناثتمثل ھذه المؤسسا

  : العوامل الخاصة بالأسرة -ب-

عادة ما یشكل الأطفال الذین یأتون من أسر ذات علاقات اجتماعیة : كالخلل العائلي * 

  .من المقیمین في ھذه المؤسساتمفككة ذات نسبة كبیرة 

أن ) TISDALL) ".1986"و " APPEL"  فلقد أوضحت دراسات كل من  -

ھناك ارتباط وثیق بین الإیداع بالمؤسسة و حالة الطلاق الموجودة في أسر الأطفال 

من الأطفال  % 40أن نسبة SEANGER"1980 سنجر"الملتحقین بھا ،فقد أشار 

 بالمتخلفین عقلیا قد حدث انفصال بین والدیھم قبل الدخول المقیمین بالمؤسسة الخاصة

.إلى ھذه المؤسسة 

یكون ھذا العامل بارز جدا في حالة ما إذا كان المعاق الموجود : الإخوة الأسویاء * 

الداخلیة یعاني من إعاقة عقلیة ،ففي ھذه الحالة یكون من العوامل التي في المؤسسة

  أدت إلى بإرسال ھذا الطفل 

إلى المؤسسة  قلق الأولیاء و مخافتھم من تأثیر ھذا الطفل على بقیة الإخوة 

الأسویاء،فأظھرت بعض الدراسات أن ھؤلاء الإخوة لمثل ھذا الطفل المعاق أصیبوا 

.ببعض الاضطرابات  في الشخصیة و ذلك بسبب الاحتكاك الموجود بینھم 

عوامل في الخدمات المتاحة في  و تتمثل عموما ھذه ال: عوامل تتعلق بالمجتمع-جـ 

فنظرا لقلة . المجتمع و الإمكانیات الخاصة بالرعایة الاجتماعیة و الطبیة داخل المجتمع

ھذه الخدمات أو عدم كفایتھا فتجد الأسرة نفسھا مضطرة لأن ترسل الابن المعاق لمثل 

.ھذه المؤسسات
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مع تفرض علیھم تعلیم الابن إضافة إلى نظم تعلیم الأطفال المعاقین الموجودة في المجت

 ذلك نظرا والمعاق في مثل ھذه المؤسسات التي تعزل التلامیذ المعاقین عن العادیین، 

  .لعدم توفر خدمات الإدماج في كل المدارس العادیة

   العـوامل المؤیدة لنظام العــــزل -2

ة بضرورة  لقد نادى الكثیر من المختصین في مجال تربیة ذوي الاحتیاجات الخاص-   

وضع ھذه الفئة من التلامیذ في مؤسسات و مدارس خاصة بھم،ومازالت ھذه الآراء 

سائدة في كثیر من المجتمعات،وتقوم ھذه الآراء المؤیدة النظام العزل بتقدیم مبررات 

  )1( : نذكر منھا ما یلي

 إن وضع التلامیذ المعاقین في مؤسسات ومدارس خاصة بھم یساعد على مواجھة -1

جاتھم التربویة،إذ یقوم بتعلیمھم معلمون تم إعدادھم خصیصا لذلك و تطبیق برنامج حا

  .تعلیمي خاص بھم

 إن نظام الرعایة العزلیة للأطفال الذین یعانون من إعاقة حادة ھو أمر لا مفر منھ -2

أما عن نظام الدمج فیمكن أن یكون مفید بالنسبة لذوي الإعاقات البسیطة أو المتوسطة 

  . السمع و ضعاف البصركضعاف

 إن نظام العزل یناسب الظروف الاقتصادیة لكثیر من المجتمعات النامیة التي تعاني -3

من ظروف اقتصادیة لا تسمح لھا بإعداد مدارس عادیة وتوفیر التجھیزات المادیة و 

 مع العادیین في مالكفاءات البشریة اللازمة لتربیة ذوي الاحتیاجات الخاصة، ودمجھ

  .المدارسھذه 

 وجود التلامیذ ضمن مجموعة متجانسة یعانون من نفس الإعاقة و من نفس -4

  الصعوبات یسھل

  

  
  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .80ص نفس المرجع،-)1(



104

 )1(و لكن دون إغفال الحصص الفردیة التي لایمكن الاستغناء عنھا. البرمجة الجماعیة

.   

 توفیر مراكز التربیة الخاصة عدة خدمات نھاریة مثل الأكل والاستراحة وحتى -5

 بعیدا عن نالخدمات اللیلیة كالمبیت و ھذا ما یسھل إقامة التلامیذ المعاقین الذین یسكنو

  .المدرسة

  :لبیات نظام العـزل س-3

لقد تعرض نظام تعلیم المعاقین بالمدارس الخاصة بھم في السنوات الأخیرة إلى درجة 

عالیة من النقد و ذلك نظرا للمشاكل التي یتعرض إلیھا ھذا الطفل في مثل ھذه 

   )2(: المؤسسات و نذكر البعض منھا فیما یلي

قامت بالبحث في حالة و سیر فقد أشارت الدراسات التي :  سوء حالة المؤسسات -

النظام داخل ھذه المؤسسات إلى أن ھذه المؤسسات تنقصھا الخدمات الطبیة الكافیة 

خاصة تلك التي تستخدم في الطوارئ بالإضافة إلى نقص في الإمكانیات والوسائل 

  .المادیة وكذلك نقص في التأطیر والتكوین البیداغوجي العلمي 

إذ نجد أن معظم ھذه المدارس و المؤسسات تشمل على :  ارتفاع عدد المقیمین بھا-

وبالتالي .عدد من المعاقین یفوق قدرة استیعاب المؤسسة وھذا ما یشكل اكتظاظا بھا

عدم قدرة النظام التربوي بھذه المؤسسات على استیعاب كل ھذه الأعداد من المعاقین، 

  .ھذا ما یجعل إعادة تأھیلھم و تكیفھم أمرا صعباو

  :أثار مثل ھذه المؤسسات على الأطفال المعاقین  بعض -

ینتج عن تواجد المعاقین بمدارس خاصة بھم سیادة : الاغتراب عن المجتمع  -أ

الاتجاھات السلبیة تجاه ھذه الفئة من التلامیذ و ھذا ما یعطل إمكانیة نمو و استغلال 

 أقرانھم القدرات لدیھم ،و بالتالي یترتب عن ذلك وجود حواجز بینھم و بین

.العادیین،مما یؤدي إلى صعوبة تقبل كلا الطرفین لبعضھم البعض 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .34،ص1992،دیسمبر2، العدد12 المجلة العربیة للتربیة، المنظمة العربیة للتربیة و الثقافة والعلوم،المجلد -)1 (

  .72 -71ص. نفس المرجع،ص-)2( 
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فتعلیم و تدریب المعاقین المنعزلین عن الأطفال :  انعدام السلوك التوافقي بینھم -ب

  العادیین یؤثر 

 يسلبا على مفھومھم لذواتھم و تؤدي العزلة إلى تدعیم السلوك الامبریقي و الانعزال

  .محاكاة بعضھم البعضمن خلال

الصم بالمدارس الخاصة بھم ومن خلال الدراسة أما عن سلبیات تعلیم الأطفال 

المیدانیة وجدنا اقتصار تعلم ھؤلاء الأطفال لغة تواصل واحدة و ھي لغة الإشارة و 

غیاب لغة الشفاه، و ھذا ما یعرقل عملیة تواصلھم مع العادیین الذین لا یتمكنون من 

  .العادیینإتقان لغة الإشارة، فیكونون انعزالیین نوعا ما عن التعامل مع 

  التربیـــة الدمجیة للأطفــــال الصـــــم: رابعا 

  : مفھوم التربیة الدمجیة -1

 إن مفھوم الدمج یدل على عملیة التفاعل بین الأطفال المعوقین و العادیین في -

  )1 (.المواقف التربویة نفسھا

كة تتخذ فالتربیة الدمجیة جاءت  نتیجة حركة الاتجاه السائد في أمریكا وھذه الحر

التدابیر المطلوبة لقبول الأطفال المعوقین في الاتجاه السائد أي فیما ھو موجود في 

  .مؤسسات تربویة عادیة 

دمج الأطفال المعوقین أو غیر القادرین في المدارس العادیة و : وتعني التربیة الدمجیة 

  .مساعدتھم باستخدام تقنیات خاصة و محددة 

 برنامج تربوي یحضر فیھ الأطفال غیر العادین ویكون والتربیة الدمجیة عبارة عن

ذلك على أساس دوام كامل أو نصفي ،وإن مثل ھذا الدمج یعتبر دمجا اجتماعیا 

. في نفس الوقتاوأكادیمی

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .184ي ، مرجع سبق ذكره ،ص  كاار شنتمان- ) 1 (
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ھي وضع الأطفال غیر العادیین في : فبعض المربین یعتبرون أن التربیة الدمجیة

  .المدارس العادیة و مساعدتھم باستخدام تقنیات خاصة و محددة 

و التربیة الدمجیة عبارة عن برنامج تربوي یحضر فیھ الأطفال غیر العادیین في 

یكون ذلك على أساس دوام كامل أو نصفي،و إن مثل مدارس مع الأطفال العادیین و

  . ھذا الدمج یعتبر دمجا اجتماعیا و أكادیمیا في نفس الوقت 

  : بعض المصطلحات المرتبطة بالدمج -2

 لقد شاع الكثیر من المصطلحات التي تشیر إلى عملیة إبعاد التلامیذ المعاقین عن 

 من الحیاة الاجتماعیة مثل العادیین المؤسسات الداخلیة الخاصة بتعلیمھم و تقریبھم

  :) 1(ومن بین ھذه المصطلحات 

یشیر مصطلح التحرر من المؤسسة إلى تلك العملیة التي :  التخلي عن المؤسسة /1

 الخاصة في متتضمن تربیة ذوي الاحتیاجات الخاصة تربیة تستجیب لاحتیاجاتھ

  .مدارس عادیة بدلا من المؤسسات الخاصة 

إلى أن ھذا المصطلح یعني بذل أقصى ما یمكن بذلھ " دة عبیدة السید ماج"كما تشیر 

  .من الجھد لتسھیل مشاركة الطفل المعاق في كامل الأنشطة التربویة و الجماعیة

 أشبھ بالبیئة ةو یعنى بھ كذلك الدعوة للتخلي عن مؤسسات رعایة المعوقین و توفیر بیئ

 الحیاة الیومیة التي تقترب قدر الإمكان الأسریة لرعایتھم و العمل على توفیر أشكال

  ".من الظروف العادیة للمجتمع 

یقصد بالتطبیع تزوید الأطفال ذوي الاحتیاجات :  التعوید أو التطبیع نحو العادیة /2

الخاصة بخبرات الحیاة العادیة سواء كان ذلك داخل القسم الدراسي أو خارجھ ،بحیث 

  .خرین و التفاعل معھم في ظل مواقف عادیة تتاح أمامھم الفرص لملاحظة سلوك الآ

أن مصطلح التطبیع یقضي بأن تتاح للمعوقین نفس   "ص عبد العزیز الشخو یرى 

  )2("أسالیب و ظروف و فرص الحیاة العادیة المتاحة لبقیة أفراد المجتمع 
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كما یتضمن تعلیم المعوقین أسالیب السلوك المناسبة و تشجیعھم على استخدامھا و 

  یفھم بخبرات متعددة تقربھم من أسالیب الحیاة العادیة و تسھل لھم الاندماج فیھا تعر

مصطلح  " )HEGARTY) 1981ھیجارتي "عرّف :  توحید المساق التعلیمي /3

تعلیم الأطفال  ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس "توحید المساق التعلیمي بأنھ 

تضم أطفالا عادیین بما یسھم في تخلیصھم من العادیة ،بحیث یتم تزویدھم ببیئة طبیعیة 

  ).3 ("عزلتھم الشخصیة 

أن ھذا المفھوم یعبر عن خدمة مقدمة للأطفال داخل البرنامج الدراسي العادي  كما

بحیث تحل المدرسة العادیة المكونة من فصول مشتركة بین الأطفال العادیین و 

  .اقینالأطفال المعاقین محل المدارس الخاصة بتعلیم المع

تستخدم كلمة الدمج للدلالة على التناسق بین الأجزاء لتكون كلا : الدمج و التكامل/ 4

  .واحدا متكاملا

و في النظم التربویة یعبر عن دمج النظم المنفردة إلى نظم أكثر تكاملا للأفراد الذین 

و سبق و أنتم   تمّ  تقدیم لھم  نظم أو خدمات منفصلة سواء كان ذلك بسبب الجنس أ

  .أو عوامل أخرى ... الأصل العرقي 

قضاء الأطفال المعاقین " بأن الدمج یعني  " MADDEN"و "SAAIN"و یرى 

. أطول وقت ممكن في الفصول العادیة مع إمدادھم بالخدمات الخاصة إذ لزم الأمر 

كما یعني ضرورة تعدیل البرامج الدراسیة العادیة قدر الإمكان بحیث تواجھ حاجات 

  .."ئة من الأطفال مع إمداد مدرس القسم العادي بما یحتاجون إلیھ من مساعدةھذه الف

اتجاه (فھناك فریق من الأخصائیین یرون مصطلح التكامل :  أما عن التكامل -

یعد أكثر ملائمة للتعبیر) أمریكي
  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .77- 76ص. سھیر محمد شاش، مرجع سبق ذكره،ص-)1(

 1دار المعرفة الجامعیة ،،ط: عبد العزیز الشخص، الرعایة الفائقة و المتكاملة لذوي الاحتیاجات الخاصة ،الإسكندریة -)2(

  .195،ص1987،

  .19 نفس المرجع ،ص-)3(
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الدمج حیث یتضمن عملیة تكییف الجوانب الاجتماعیة و المھنیة للمعاقین  عن اتجاه 

 اختیار ما یناسبھ من الظروف و، .في المجتمع مع مراعاة الحاجات الخاصة لكل فرد 

  .البیئیة 

  )1(:ثلاثة أنواع من التكامل  ) SODER)" 1980سودر " و في ھذا الإطار یمیز 

ع المعاقین في فصول خاصة ملحقة بالمدارس و یشیر إلى وض: التكامل المكاني * 

  .العادیة

و یعني اشتراك التلمیذ المعاقین مع العادیین في الأنشطة غیر :التكامل الاجتماعي * 

  .إلخ... الأكادیمیة مثل اللعب ،الرحلات 

یعني اشتراك التلامیذ المعاقین مع العادیین في الموارد المتاحة : التكامل الوظیفي * 

  .م من المدارس أو مراكز التأھیل بحیث یضمن لھم الحق في العملبعد تخرجھ

  

  

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .94 سھیر محمد سلامة شاش،مرجع سبق ذكره،ص-)1 (
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  :  متطلبات الدمج -3

ل مع الأطفال العادیین لیس إن دمج  الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة مع الأطفا

  :)1(عملیة سھلة بل ھناك عدة متطلبات لا بدّ منھ مواجھتھا 

أو ل متطلبات الدمج ھو التعرف على :  التعرف على الاحتیاجات التعلیمیة -1

الحاجات التعلیمیة الخاصة بالتلامیذ و ذلك حتى یتم إعداد البرامج التربویة المناسبة 

  .عیة و الأكادیمیة و النفسیة لیتم مواجھتھا في الفصول العادیة سواء من الناحیة الاجتما

فلكل طفل معاق قدراتھ العقلیة و إمكاناتھ الجسمیة و حاجاتھ النفسیة و الاجتماعیة التي 

فمجرد وضعھ في المدرسة العادیة لیس كافیا لإدماجھ ، .تختلف عن غیره من المعاقین 

ماعیة و لكن قد لا یكون متوافق مع حاجاتھ  حاجاتھ الاجتةفقد یؤدي ذلك إلى تلبی

  .الأكادیمیة

  : ومن أھم الاحتیاجات التعلیمیة للدمج نذكر ما یلي 

  . تحدید الإعاقات القابلة للدمج-

  . توفیر الخدمات الطبیة المناسبة للمعاق-

  . تحدید برنامج یتمیز بالمرونة ووسائل تعلیمیة خاصة بھ-

  .الطفل المعاق إعداد المعلمین للتعامل مع -

قبل تنفیذ أي برنامج للدمج لا بدّ من توفیر و :  إعداد القائمین على العملیة التربویة -2

إعداد و تھیئة مجموعة من المعلمین إعدادا مناسب للتعامل مع  المعاقین و العادیین في 

   .نفس الوقت، و ذلك بمعرفة أسالیب توجیھ و إرشاد العادیین لتقبل زملائھم المعاقین

بالإضافة إلى إعداد و تغییر اتجاھات كل من المدراء و الموجھین و عمال التربیة و 

و یكون ھذا الإعداد تحت إشراف موجھین ذوي خبرة و .تھیئتھم للقیام بعملیة الدمج 

.كفاءة عالیة في تربیة و تعلیم ذوي الاحتیاجات الخاصة

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .208 عبد العزیز الشخص ،المرجع السابق ،ص-)1(
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إضافة إلى إعداد المعلمین لا بدّ من ضرورة :  إعداد المناھج والبرامج التربویة -3

إعداد المناھج الدراسیة و البرامج التربویة المناسبة و التي تتیح للمعاقین فرص التعلم  

لمھارات الشخصیة  الاجتماعیة و التربویة ،كما یجب أن تتیح لھم الفرص تنمي لدیھم ا

المناسبة التفاعل التلامیذ

  )1(.المعاقین مع أقرانھم العادیین بصورة تِؤدي إلى تقبلھم لبعضھم البعض

و من الأھمیة كذلك تھیئة و إعداد أسر المعاقین و كذلك إعداد و تھیئة التلامیذ في حد 

 بالنسبة للعادیین حتى یتم تعدیل اتجاھاتھم نحو إقرانھم –ین و العادیین  المعاق–ذاتھم 

أما عن . المعاقین ،و ذلك بتوفیر الفرص لمناقشة أسئلتھم و مخاوفھم و اھتماماتھم 

التلامیذ المعاقین یتم إعدادھم بحیث أنھم یحتاجون إلى أن یتعرفوا على التغیرات و 

  .دمجالمسؤولیات المترتبة على عملیة ال

  :  أشكال الدمـــج -4

  الخاصة بالمعاقین من بلد إلى آخر و ذلك - أسالیب الدمج –تختلف أشكال الدمج 

حسب إمكانات كل مجتمع ،و كذا حسب نوعیة أو درجة الإعاقة بحیث یمتد ھذا الدمج 

من مجرد وضع المعاقین في قسم خاص بھم ملحق بالمدرسة العادیة إلى إدماجھم 

في القسم الدراسي العادي ، مع إمدادھم و توفیر لھم ما یلزمھم من خدمات إدماجا كلیا 

  . خاصة بھم

أن یكون سیر ) APHLIK) "1978أفلیك " و " LONIRENلونیران" و یقترح 

 )2(:إدماج المعاقین على النحو التالي 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .202- 201ص. ماجدة عبید السید ، مرجع سبق ذكره، ص-)1(

  . نفس المرجع-)2(
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حیث یلتحق الطفل المعاق بقسم خاص  و یكون ھذا القسم :  الأقسام الخاصة -1 -

ملحق بالمدرسة العادیة مع إتاحة الفرصة لھ بالتفاعل مع التلامیذ العادیین بالمدرسة 

  .الدراسيأطول فترة ممكنة من الیوم 

حیث یوضع الطفل المعاق في القسم العادي ،بحیث یتلقى :  حجرة المصادر -2-

مساعدة خاصة بصورة فردیة في حجرة خاصة ملحقة بالمدرسة و ذلك حسب جدول 

و عادة ما یكون المسؤول على الحجرة الخاصة معلم التربیة .توقیتي یومي ثابت 

  .الخاصة أو أكثر من ذلك

حیث یلحق المعاق بالقسم العادي مع تلقیھ لمساعدة خاصة من : صة  الخدمات الخا-3-

 في مجالات - و ذلك عكس حجرة المصادر-وقت لآخر و لكن بصورة غیر منتظمة 

وغالبا ما یقوم بھذه العملیة معلم التربیة الخاصة یكون ... القراءة الحساب : معینة مثل 

  . متنقل  فیزور المدرسة مرتین أو ثلاث مرات

 كما -ھناك نوع آخر من أشكال الدمج و ھو الدمج المكاني ، الوظیفي ،الاجتماعي ، و 

  -سبق و ذكرنا

  : صعوبــة الدمــج -5

: تختلف صعوبات الدمج باختلاف نوع الإعاقة و درجتھا بالنسبة لنوع الإعاقة فمثلا 

  في فأكبر مشكل یواجھ المكفوفین عند متابعة دروسھم في المدارس العادیة یتمثل

دراسة المواد ذات الطابع العلمي مثل الفیزیاء، الكیمیاء، العلوم و خاصة أن أكثر من 

الظواھر تعرف من خلال اللون آو من خلال بعض التحولات الكیمیائیة التي تستوجب 

  .ملاحظتھا

 أما بالنسبة للذین یعانون من إعاقة سمعیة فإنھم لا یواجھون مشاكل في بعض المواد -

بع الشفوي فقط، بل كل صیغ التواصل اللفظي و ذلك على الرغم من أن  كل  ذات الطا

 االأطفال الصم تقریبا الذین یواصلون تعلیمھم  بالمؤسسات التعلیمیة العادیة قد تدربو
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 إلاّ أن - قراءة الشفاه –قبل دخولھم إلى ھذه المؤسسات على طریق النطق على الشفاه 

  . في التواصل مع المعلم أو فھم كل ما یقولھ المعلمھذا التلمیذ یلقى دائما صعوبات

فإن انعكاساتھا على التعلم بالمؤسسات التعلیمیة :  أما فیما یتعلق بالإعاقة الحركیة -

العادیة تبقى أقل حدة من المكفوفین أو الأطفال الصم لذلك یمثل المعوقون حركیا أكثر 

  .العادیة من المعاقین من التمدرس في المدارس نالمستفیدی

 تبقى عدم  قدرة المعاق على استیعاب بعض المواد المدّرسة في المؤسسات التعلیمیة 

العادیة بنفس الطریقة التي یدرس بھا التلامیذ العادیین أمرا مطروحا و حاولت بعض 

جمعیات المعاقین إیجاد حل لھذا المشكل ،و ذلك بمطالبة قطاع التربیة بحذف  بعض 

  .الدروس

التفكیر في حذف بعض الدروس كان لا بدّ من إیجاد وسائل التبلیغ و و لكن قبل 

  )1(.الإیضاح المكیفة حسب خصائص الإعاقة 

  :  فوائــد الدمـــــج -6

   )2(:إن للدمج فوائد و مزایا متعددة نذكر منھا فیما یلي 

إن تقبل المعاق من طرف العادي في نفس : فوائد الدمج بالنسبة للطفل المعاق -1

  مدرسة یزیدال

من ثقة المعاق بنفسھ و یجعلھ یشعر بقیمتھ في الحیاة و ذلك بإدراكھ لانتمائھ إلى أفراد 

  .المجتمع الذي یعیش فیھ 

وتوفر عملیة الدمج الفرص للمعاق بإقامة علاقات اجتماعیة تساعده في مواصلة الحیاة 

.الاجتماعیة

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .37 مصطفى النصراوي ، المجلة العربیة للتربیة ، مرجع سبق ذكره،ص-) 1(

  .86- 85ص. سھیر محمد سلامة شاش، مرجع سبق ذكره، ص-)2(
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 تغییر اتجاھات الطفل إن الدمج یؤدي إلى:  فوائد الدمج بالنسبة للأطفال العادیین -2

السلبیة نحو المعاق و إدراكھ بضرورة إشراكھ معھ في مجالات الأنشطة المختلفة ، 

و في ھذا النظام ھناك فرصة لإقامة علاقة صداقات بین . وبالتالي تقبلھ لھذا التلمیذ 

  .ھؤلاء الأطفال المختلفین

تقدم الملحوظ للطفل و تفاعلھ مع عندما یرى  الأولیاء  ال:  فوائد الدمج بالنسبة للآباء -3

 فإنھ یبدأ التفكیر في ھذا الطفل  بطریقة ایجابیة و یرون مالأطفال العادیین في ھذا النظا

  .أن كثیرا من تصرفاتھ مثل جمیع الأطفال الذین في مثل سنھ

 و عموما فإن الدمج یشكل أسلوب أكثر فعالیة لمناھضة الاتجاھات السلبیة التي -

  .ین،  بالتالي اتجاھات الجمیع عنھمترفض المعوق

  اندمـــاج المعاق في المجتمع : خامسـا 

كثیرة قي علم الاجتماع لھذا المصطلح ، سنحاول  ھناك تعریفات:  تعریف الاندماج -1

إن  " "MADELEIN GRAWITEZمادلین قرافیتش"  ترى :عرض أھمھا 

كل و لكن بدرجات الاندماج مصطلح غامض یراد بھ جزء أو جماعة تدخل في ال

فالاندماج ھو دخول وحدة اجتماعیة ).   1("متفاوتة و بشكل مختلف تبعا للمیادین 

لأخرى  و  وحدة صغیرة في جماعة اجتماعیة أوسع منھا واشمل ،و درجة تختلف من

" یعرف الاندماج بأنھ " TOLOONفریدریك تولون"أما .یتخذ أشكالا مختلفة 

و الاندماج یفترض من المندمج .ع محلي أو مجتمع سیرورة ضم فرد في جماعة،مجتم

)2("أن یقبل بقواعد جماعتھ الجدیدة و في نس الوقت تعترف بھ الجماعة كعضو فیھا 

   وعلیھ نلاحظ أن ھذا لباحث یركز ھنا على ضرورة تبني الفرد لقواعد الجماعة 

  . المراد الاندماج فیھا،و ذلك حتى یتم قبولھ كعضو  جدید فیھا

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

.Graawitz (M),lexique des sciences sociales ,DALLOZ,prais,1991,p225 -)1(  

-Teulon frederic, 100 mots clés en sciences économique et sociales ,Ellipse, paris,1999,p34.) 2(  
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التكامل الذي یحدث بواسطة القبول و " لاندماج ھو أن ا:یرى محمد على محمد و -

  .)1("یتمثل في درجة تفاعل الفرد مع زملائھ 

    فمن خلال ھذه التعاریف المعروضة یمكن الوصول إلى تعریف شامل لكل جوانب 

الاندماج عملیة تكامل عنصر أو أكثر من ذلك في : ھذا المصطلح فیمكن القول أن 

جسد في تفاعل الفرد مع أفراد ھذه الجماعة ،و ذلك من خلال جماعة أكبر و أوسع و تت

  .تبني ھذا الفرد المندمج لقواعد و قیم ھذه الجماعة الجدیدة 

  :  مفاھیـــــــم مشابھة للاندماج-2

  :ھو أقرب المفاھیم للاندماج و معناه : الإدماج * 

  .إدخال شيء في شيء آخر : لغة 

   )2(" أكبر بشكل یجعلھا متناسقة معھا ضم جزء أو جماعة" فھو : اصطلاحا 

و یعني ھنا في حالة إدماج الطفل الأصم ھو وضع ھذا الطفل في قسم أو مدرسة 

للأطفال العادیین و بالتالي یشكلون جماعة تختلف عنھ،مع توفیر الشروط اللازمة لذلك 

 –ماعة لإكسابھ بعض المھارات و القدرات التي تسمح لھ بالاندماج الكلي مع ھذه الج

  –الأطفال سلیمي السمع 

ھذا المفھوم من المفاھیم التي استعیرت من مصطلحات علوم :التكیف * 

عملیة تغیر تجرى على الكائن الحي " الأحیاء،ویستعمل بمعنى التكیف الحیاتي ،و ھو 

).3("أو الجماعة أو تنظیمھا الاجتماعي

فقا لشروط التنظیم الاجتماعي تعدیل أو تغییر السلوك و:"ویقصد بھ في علم الاجتماع 

للجماعة الجدیدة ،فھو تلك العملیة التي تقتضي تعدیلا في أشكال العلاقات القائمة بین 

بھدف التخفیفالأفراد و الجماعات

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .79،ص1975الھیئة المصریة العامة للكتاب،: مجتمع المصنع ، مصر  محمد علي محمد ، ال-)1(

  .379، ص1مكتبة لبنان ، ط:  أحمد زكي بدوي ،معجم مصطلحات العلوم الاجتماعیة ، بیروت -)2 (

  22،ص1981جامعة الكویت ،:عربي،الكویت – شاكر مصطفى سلیم ،قاموس الانثربولوجیا، قاموس انجلیزي -)3(
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" ن التوترات و النزاعات سواء  كانت العملیة واعیة أو غیر كذلكأو تجنب الخوف م
)1( .  

  و في دراستنا ھنا یعني محاولة إحداث تغییر لسلوك الطفل الأصم ،و ذلك وفقا 

لشروط و معاییر الأطفال العادیین الذین ھم في سنھ من خلال تغیره لبعض السلوكات 

ھ بالتواصل مع ھذه الجماعة من الأطفال،و لغة تواصل تسمح ل: العنیفة و اكتسابھ مثلا 

  بالتالي تقبلھم لھ فیتكیف الطفل الأصم  

 ھ یعتبر كمؤشر جید لاستیعاب- سلیمي السمع–مع الوسط الاجتماعي للأطفال العادیین 

لقیم ھذه الجماعة و تبنیھا بطریقة تسمح لھ بتسھیل الاتصال مع أفراد ھذه الجماعة من 

  .الأطفال

و یعتبره بعض ) البیولوجیا( من المفاھیم المستعارة من علوم الأحیاء یعتبر : م التلاؤ*

إلاّ شيء واحد منظور إلیھ من وجھة نظر " المؤلفین كمفھوم مرادف للاندماج و ما ھو

توافق الكائن العضوي مع :"  أي عبارة عن وجھین لعملة واحدة ویقصد بھ ) 2("مختلفة 

 عملیة أو نتاج تغیرات عضویة أو تغیرات في "ھو .و في علم الاجتماع". بیئتھ 

التنظیم الاجتماعي أو الجماعة أوالثقافة  التي تسھم في تحقیق البقاء أو استمراریة 

  ).3(الوظیفة أو انجاز الھدف الذي یسعى إلیھ الفرد أو الجماعة 

 بمعنى أن الأصم یحدث تغیرات في السلوك أو في الثقافة و نخص بالذكر ھنا أن الطفل

الأصم یكتسب لغة تواصل و ذلك بھدف التكیف مع متطلبات الحیاة الجدیدة الخاصة 

  .التوافق و التكامل :  و ھناك مفھومان یشبھان التلاؤم و ھما -.بالأطفال العادیین 

معاشرة الجماعات المختلفة لبعضھا في إطار احتكاك متواصل " یقصد بھ :التعایش *

. )4("و طویل

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

-Alain birou , vocabulaire de sciences sociales ,éditions onverieres, paris :1960,p164).1(  

.-Fonlique paul, vocabulaire des sciences  sociales , paris :PUF, 1978 ,p 187)2(  

  . 17 ،ص1979الھیئة المصریة العامة ،: محمد عاطف غیث و آخرون ، قاموس علم الاجتماع ، القاھرة  -)3(

  .97،ص1993أكادیمیة بیروت، : عربي ، بیروت - فرنسي – فریدریك معتوق ، قاموس علم الاجتماع ، انجلیزي -)4(
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  : أنـــواع الانـــــدماج -3

ریف السوسیولوجیة التي عرضناھا في تحدید إن أغلب التعا:  الاندماج الاجتماعي -أ-

  مفھوم

الاندماج، تنطبق على ھذا المفھوم و ھو أشمل أشكال الاندماج ، حیث یشمل كل 

  .نواحي الاندماج في الحیاة الاجتماعیة 

 و لتحقیق الاندماج في الحیاة الاجتماعیة للأفراد أنشأ كل مجتمع مؤسسات اجتماعیة -

بالإضافة إلى تلك المؤسسات غیر الرسمیة و . الخ...رسة كالأسرة ، المد: خاصة بھ

فمثل ھذه المؤسسات تجمع الأفراد في مكان واحد . ذلك لدمجھم في الحیاة الاجتماعیة

  .حسب فئاتھم ووظائفھم فتكون بینھم علاقات تفاعلیة

ت إن لكل مجتمع بشري ثقافة معینة تمیزه عن باقي الثقافا:  الاندماج الثقافي- ب-     

 تخص جماعات محلیة بالمجتمعات الأخرى في – فرعیة –الخاصة ثقافات ثانویة 

الأفكار والعادات والقیم و حتى داخل المجتمع الواحد نجد صغیرة أو فئات عمریة و 

یؤدي فقدان اندماج الأفراد في ثقافة " أحمد زكي بدوي "مھنیة محددة و حسب

 مشكلات نفسیة واجتماعیة ى وإلمجتمعھم أو جماعتھم إلى الاضطراب و الفوضى

  .)1("،وإلى أنواع من الصراع التي قد تحول بین الجماعة و تطورھا تطورا سویا 

ولتجنب ھذه الصراعات و الإضطربات یقوم المجتمع بإنشاء و تقویة مؤسساتھ 

  الثقافیة،و یستعمل

افة و وسائل وسائل الإعلام ،التلفاز،الإذاعة ،الصح: في ذلك وسائل ثقافیة عدیدة مثل 

الكتب،المحاضرات و الندوات العلمیة أو الترفیھیة مثل :تثقیفیة سواء كانت علمیة مثل 

.المسرحیات : 

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

   251،صسبق ذكره .  العلوم الاجتماعیة ،مرجعت أحمد زكي بدوي ، معجم مصطلحا-)1 (
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فكل ھذه المؤسسات من شأنھا أن تسعى و تعمل على تثبیت التراث الثقافي الموروث و 

تجدیده حسب متطلبات العصر،و ھذا بھدف  دمج أفراد المجتمع في ثقافة ممارسة 

بشكل یومي،و وجود ثقافة بھذه الطریقة یؤدي إلى تبنیھا من طرف أفراد المجتمع و 

  . التي یحملھا الالتزام بالأفكار المعاییر

یتلقى الطفل الأصم التمدرس في المدارس العادیة فیحاول :  الاندماج المدرسي-جـ

التكیف مع التلامیذ العادیین ،وتعتبر ھذه العملیة مرحلة تعلیمیة تسعى إلى الاندماج، 

فیحتك ھؤلاء الأطفال الصم بالأطفال سلیمي السمع في المدرسة،و في بعض الأحیان 

 ومن خلال النشاطات التي تجمع بینھم ،و ھذا النوع من الاندماج بمثابة في نفس القسم

  .تمھید للاندماج الاجتماعي ، بما فیھ الثقافي 

إعطائھ مكانة "ویقصد بھ اندماج الأفراد مھنیا ،و یظھر ذلك بـ:  الاندماج المھني- د

  مھنیة من 

 الضروریة لالوسائ منصب عمل یتلاءم مع تكوینھ المھني،و توفیر ھخلال توفیر ل

للقیام بالتكوین الكامل والتوجیھ المھني قصد ممارسة الفرد لكي یكون دوره ایجابیا في 

  ) .1("المؤسسة و المجتمع ككل 

  :  شروط الانـدماج الاجتماعي  للمعاقین -4

 أو من قإن عملیة الاندماج تتطلب جھود كثیرة و مكثفة سواء من طرف أسرة المعا

خاصة بھم،والتي تھتم باستقبالھ و كذا الھیئات و المنظمات القائمة طرف المؤسسات ال

على خدمة ھذا المعاق و كل المجتمع بصـفة عامة ، ویمكن ذكر ھذه الشروط فیمـا یلي 
)2(:

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

2Labrergere Aime,les handicapées,la document française ,paris,p28 -) 1(  

  .22 فتحي السید ،مرجع سبق ذكره،ص -)2(
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إن اكتشاف الإصابة بالقصور السمعي للمعاق في :  التشخیص و العلاج المبكر-أ-

و ذلك لأن كل الأطفال في ھذا السن لا .مرحلة الطفولة المبكرة أمر صعب نوعا ما 

 تبدو ھذه العاھة خفیة ، ولكن قد یتم اكتشاف ذلك لعدم انتباه یملكون الرصید اللغوي و

فإن التعرف على حالة الطفل و إصابتھ بالصمم في وقت : الطفل لمصدر الصوت مثلا 

 بعلاجھ إذا كان سمعھ قابلا للتحسن و كذا تجھیزه بجھاز تقویة السمع، حمبكر یسم

لطفل العادي، وتؤكد الدراسات على وبالتالي إمكانیة اكتسابھ اللغة في نفس الوقت مع ا

ضرورة التشخیص المبكر حیث أنھ یكون الطفل أكثر قدرة على تحقیق التكیف مع 

  .ظروف بیئتھ بشكل أسرع عندما یتم التعرف على مشكلاتھ في وقت مبكر

إن وفرة الأجھزة  مدى مناسبتھا مع إصابة المعاق یسھل عملیة :  وفرة الأجھزة - ب-

عن طریق أجھزة تقویة : یسھل عملیة التواصل عند الأصم مثلاالتكیف ،و ذلك 

الصوت لتنمیة البقایا السمعیة لدیھ و بالتالي یستطیع أن یتخطى إلى حد ما العوائق التي 

  .تفرضھا علیھ الإعاقة

یعتبر توفیر منصب شغل للمعاق من أھم حقوقھ و یجب أن توكل إلیھ :  الشغل- جـ -

عاقة التي یعاني منھا ، فلا بدّ أن تكون ھناك بعض وظائف متوافقة وطبیعة الإ

المقاییس لتحقیق الاندماج الاجتماعي لھ كتوفیر مراكز التكوین المھني لھ و بمختلف 

التخصصات ،و تدریب المعاق على تخصص ما حسب طبیعة و درجة الإعاقة و 

ل یكسبھ ثقة العمل فیھ یعتبر أحسن علاج للتكیف الاجتماعي لأن نجاحھ في مجال العم

في نفسھ والشعور بالانتماء إلى الآخرین وبالتالي التساوي معھم،و بذلك یتحقق عندھم 

  . نوع من الطموح و الذي یساعدھم على التفاعل مع العادیین 

  : مظــاھر انـــدماج و عدم انـدماج الطفل الأصم -5

  : مظاھر الاندماج -    أ

إن :لیدویة و كل أنواع العمل الجماعي  المشاركة في النشاطات الریاضیة و ا-1

اشتراك الطفل الأصم في نشاطات جماعیة مثل مساعدة والدیھ في الأسرة أو تقدیم 
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المساعدات للآخرین ،و قد تمتد مظاھر ھذا التعاون و العمل خارج الأسرة إلى 

ي  الاجتماعجالمدرسة،و كذلك في جماعة الرفاق دلالة على أن الطفل یسیر نحو الاندما

فالاشتراك في نشاط معین من شأنھ أن یخلق نوع من التجانس بین ھذا الطفل 

والآخرین و زیادة التفاھم و التقارب بینھم، وھذا لھ دور ایجابي في بناء علاقات بین 

  .ھذا الطفل و الآخرین

إن نجاح الطفل الأصم في إقامة علاقات مع :  إقامة علاقات متبادلة مع الآخرین -2

واء كان ھؤلاء عادیین أم مصابین بإعاقة ما یشیر ذلك إلى تحقیق درجة الآخرین س

معینة من الاندماج الاجتماعي و یتخطى حاجز العزلة و الانطواء التي تخلقھا الإعاقة 

و ھنا تبرز فعالیة الدور الذي تقوم بھ الأسرة و المدرسة في تشجیع الطفل الأصم على .

   احتكاكھ بالآخرین و بالتالي إقامة

علاقات موجھة قائمة على أساس المعاییر و القیم السائدة في المجتمع و بذلك یكون 

  .ھناك نوع من التفتح على العالم الخارجي

إن المظاھر السلبیة الدالة على عدم الاندماج للطفل :  مظــاھر عدم الانــدماج-ب    

أقل تكیفا ،كما أن الصم أكثر انطواء على أنفسھم و " الأصم كثیرة و متعددة إذ 

  )1(".یتمیزون بالصلابة و الانقباض و تأخر النمو العاطفي و عدم التقدم التعلیمي 

   :اإضافة إلى بعض المظاھر الأخرى أھمھ

قد تؤدي الإعاقة السمعیة بالطفل المصاب بھا إلى یسلك :  النمط السلوكي العدواني - 

ل المعلمین ، إحداث الفوضى سلوكا عدوانیا كضرب زملائھ ،عدم احترام الآخرین مث

و الطفل الأصم یتحول إلى عدواني نتیجة شعوره بعدم الاھتمام من طرف والدیھ أو ...

.من طرف الآخرین 

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .96 أحمد زكي بدوي، مرجع سبق ذكره ، ص-)1(
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نقصد ھنا بالتغیب غیر المبرر و ھناك أسباب كثیرة تؤدي :  التغیب عن المدرسة -  

ھو عدم شعوره بالراحة في المدرسة و ذلك ربما لعدم : إلى ھذا التغیب و لعل أھمھا 

  انسجامھ مع ما یتم 

فیھا من نشاطات ،و بالتالي عدم رغبة التلامیذ في الحضور إلى المدرسة من شأنھ أن 

  .  تكیفھ مع الجو المدرسي و بالتالي تأثیره  السلبي على تحصیلھ المدرسيیؤثر على

إن السلوك الانطوائي یرجع إلى سوء تكیف الطفل الأصم مع :  الانطواء و العزلة - 

وبالفعل فإن الطفل الأصم یلجأ . البیئة التي یعیش فیھا سواء كانت الأسرة أو المدرسة

اعیة القائمة في المحیط الذي بعیش فیھ لأنھ لا یجد إلى الانسحاب من العلاقات الاجتم

من یفھمھ و ذلك سبب افتقاده للغة التواصل و بالتالي عدم القدرة على إیصال أفكاره، 

  . فتكون بذلك العزلة كحل للھروب من ھذه الحالة

 و یرجع الانطواء إلى عدة عوامل بعضھا أسریة و بعضھا الآخر یرجع إلى أسباب -

  .  لشخصیة المعاق ذاتیة تعود

استجابة الوالدین  تجاه ھذا الطفل كرفض وجود طفل : بالنسبة للعوامل الأسریة مثلا 

معوق بین أفراد الأسرة بمنعھ من الاحتكاك و التفاعل مع أفراد الأسرة خوفا من ردود 

  .الأفعال التي تصدرھا الأطفال اتجاھھ باعتباره معاق 

 بالنقص أمام الآخرین و كل ھذا یجعلھ یفقد الثقة بنفسھ شعوره: أما عن الأسباب الذاتیة 

  .و یرفض التعامل مع أقرانھ

إدماج المعاقین في النظام التعلیمي العادي من خلال عرض بعض الاتجاھات : سادسا 

: المعاصرة العالمیة في التربیة الخاصة
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  ة الولایات المتحدة الأمریكی-1

 التربیة الخاصة في الولایات المتحدة الأمریكیة  في سنوات السبعینات أصبحت-

  )1(خاصة بالقانونین الذین صدرا عن الكونجرس الأمریكي في ھذه الفترة و ھما 

 و الخاص بإعادة التأھیل المھني للمعاقین و ینص :112/93/1973: القانون الأول  

 كان یمتلك في الولایات المتحدة الأمریكیة لا یمكن لأي فرد معاق إذا" على أن 

 المشاركة في برنامج أو نشاط، ـ أو - بمجرد أنھ معاق–الكفاءات المطلوبة أن یمنع من 

  أن یحرم من فوائد ناجمة عن برنامج

  .أو نشاط أو أن یكون موضوع تمییز في إطار برنامج أو نشاط أي كانت طبیعتھ 

ین فبمقتضى ھذا وھو متعلق بالتربیة لكل المعاق:  94/142/1975:القانون الثاني  -

القانون أصبح الأطفال الذین یعانون من إعاقة یتلقون تربیة عمومیة  مجانیة ملائمة في 

  .وسط تربوي أقل  تقیید أو تحدید ممكن

و لكن مقتضى ھذا القانون لا یقوم بإلغاء المدارس المختصة في تعلیم المعاقین ،و لكن 

دي،و لا یتم اللجوء إلى مثل ھذه یقتضي أن یتعلم الطفل المعاق بجوار الطفل العا

المدارس  التي توفر شكل من أشكال إقصاء المعاقین من المسالك المدرسیة العادیة،إلاّ 

إذا كانت طبیعة الإعاقة و درجتھا تجعل من تعلم ھذا المعاق في المدرسة العادیة أمرا 

  .مستحیلا حتى لو كان ذلك بالاعتماد على الخدمات الخاصة بذلك  

ركزت الدائرة " وسكنسن" في مدینة من المدن الأمریكیة : الأمثلة على ذلك و من 

المدرسیة التابعة لھا نظام كامل الخدمات  من مناھج تعلیمیة و خدمات  مرتبطة بذلك 

،و ھذا كلھ لصالح الأطفال المعاقین و تكون تلك المناھج التعلیمیة و الخدمات مطبقة 

.في مدارس التعلیم العادیة 

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .13مكتبة زھراء الشرق،ص: سمیرة أبو زید نجدي ، برامج و طرق تربیة الطفل المعوق قبل المدرسة ،القاھرة -)1(
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یكیة نجد أن ھناك حوالي و حسب إحصائیات وزارة التعلیم في الولایات المتحدة الأمر

في الأقسام % 25من جمیع التلامیذ المعاقین في أقسام عادیة  ،و حوالي  % 70

منھم یتمدرسون في مدارس منفصلة مع تقدیم % 5المدمجة بالمدارس العادیة و 

   )1(.الخدمات اللازمة لھم

   انجلترا-2

قرارا ملزما بضرورة  ان المحاكم البریطانیة في السبعینات أصدرت في ھذا المجال -

تعلیم كل فرد معاق و تربیتھ و خدمتھ في أوضاع تعلیمیة طبیعة ،و ذلك حتى یكون 

قریب من حیاة الأطفال العادیین ،و ھذا ما أدى إلى ظھور المفھوم الحدیث  في مجال 

 من قانون التعلیم 10التربیة الخاصة و ھو الإدماج ،و لذلك نصت المادة 

  )2(.حاولة تعلیم المعاقین في مدارس عادیة على م1976الصادرعام

"  برئاسة – الإدماج – لجنة لدراسة ھذا الموضوع و الاھتمام بھ ء ولقد تم انتشا-

عضو، و 25و ھذه اللجنة مكونة من " MARY WARNOCKماري وارنوك

 أصدرت ھذه اللجنة قرارا حول الإدماج و نال تأیید 1978بالفعل في سنة 

   من خلال ھذا التقریر المتخصصین، و یلاحظ

أن مؤلفیھ یناھضون الفكرة القائمة على إحداث فصل بین مدارس و مؤسسات تعلیم 

المعاقین وبین  مدارس العادیین، فھذا التصنیف من شانھ أن یمیز بین مجموعة الأطفال 

النظام " MARY WARNOCKوارنوك"لقد صنف تقریر .العادیین و المعاقین 

:رالإدماجي على ثلاث صو

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .   63- 62ص. إبراھیم عباس الزھیري ،مرجع سبق ذكره، ص-)1(

  .66 نفس المرجع، ص-)2(
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و و یكون ذلك عندما تدمج أقسام المعاقین في المدارس العادیة : إدماج جغرافي -1

  ).أي نفس الحیز الجغرافي(بالتالي یتعلمون في نفس المدرسة التي یتعلم فیھا العادیین 

ویتحقق ذلك بإشراك الطفل المعاق في الأنشطة الریاضیة و باقي :  إدماج اجتماعي -2

  .الأنشطة التربویة الترفیھیة  مع التلمیذ العادي ،وبذلك یتحقق لھ التفاعل الاجتماعي

ھو أفضل الأشكال حیث یسمح للمعاق بالتعلم مع التلمیذ السوي  : ي  إدماج وظیف-3  

  .الاستفادة بنفس الطریق من وظائف المدرسة

   الدنمارك و النرویج-3

یرجع تعلم المعاقین ضمن النظام التعلیمي العادي في الدنمارك و نخص بالذكر ضعاف 

م في المدارس العادیة من و بالتالي كان للمعاقین أقسا.البصر إلى أواسط العقد السابع

  .المرحلة الابتدائیة إلى مراحل أخرى من مستویات الدراسة 

فإن الأخذ بمبدأ التربیة للجمیع في النرویج یرجع إلى القانون الذي : أما عن  النرویج 

 الخاص بالتعلیم و الذي یتضمن مبدأ تعلیم جمیع الأطفال في المدرسة 1889صدر عام 

سنة تعلیما نظامیا ،و من ثمة ضمت ھذه المدارس 13نوات إلى  س07الأساسیة من سن 

الأطفال ذوي الاحتیاجات  الخاصة ،و ھذا ما أدى بالسلطات التربویة إلى تنظیم برامج 

 المدارس –تعمل على تدریب المعلمین و تطویر طرق التدریس داخل ھذه المدارس 

  )1(. لتتوافق مع الاحتیاجات التعلیمیة للمعاقین–العادیة 

و تجدر الإشارة ھنا إلى أول إدماج حدث كان في الطور الثاني و كان ذلك سنة 

و علیھ تم إحداث بعض التعدیلات لمباني المدرسة ذلك حتى یتمكن التلامیذ 1968

  .الذین یستخدمون الكراسي المتحركة التحرك بسھولة مع أقرانھم العادیین

 الإدماج -نرویج إلى تحقیق التكاملفي الثمانینات اتجھت السلطات التربویة في ال

. في التعلیم المتوسط و الثانوي–التربوي 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .96 أحمد زكي بدوي ،مرجع سبق ذكره،ص-)1(
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تدائیة تضم الأطفال  و ذلك بإنشاء مدارس اب1992و لقد تمت تجربة أخرى عام 

الأسویاء و الأطفال المعاقین و توجد بھذه المدرسة و حدة خاصة لھا معلمیھا الخاصین 

  )1(. 1998و یقضي فیھا المعاقین یومین في الأسبوع و قد ازداد عدد ھذه المدارس

  عرض بعــض التجارب التي تمت في مجــال الدمــج التــربوي: سابعا

ائد التربوي من إدماج المعاقین مع الأسویاء في نفس النظام یمكن الاستدلال على الع

التعلیمي من خلال عرض بعض التجارب الھامة و التي تمت في مناطق مختلفة من 

  )2(العالم و ھي كالتالي

أول ھذه النماذج و أشرفت على ھذه التجربة " جمایكا"تعد تجربة :  تجربة جمایكا -1

، حیث اتسع نطاقھا  خلال فترة  تسعة أعوام ،فبعد أن رابطة جمایكا للأطفال المعاقین 

 مكان في عدد من 800 مكان أمكن توفیر70 تضم ةكانت توجد مدرسة واحدة خاص

المدارس الخاصة و الحكومیة ،تدفع الحكومة نفقاتھا جمیعا مع بعض إسھامات 

  .الأولیاء

  :و یمكن تقدیم مسار ھذه التجربة على النحو التالي 

جنة تقییم وأنشأت عیادات أسبوعیة یدیرھا طبیبان أضیف غلیھا فیما بعد  تكونت ل-1

أخصائي في لتربیة الخاصة و اثنان أو ثلاثة من المساعدین المھنیین لإجراء اختیارات 

  .الفحص

و بدأت المدارس العادیة تطلب مساعدة الرابطة في التعامل مع الأطفال و معالجة 

 كانت كل مدرسة تطلب المساعدة توافق على فتح الذین یعانون من بعض المشاكل ،و

قسم خاص بالمعاقین في مقابل زیارة المدرسة و تقدیم التقییم و المشورة من طرف 

الفریق ،

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

مكتب زھراء : ي ، بحوث و دراسات في سیكولوجیة الإعاقة ، القاھرة ،سعاد بسیونت فؤاد فیولیم إبراھی-)1 (

.99،ص1،2001الشرق،ط

-،السنة الثامنة،سبتمبر24 مكتب الیونسكو الإقلیمي للتربیة في البلاد العربیة،مجلة التربیة الجدیدة،العدد -)2 (

   .19-18ص.ص.1981دیسمبر
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على أن تدفع وزارة التربیة ( م  ثم یتم بعد فتح القسم مدرس یتولى  أمور ھذا القس

و یكون مثل ھؤلاء المدرسین من المدرسین العادیین الذین تلقوا بعض ) مرتبھ

التدریبات في مجال التربیة الخاصة  على شكل دورات شھریة یقو بتنظیمھا أخصائي 

  .في تدریب المدرسین 

دھا مدرسون أما عن البرامج و المناھج الدراسیة و المقررات لدراسیة قام بإعدا

  .  في ھذا المجالنمتدربون في مجال التربیة الخاصة بمساعدة بعض الاستشاریی

 في تنفیذ خطة لتوفیر التربیة 1964شرعت الفلبین في عام :   تجربة الفلبین -2

  .الخاصة للمكفوفین بالاعتماد على ھیئات حكومیة و أخرى تطوعیة

الأطفال الذین یعانون من إعاقة و و لقد وضع مكتب التعلیم  العام مشروعا لفحص 

إجراء مسح شامل لھم،بدایة من الذین یعانون من ضعف في البصر و انتقالا على باقي 

الإعاقات الأخرى و یختلف نمط الخدمات التربویة الخاصة التي تقدم نتیجة لھذا 

  :  من مكان لآخر كالتالي - مشروع الفحص–المشروع 

ل المعاق في أقسام عادیة و لكنھ یتلقى مساعدة من حیث یدرس الطف: برنامج دعم -أ

  .طرف معلم مختص في مجال الإعاقة

 قسم دراسي خاص بالتلامیذ الذین یعانون من إعاقة موحدة و یكون منفصل عن -ب

  .أقسام التلامیذ العادیین

ھو عبارة عن مركز یشمل جمیع أنواع الإعاقات :  مركز إقلیمي للتربیة الخاصة -ج

 منفصلة ، أي كل قسم یحتوي عل نوع من الإعاقة ،و یكون ھذا المركز في أقسام

و التلامیذ الذین یعانون من بعض الإعاقات .ضمن رقعة أو منطقة فیھا مدرسة عادیة 

الخفیفة یمكن لھم الحضور إلى المدرسة العادیة بینما یتلقى التلامیذ ذوي الإعاقات 

تھم أیضا بعض التدریس الریاضي و  تعلیمھم في المركز مع مشاركمالشدیدة معظ

الموسیقي و التدریب عل الانتقال بالنسبة للذین یعانون من إعاقة حركیة أو بصریة ،و 

  ھو ما لم تستطع توفیره المدارس العادیة في غالب الأحیان 
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و یمكننا إیجاز مسار ھذه التجربة التي تمت في شرق إفریقیا :  تجربة مالاوي-3

لمناطق الریفیة في مختلف أنحاء العالم و رغم أنھا طبقت على كنموذج مناسب جدا ل

  :رعایة المعاقین بصریا إلاّ انھ یمكن لنطاقھا أن یحتوي على أنواع أخرى كما یلي 

 وضع جمیع الأطفال المعاقین بصریا ف مركز دعم ملحق بمدرسة نظامیة للأطفال -أ

  .العادیین 

بعدھا على مركزھم حیث یشرف علیھم  أدمج الأطفال في  فصول عادیة یعودون -ب

    .بعض المعلمین المختصین للمساعدة في الواجبات المنزلیة

 أتیح لأولیاء الأمور الزیارة للمركز بعرض الحوار و المناقشة الھادفة مع -جـ

  .المعلمین

 استمرت فترة التدریب مدة تتراوح بین خمسة إلى ستة سنوات دراسیة یعود بعدھا -د

  المعاق إلى

 بذلك یصبح ھؤلاء الشباب أعضاء مستقلین وقراھم حیث یعملون في الزراعة مثلا، 

  . تماما في مجتمعھم المحلي

شرع ف تطبیق الإدماج  )BRUCHOF )1 برخوف"تجربة : التجربة الفرنسیة-4

 قبل المنشورات الرسمیة،و 1980المدرسي للأطفال الذین یعانون من إعاقة سمعیة 

Ampére یذ في المرحلة الابتدائیة العادیة بمدرسةھذا باستقبال التلام

إدماج ما قبل المدرسة یتم ذلك بمعھد :أما بالنسبة للإدماج المدرسي قبل سن السادسة 

BRUCHOF. فھذا المركز یتكفل بتربیة و إعادة تربیة و علاج الأطفال الذین من

أي L’ANROL  بنقص في السمع ،إذ قام ھذا المعھد بفتح روضة للأطفال العادیین 

 سنوات لفرض الاحتكاك و 06 إلى 03یدمج الأطفال المعاقین سمعیا یتراوح سنھم من 

اشتراك المعاقین في  نشطات موسیقیة و تربویة

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 1-Jean Marie gillig ,intégration l’enfants handicapé a l’école , pari :Dunod , 2 édition ,1999, p.p 

215-216.   
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 مصلحة المساعدة  التربویة العائلیة و S.S.E.F.I.S. ، وفي  نفس الوقت تتدخل

  .الإدماج المدرسي للمعاقین سمعیا و توجیھ العائلات و مساعدتھم مادیا و معنویا

د یتم دمجھم في أقسام بمدارس عادیة ویكون وبعد اختیار ھذه المرحلة في ھذا المعھ

الإدماج بمشاركة المعاقین سمعیا بصفة جزئیة أو كلیة  في نشاطات الأقسام العادیة إلى 

جانب الاھتمام بالجانب الارطوفوني في مثل ھذه الأقسام ،و یتم متابعتھم من طرف 

  .أساتذة و مربین تحت وصایة المعھد 

ففي نھایة المرحلة الابتدائیة لاحظت فرق : طةأما بالنسبة للمرحلة المتوس

BRUCHOF. المتخصصة أن بعض الأطفال یمكنھم الإدماج في المرحلة المتوسطة

 وتم مساعدتھم من طرف أساتذة متخصصین خاصة في .S.S.E.F.I.Sویقوم بذلك

 البیداغوجي و نقص ب ركزّ الأساتذة على الجانلالمجال البیداغوجي ،و كلما كبر الطف

و رغم . و ذلك یسمح  لھم الإدماج في ظروف جیدة.ھتمام بالجانب الأرطوفوني لھالا

ھذه الجھود المبذولة  إلاّ أن بعضھم لاینجحون في المرحلة الثانویة وھذا لا یعود إلى 

أسباب دراسیة و لكن یعود إلى الحالة النفسیةللأطفال التي تستوجب عنایة متخصصة 

  .ھ التلمیذ المعاق في ھذا المحیطبسبب المشاكل التي یتعرض إلی

و علیھ یمكن القول أن تمدرس الأطفال و المراھقین الذین یعانون من نقص السمع و 

منذ بدایة الإدماج المدرسي في فرنسا موجھ إلى استقبالھم في وسط دراسي عادي ،و 

 یتم الإحصائیات تبین ذلك  إذ نلاحظ أن عدد ھؤلاء المعاقین  یتقارب مع أولئك الذین

.استقبالھم في المدارس العادیة 

  :النسب المئویة تبین على التوالي 

نسبة عدد الأطفال و المراھقین الذین یعانون من نقص في السمع و العدد الكلي * 

  .للمعاقین في المدارس المتخصصة 

نسبة عدد الأطفال و المراقین الذین یعانون من نقص في السمع و العدد الكلي * 

  في المدارس العادیة للمعاقین 
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الحضانة                الابتدائي       ا لمؤسسات 

الثانویة

  المؤسسة

أقسام عادیة و أقسام 

متخصصة في مدارس 

عادیة

  المؤسسات المتخصصة

العدد             

6849←      21.1  

%

8809     ←        2.64 

%

عدد الذین 

یعانون  من 

نقص في 

  السمع

1983-1984

7261      ←     

21.6%

8742      ←     

2.59%

عدد الذین 

یعانون من 

نقص في 

-1987السمع 

1988

  

  دراسة میدانیة للتجربة الجزائریة: الفصل الخامس

  تاریــــخ التجربــة : أولا 

   بدایـة تطبیق ھذه التجربـة في الجـزائر-1

في إحدى مناطق " المحلي تعاون المجتمع " افتتحت رابطة 1970 في عام  -  

الجزائر العاصمة مركز نھاریا صغیرا،متعدد الأغراض یوفر روضة أطفال و أقسام 

دراسیة خاصة استھدفت في بدایة التجربة المعاقین عقلیا ثم توسعت لتشمل جمیع أنواع 

  .الإعاقة ،و كان یضم ھذا المركز مستوصفا ودار ولادة و مركزا لرعایة الطفل
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ا المركز مساعدة من طرف الأخصائیین و تم توفیر باقي الموظفین من  لقد تلقى ھذ

 أثناء ممارسة العمل كما تلقى اھتمام من طرف ابین السكان المحلین الذین دربو

السلطات المحلیة فقدمت مساعدات مالیة للتوسیع في المشروع ،حیث تم توفیر مراكز 

  .أخرى للمعاقین عقلیا 

 تجربة دمج المعاق في -ون من إعاقة سمعیة من ھذه التجربة و كان للأطفال الذین یعان

 من شھر مارس من 16-15-14 إذ تم انعقاد ملتقى وطني في أیام –المدارس العادیة 

و ذلك لأجل برنامج وطني بغیة إدماج المعاقین عامة ومن بینھم المصابین 1981سنة 

م الاجتماعي بالدرجة الأولى وكان الھدف من وراء ھذه التجربة إدماجھ. بإعاقة سمعیة 

 مو بدایة ھذا الإدماج یتم من خلال دمج ھؤلاء التلامیذ في الروضة في بدایة الأمر ث.

المدرسة وذلك لكي یسھل على المعاق سمعیا الاندماج في المجتمع اعتبارا بان 

  .الاندماج المدرسي ھو تمھید و تحضیر للاندماج الاجتماعي الكلي 

لأولى لھذه التجربة من خلال إدماج مجموعة من ھؤلاء التلامیذ على  فكانت البدایات ا

و كان سن الأطفال لا یتجاوز ثلاث " الابیار" بـ " سونطراك" مستوى روضة 

ثم إدماج أطفال صم من كل  " نفطال"  في روضة 1982سنوات ثم في سنة 

مج المطبق في الأعمار،و لكن لا یتجاوز سنھم السادسة بحیث یطبق علیھم نفس البرنا

  .الأقسام العادیة التابعة لوزارة التربیة الوطنیة

وھذا بسبب المشكل الذي تعاني منھ معظم .  إلا أن ھذه التجربة واجھت صعوبات

 9 -8المدارس الجزائریة و ھو اكتظاظ الأقسام ، وفتح قسم لا یتجاوز عدد التلامیذ بھ 

رم الكثیر من التلامیذ العادیین من تلامیذ أمر صعب جدا لأنھ في ھذه الحالة سوف یح

  تلمیذ من أجل مجموعة تلامیذ لا یتجاوز عددھم  عشرة تلامیذ 40قسم یمكن أن یحمل 

  .إضافة إلى عدم توفر الأجھزة المكبرة للصوت و غیرھا. 

كل ھذه الأسباب جعلت التجربة تستغل وقت أطول حتى تتوسع بصفة كاملة ففي 

مثل ھذه الأقسام على مستوى المدارس العاصمیة مثل  تم توزیع 1990حوالي  سنة 

"  مدرسة محمود منتوري بـ حسین داي" و " سیدي یحي  بـ بئر مراد رایس" مدرسة :
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إلى غایة "  بـ بن عكنون2مالكي رقم " بمدرسة 1996وبعدھا . مدرسة السكالة "و 

مایة  حیث تم إصدار القرار الوزاري المشترك بین وزارة العمل و الح1998

 الموافق لـ 1419 شعبان 21الاجتماعیة و بین وزارة التربیة الوطنیة  المؤرخ في 

 ناقصي – بالأطفال ضعیفي الحواس ة المتضمن فتح أقسام خاص1998دیسمبر10

 في مؤسسات التعلیم التابعة لقطاع التربیة الوطنیة، إذ یھدف ھذا المنشور إلى -السمع

  .لمتعلقة بتنظیم و سیر ھذه الأقسام تحدید الإجراءات أو الترتیبات ا

 و ھذا ما أعطى لھذه التجربة الطابع 2000 -1999 وذلك بدءا من الموسم الدراسي 

  .   تم توسیع ھذه التجربة على كل مستوى القطر الجزائري1999الرسمي ففي سنة 

 ولایة 13 قسم تتوزع ھذه الأقسام 49 تم فتح 2003و بالنسبة لإحصائیات سنة 

سیدي " ن بینا ثلاثة أقسام تابع لمدارس بلدیة .ما منھا في ولایة الجزائر قس12،

  .أین تمت دراستنا المیدانیة" آمحمد

  خطـــوات سیر التجربـة:  ثانیا 

لما كانت ھذه التجربة تستھدف دمج الطفل المعاق سمعیا في :  تلامیذ التجربة-1

 أطفال –،فإن اختیار ھؤلاء التلامیذ الوطنیة  المدارس العادیة التابعة لوزارة التربیة 

 غالبا ما یكون من تلك الریاض التي تجمع بین الأطفال الصم و -صم  و ضاف السمع

الأطفال العادیین ،والتي تكون تحت رقابة المسؤولین على مثل ھذه الأقسام و بعض 

جزھم عن التلامیذ الذین یكونون قد تابعوا فیھا السنوات الأولى من الدراسة،و نظرا لع

أما .مواصلة الدراسة بھا بسبب النقص في السمع یتم تحویلھم إل مثل ھذه الأقسام 

النوع الآخر من ھؤلاء التلامیذ یتم تسجیلھم بطریقة مباشرة من طرف الأولیاء الذین 

الخ ...تكون لدیھم فكرة عن مثل ھذه الأقسام بسبب مثلا قرب المؤسسة من مقر السكن

ویكون عدد التلامیذ في ھذه الأقسام . فحوصات اللازمة لذلكو ذلك بعد إجراء ال.

 تلمیذ  و ذلك حتى سھل عملیة متابعتھم و تدریسھم 12-08المدمجة یتراوح ما بین 

  .بطریقة جیدة
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 التي ةھناك بعض الإجراءات و الفحوصات اللازم:  شروط اختیار تلامیذ التجربة -2

تھ و تشخیصھا بطریقة و شكل تام و من تجرى للطفل الأصم و ذلك للتأكد من حال

جمیع النواحي، وعلى أساس ھذه الإجراءات یتم اختیار التلامیذ القابلین لعملیة الدمج و 

  :ھي كما یلي

و یقوم بذلك الطبیب المختص و ذلك للتأكد من :فحص الأنف و الأذن و الحنجرة * 

ابات عضویة قد سلامة الطفل من إصابتھ بأمراض أخرى أو أي تشوھات أو اضطر

تعیق عملیة التعلم لھؤلاء التلامیذ أي التأكد من سلامة الحواس الأخرى وأن لا یكون 

  .الطفل مزدوج  الإعاقة

و یتم ذلك  من قبل الأخصائي المسؤول لتحدید نوع  الصمم : فحص السمع و قیاسھ *

م ، فمھما و نسبتھ،إلا أن دخول مثل ھذه الأقسام لا یشترط فیھ درجة معینة من الصم

كانت درجة الإعاقة و توفرت فیھ باقي الشروط فبإمكانھ متابعة  دراستھ  في ھذه 

  .الأقسام المدمجة

 و یتم ذلك من طرف المختص النفسي و ذلك للكشف عن الحالة :الفحص النفسي * 

النفسیة للمعاق فمن الضروري أن لا تكون ھناك اضطرابات نفسیة أو عصبیة 

  .معیةمصاحبة للإعاقة الس

كما یفضل أن یكون ھؤلاء التلامیذ قد سبق لھم وان دخلوا إلى الروضة التي تجمع * 

و .بین الأطفال الصم الأطفال العادیین و ذلك حتى یكونوا قد اجتازوا مرحلة التنطیق 

 و تدریبھم على نطق الحروف بطریقة صیحة فلا یجد صعوبة عند متابعة مذلك بتأھیلھ

المدرسة العادیة عكس التلمیذ الأصم الذي لم یسبق لھ أن یمر البرنامج الدراسي في 

  .بمرحلة التنطیق

 ذأن یكون الطفل المعاق سمعیا من نفس المرحلة العمریة أو قریب منھا للتلامی* 

  .العادیین أي لا یتجاوز بكثیر ھذه المرحلة العمریة
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 ذلك حتى یتمكن أن یكون لھذا الطفل نوع من المھارة في التواصل مع الآخرین، و* 

  .من مسایرة البرنامج الدراسي التكیف مع محیط المدرسة العادیة

التي یتم فیھا إحداث القسم المدمج فیتم اختیارھا وفق الشروط : أما بالنسبة للمدرسة/ 3

  :التالیة

استعداد مدیر المدرسة و توفر الرغبة و التقبل لدى الإدارة المدرسیة و المعلمین، -

  .في مدرستھلتطبیق الدمج 

  . توفر بناء مدرسي مناسب كتوفیر القسم لھؤلاء التلامیذ-

  . توفر خدمات و أنشطة تربویة تجمع بین التلامیذ العادیین و التلامیذ الصم-

 ضرورة تھیئة التلامیذ العادیین لتقبل التلامیذ الصم في مدرستھم و إعداده للتعاون -

  معھم

سبة للبرنامج  المدرسي المطبق في ھذه الأقسام فبالن:  أما عن البرنامج الدراسي -4

 تھو نفس البرنامج المطبق في الأقسام العادیة،ولكن تؤخذ بعین الاعتبار التقنیا

و یتم تطبیقھ .وطریقة تطبیق البرنامج، والتي تكون مناسبة لطبیعة الإعاقة السمعیة 

 ما مقارنة مع و لكن یستغرق مدة أطول نوعا.بصفة كلیة ولا یتم حذف منھ أي درس

فیكون ھناك تكثیف في الساعات في ھذه . مدة تطبیق البرنامج في الأقسام العادیة

  .الأقسام و ھذا نظرا للصعوبات التي یتلقاھا ھؤلاء التلامیذ

و أما عن معلمي ھذه الأقسام فیكون ھناك معلم مختص في علم النفس و آخر في 

 معلمة التربیة الخاصة –المعاقین سمعیا الأرطوفونیا ،و معلمة مختصة في مجال تعلیم 

  ).في نفس المنطقة(  تكون ھي المنسقة بین كل ھذه الأقسام –

 و ھذا ھو - قراءة الشفاه–و تعتمد المعلمة في طریقة التدریس على الأسلوب الشفوي 

الغرض من إنشاء الأقسام المدمجة أي محاولة إكساب ھؤلاء التلامیذ اللغة العادیة أي 

الشفویة  التي تسمح لھم بالتواصل مع الآخرین العادیین ومحاولة القضاء على اللغة 

لغة الاشارت،إذن فالمعلمون في ھذه الأقسام لا یستخدمون الإشارة و إنما یعتمدون فقط 

  .على التعابیر الإیمائیة و كذلك الرسومات و الأشكال لتوضیح المعنى
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 بطریقة نیقة جلوس خاصة إذ یجلسوو طریقة قراءة الشفاه تفرض على التلامیذ طر

دائریة و ھي تختلف عن طریقة جلوس التلامیذ العادیین، ھذا لقلة عدد ھؤلاء التلامیذ 

و من جھة أخرى و ھو الأھم اعتبارا بأن طریقة جلوس الطفل داخل القسم . من جھة

نھم و بین وبی. من أھم العوامل التي تؤثر على المناخ التواصلي بین الأطفال فیما بینھم 

  .المعلم،و كذلك حتى تسھل علیھم التقاط و ملاحظة كل حركات المعلم

و خلال طول فترة الحصص الدراسیة یحمل الأطفال سماعات فردیة تساعدھم على 

و كثیرا ما تستعمل . تكبیر الصوت إلى حد ما بالإضافة إلى تلك السماعات الجماعیة

رة مثل القراءة، واستعراض بعض السور في المواد التي تعتمد على النطق بصفة كبی

  . القرآنیة في مادة التربیة الإسلامیة

 و فیما یلي عرض مبسط لكیفیة سیر الدروس داخل ھذه الأقسام و ذلك من خلال 

عرض بعض الملاحظات التي تم رصدھا من خلال زیاراتنا المیدانیة لھذه الأقسام و 

  .حضورنا لكثیر من الحصص الدراسیة معھم

 یوجد بھا قسم - ساحة أول ماي–المتواجدة  بالجزائر " ابن الناس "مدرسة  -١

  ]. إناث4+ ذكور 6[ تلامیذ 10مدمج یتكون من 

  حصة ریاضیات كان موضوع الحصة یدور :20/02/2006 الزیارة الأولى یوم -

و كانت عبارة عن تمارین تطبیقیة لتأكید الفھم حول ھذا  " المضاعفات" حول 

و كانت تحل ھذه التمارین من طرف التلامیذ و الطریقة التي كانت تعتمد الموضوع، 

علیھا المعلمة في التواصل مع ھؤلاء التلامیذ ھي لغة الشفاه ،ولاحظنا أن ھؤلاء 

  .التلامیذ قد تعودوا علیھا إذ لا یجدون صعوبة كبیرة في فھم  ما تقولھ المعلمة

م ذلك عن طریق استعمال لغة الإشارات  أما بالنسبة للتواصل فیما بینھم فكان یت-

ففي حالة عدم فھم أحد التلامیذ للمعلمة یتم التحاور .ممزوجة بقلیل من الكلمات الشفویة 

ونجد ذلك حتى عند إحدى .  على ھذه الطریقة دفیما بینھم و شرح ذالك بالاعتما

دیة إذ التلمیذات المصابة بضعف سمعي فقط و كان قد سبق لھا وأن دخلت مدرسة عا

بإمكانھا أن تتكلم عن طریق الشفاه مع الأصدقاء إلاّ أنھا لا تعتمد علیھا و تبرر ذلك 
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بعدم فھم الزملاء لما تقولھ شفویا،لذلك تجد سھولة في التعامل معھم بالاعتماد على 

  . طریقة الإشارات فھي اللغة الأم أي اللغة الأصلیة للصم

 المواد ة الوسط و كان موضوعھا حولكانت حصة دراس:  أما الحصة الثانیة -2

  الأولیة 

و ما بدا لنا أنھ لم یكن للتلامیذ معلومات سابقة حول الموضوع، فاعتمدت المعلمة في 

شرح الدرس على الأشكال و الرسومات، والملاحظ من التلامیذ عدم الانتباه و التركیز 

 تجاوب بین المعلمة و و ھذا ما منع من أن یكون ھناك. و بالتالي عدم استیعاب الدرس

  . التلامیذ

 و بعد إنھاء ھذه الحصة تم تناول مادة التربیة الإسلامیة  كان الدرس حول قواعد -

الإسلام،فكانت ھناك مشاركة من طرف التلامیذ إلا البعض منھم و ذلك لوجود 

معلومات سابقة حول الموضوع لأنھ تمّ التطرق إلیھ في السنوات السابقة ،فلم تجد 

  .علمة صعوبة  في تطبیق الدرسالم

لكن ما لاحظاه أنھا كانت تركز على التلامیذ النشطین فقط، وعدم الاھتمام بالآخرین 

فلم تحاول  مثلا إشراك ھؤلاء التلامیذ في الدرس و ذلك عن طریق طرح أسئلة علیھم 

  .حول الموضوع

للیوم الدراسي كانت الحصة الأولى : 26/02/2006 أما الزیارة الثانیة كانت یوم -

 عحصة العمل الفردي إذ یجلس التلامیذ في آخر القسم بطریقة جماعیة و كان موضو

الحصة تمارین في مادة الریاضیات بحیث كان ھناك اختلاف في ھذه التمارین و ذلك 

 والملاحظ ھنا أن ھذه الطریقة تعمل على تحفیز ذحسب نقص أو ضعف كل تلمی

  .ینھم ،و كذلك قدرة المعلمة على التحكم فیھمالتلامیذ و خلق جو المنافسة ب

 الحسابیة عن طریق الاعتماد على العد بالأصابع لتعود ھؤلاء تو تم حل ھذه العملیا

  .التلامیذ علیھا و بالتالي اكتسابھم لمھارة العد و الحساب

علمة إلاّ أنھ لاحظنا ھناك حالة واحدة تتمیز بالتأخر في انجاز التمارین و لمّا سألنا الم

عن ھذه الحالة قالت أن ھذا التلمیذ یعاني من مرض آخر عصبي نفسي إلى جانب 
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وعند معاقبتھ أو معاتبتھ یبدأ بإصدار صراخ عالي و القیام ببعض . فقدان السمع

إلخ و لذلك ...كسر الأدوات المدرسیة و ضرب الطاولة : السلوكات العنیفة جدا مثل 

  .رةتفضل المعلمة عدم التعامل معھ بكث

 - درس عادي– إلى درس آخر في الریاضیات ل ھذه الحصة تم الانتقاءو بد انتھا

طلبت المعلمة من التلامیذ  بطریقة قراءة الشفاه رسم خط منكسر و لتوضیح ذلك 

إلا أنھ أثناء شرح الدرس كان .استعانت برسومات كانت معلقة على جدران القسم 

ل اللعب بالأدوات المدرسیة و القیام ببعض التلامیذ في حالة تحرك و عدم انتباه مث

  . من مكان لآخرل التھكمیة ، الانتقاتالسلوكا

 تقول المعلمة إن مثل ھذه السلوكات و التحركات تو لمّا استفسرنا عن ھذه السلوكا

تزداد عندما یدخل شخص غریب بالنسبة إلیھم إلى القسم ،و ذلك طبعا لإحساس ذلك 

 و تبیان بأنھم قادرین على سلوك سلوكات مثل تلك التي الشخص بأنھم مثل العادیین

یسلكھا العادیین و بذلك یكون تعویض النقص الذي یشعرون بھ  والناتج عن الإصابة 

  . بالإعاقة 

كانت حصة اللغة الفرنسیة و المعلمة المكلفة بتدریس : 10/03/2006 الزیارة الثالثة -

ى مؤھل علمي في تعلیم الأطفال الصم ھذه المادة مختصة في ھذا المجال حاصلة عل

،وأول ملاحظة یمكن تسجیلھا في ھذه الحصة ھي غیاب تلك السلوكات التي تم 

رصدھا أثناء الحصص الأخرى،وھذا راجع لخبرة المعلمة و طول فترة التعامل مع 

  . الفئة من التلامیذهمثل ھذ

ولة كتابة التاریخ على كما أبدى ھؤلاء التلامیذ اھتمام أكثر بالدرس و ذلك مثل محا

السبورة من طرف احد التلامیذ و متابعة و تصحیح ذلك من طرف المعلمة و باقي 

بذلك تحاول المعلمة إشراك كل التلامیذ في الدرس و ھذا عكس ما یتم في . التلامیذ

كما تعتمد المعلمة على أسلوب التكرار إذ یقوم كل تلمیذ بتكرار .حصص اللغة العربیة

ابتھ عل السبورة و ھذا لإكسابھم مھارة التواصل اللفظي كما تعتمد على ما یتم كت

  .أسلوب التشجیع والتحفیز و ھذا ما یعمل على بعث روح المناسبة بینھم 
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كما تعتمد على أسالیب ذكیة تجعل التلمیذ أكثر تركیز و ھذا راجع إلى خبرة المعلمة 

  . مع التلمیذللمزاح في التعامفي ھذا المجال و تجمع المعلمة بین أسلوب الجد وا

و بالنسبة للحالة التي ذكرناھا سابقا و التي تتمیز بعدم الاھتمام فإن ھذا التلمیذ و في 

  .  الحصة یبدي إتمام أكثر مما ھو علیھ في مواد اللغة العربیةهھذ

فإنھا تتم بنفس الطریقة :  ھذا بالنسبة لسیر الدرس أما عن الامتحانات وطریقة ذلك-

فقط یراعى فیھا نوع من التبسیط في الأسئلة .ي تتم بھا الامتحانات في الأقسام العادیةالت

على حسب التلمیذ و غالبا ما یكون ھناك تحاور في الأسئلة بین معلمة ھذا القسم 

أما عن النتائج فغالبا ما .ومعلمي الأقسام العادیة التي ھي في نفس المستوى الدراسي

  .ج التلمیذ العادي أحسنتكون بطبیعة الحال نتائ

و عن سلوكات ھذا الطفل داخل القسم فمثلھ مثل الأقسام العادیة ھناك بعض السلوكات 

  .الایجابیة و أخرى سلبیة

  : السلوكات السلبیة -أ

  . كثرة التحرك داخل القسم و عدم الانضباط-

  . القیام ببعض التصرفات الانفعالیة مثل الصراخ-

  .ء التلامیذ التشاجر فیما بین ھؤلا-

  : السلوكات الایجابیة -ب

  ...إلقاء التحیة ، طلب الإذن  :  التحلي ببعض السلوكات العامة مثل -

  . التعاون فیما بینھم ، تقبل المساعدة من الزملاء-

  . الحفاظ على نظافة القسم-

لوحظ بأن ھؤلاء التلامیذ :  أما عن الملاحظات التي تم رصدھا في ساحة المدرسة * 

مجون مع التلامیذ العادیین ویشاركونھم اللعب و خاصة بالنسبة للذكور، إلاّ بعض یند

 فإنھن یفضلن التعامل مع بعضھن البعض ،و ذلك بسبب التآلف الذي - إناث–الحالات 

  حدث بینھم و من جھة أخرى
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ولقد صرحت حالة واحدة بأنھا لا .  وجود صعوبة في التعامل مع الآخرین العادیین 

على الرغم و أن سبق لھا وأن (لعب مع العادیین لأنھا تحس بأنھا یسخرون منھا تحب ال

  ).تمدرست بمدرسة عادیة 

 كالجري بسرعة و - خاصة الذكور–لكن یصدرون سلوكات عنیفة في الساحة 

الاصطدام بالآخرین بالإضافة إلى التشاجر فیما بینھم، لذلك یبقون تحت مراقبة الملمة 

  .و بصفة مشددة

عموما فإن ھؤلاء الأطفال الصم حتى و أن تعلموا لغة الشفاه فإنھم یفضلون  و 

  .التخاطب و التواصل بلغة الإشارات سواء فیما بینھم أو مع العادیین

و من الصعب كذلك أن یتكلم الطفل الأصم بطریقة طبیعیة یفھمھا الأسویاء و قد 

 طریق التواصل اللفظي فھم لاحظنا أنھم یجدون صعوبة نوعا ما في إبلاغ رسالتھم عن

یتكلمون دون نبرة صوت ، كلامھم غیر موزع في الوقت ، فأحیانا ینقصون المد في 

المقاطع و الأصوات و أحیانا أخرى یمدونھا أكثر من اللازم مما لا یساعد الإنسان 

  .  العادي على الفھم السلیم

قسم السنة الخامسة ( م لقد تم رصد نفس الملاحظات في باقي الأقسا: ملاحظة ھامة * 

 و قسم السنة الثانیة  بمدرسة – ساحة أول ماي –بالجزائر " عیسات ایدیر " بمدرسة 

  .بالبلیدة  فلا داعي لإعادة ذكرھا" ابن سینا " 

 و بالنسبة لمتابعة و مراقبة ھذه الأقسام فكانت ھناك مراقبة دوریة لقسم السنة الرابعة -

لفة من طرف وزارة التضامن الاجتماعي و بإحداث والخامسة من طرف اللجنة المك

اجتماعات لمعالجة المشاكل التي تتعرض إلیھا ھذه الأقسام بالإضافة إلى ذلك التقاریر 

  .الدوریة التي تكشف عن حالة سیر ھذه التجربة 
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  خصــائـص عینة الدراســـة :     ثانیا 

  01:  الجدول رقم -

.توزیع أفراد العینة حسب السن

  

(%)المجموع  أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

طبیعة 

  القسم

  

  

السن

27.5% 11 / / 27.5% 11   

 ]11-

12[

17.5% 07 / / 17.5% 07   

 ]13-

14[

55% 22 100% 22 / /   

 ]14-

15[

100% 40 100% 22 100  

  

18 المجموع 

(%)

  

دمجة أن سن أغلب ھؤلاء الأطفال  نلاحظ من خلال الجدول ،و بالنسبة للأقسام الم-

 39، وبعدھا نسبة   %61و ذلك بنسبة ] 12 -11[ الصم یتراوح ما بین الفئة العمریة 
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، أما عن تلامیذ الأقسام غیر ]14 -13[نشیر إلى الذین سنھم یتراوح ما بین % 

  .سنة] 16 -15[المدمجة فنجد كل ھؤلاء التلامیذ سنھم ما بین 

اك فروق بین أعمار الصم في مجموعة الدمج و بین مجموعة و نلاحظ بأنھ توجد ھن

العزل إذ في ھذه المجموعة سنھم أكبر من تلامیذ مجموعة الدمج و ذلك راجع للأسباب 

  :الأخرى 

 تأخر التحاق الأصم  بالمدرسة الخاصة بتعلیم الصم و ھذا مرجعھ إلى عدم وجود -1

  .لین بھا أمكان بیداغوجیة  في المدرسة بسبب كثرة المسج

 ضرورة مرور الطفل في ھذه المدرسة بما یسمى بـمرحلة التنطیق و التي تستغرق -2

 و ھي مرحلة تربط – سنة كاملة –مدتھا سنتین إلى جانب مروره بالمرحلة الانتقالیة 

بین المرحلة الأولى مرحلة التنطیق و مرحلة السنة الأولى من تطبیق البرنامج 

یصل إلى السنة الأولى یكون قد تجاوز سن التلمیذ العادي أو فبعدما . الدراسي العادي

  .المدمج بما یقارب ثلاث سنوات

و ھذا لا یطبق في الأقسام المدمجة إذ یكون التلمیذ قد تلقى ذلك في الروضة الخاصة 

بذلك و من لم یدخل مثل ھذه الریاض یتم تدریبھ أثناء تلقي الدرس من البرنامج 

  .یات التي تؤخذ عن التعلیم بالمدارس الخاصة بتعلیم الصموھذه من السلب.العادي
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  02: الجدول رقم 

  .توزیع أفراد العینة حسب سبب الإعاقة

%المجموع أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك %   ك

طبیعة القسم

  

سبب الإعاقة

50% 20 59% 13   39 % 07   الولادة

30% 12 23% 05 39% 07   مرض

7.5% 03 / / 17% 03   حادث

12.5% 05 18% 04 06% 01 وراثي

100% 40 100% 22 100% 18   )ت(المجموع

  

 الصمم ةمن خلال ھذا الجدول نحاول معرفة أھم الأسباب التي تؤدي إلى حدوث إعاق -

أو ضعف السمع لدى الطفل،فنلاحظ أن النتائج الإحصائیة تشیر إلى أن نسبة  غالبة من 

ولدوا بإعاقة سمعیة ،و ذلك لأسباب ناتجة عن عوامل بیئیة  % 50 البحث أفراد عینة

كعدم توفیر البیئة الصحیة  وعوامل أخرى یرجع تاریخھا إلى  فترة الحمل كتعرض 

الأم الحامل في ھذه الفترة إلى بعض الأمراض التي تؤدي إلى حدوث إصابات تصیب 

ثرات أثناء الولادة كمولد الطفل قبل كما یمكن أن تعود إلى مؤ. الجنین بعد الولادة 

  .الخ...الموعد الطبیعي للولادة
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 و التي عبرنا عنھا في الجدول بالمرض أو حادث ة أما عن مؤثرات ما بعد الولاد-

 الطفل ببعض ةو نعني بذلك إصاب % 30فكانت النسبة المعبرة عن السبب الأول 

و الناتج  % 7.5ثاني فجاء بنسبة أما عن السبب ال.الأمراض الفیروسیة أو المیكروبیة

  .. .عن تعرض الإنسان لبعض الحوادث مثل حوادث المنزل أو الطرقات

أفادت بأن سبب الإصابة بالصمم ھو عامل وراثي و ذلك  % 12.5 كما سجلنا نسبة -

 الجینات الموجودة في كروموزومات الخلیة من الآباء أو الأجداد إلى لعن طریق انتقا

  . حفادالأبناء أو الأ

فمن خلال ھذا نستنتج أن العوامل الأساسیة التي أدت إلى إصابة أفراد العینة  * 

  : بالصمم ھي على التوالي 

  .الخ... تعسر الولادة ،الولادة المبكرة:  عوامل تحدث أثناء الولادة مثل -

  .إصابة الطفل بعد الولادة بأمراض مختلفة :  السبب الثاني-

تقال الصمم من الآباء و الأمھات إلى الأبناء في شكل استعدادات ھو ان:  السبب الثالث-

  .وراثیة

  .ھو الحوادث التي یتعرض إلیھا الإنسان في حیاتھ الیومیة: السبب الرابع و الأخیر-

ذن فتعرض الإنسان لأحد ھذه العوامل أو أكثر یجعلھ عرضة للإصابة بفقدان السمع إ

  .ي إلى حدوث ضعف في السمع حدوث خلل في جھازه السمعي مما یؤدوأ
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  03: الجدول رقم -

  .یبین الحالة المدنیة للوالدین

  

%المجموع  أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  نوع القسم

  

  

الحالة المدنیة

33% 01 / /  50% 01   

منفصلین

67% 02 100 % 01 50% 01   

الأب متوفى

/ / / / / /   

فیةالأم متو

100 

%

 7.5%  

03 100 %  01 100 %   )ت(المجموع  02%

  

  

 التلامیذ الصم – نلاحظ من خلال الجدول أنھ من بین المجموع الكلي لأفراد العینة -

 من خلل أسري نممن یعانو % 7.5 ھناك ثلاث حالات فقط و ذلك بنسبة - حالة40

فوجود خلل أسري  %. 33 ھذا بنسبة كوفاة أحد الوالدین أو انفصال الأب عن الأم و
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 و بالتالي على اندماجھ المدرسي و قمن شأنھ أن یؤثر على حالة الابن المعا

  .الاجتماعي

  04: الجدول رقم 

  توزیع أفراد العینة حسب المستوى التعلیمي لآباء الأطفال الصم

  

%المجموع أقسام غیر مدمجة أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  طبیعة القسم

  

المستوى التعلیمي

12.5 % 05 14% 03 11% 02   

أمي

27.5 % 11 23% 05 33% 06   ابتدائي

45%  18 45% 10 44% 08   متوسط

7.5% 03 14% 03 / / ثانوي

7.5% 03 04% 01 11% 02 جامعي

100% 40 100% 22 100% 18   

  )ت(المجموع 

من أباء ھؤلاء الأطفال المعاقین سمعیا %  45 نلاحظ من خلال ھذا الجدول أن نسبة -

من آباء ھؤلاء الأطفال  % 27.5مستواھم التعلیمي متوسط في حین نجد نسبة 

 % 12.5مستواھم التعلیمي ابتدائي في حین نجد الذین لیس لدیھم أي مستوى تعلیمي 

  . فقط %  7.5أما عن الذین مستواھم ثانوي أو جامعي فنجد ذلك بنسبة 
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 للوالدین و لا ة التعلیمیتھنا أن  ظاھرة تمدرس الطفل الأصم تمس كل الفئا فنستنتج -

  .تحتكر أو تقتصر على ذوي الآباء الذین مستواھم الدراسي مرتفع

    05:الجدول رقم 

  .توزیع أفراد العینة حسب المستوى التعلیمي لأمھات الأطفال الصم

  

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

المجموع أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك ك  % % ك 

  طبیعة القسم

  

 ىالمستو

التعلیمي

17.5% 07 23% 07 / /   

أمي

25% 10 27% 06 22% 04   

ابتدائي

17.5 

%

07 14% 03 22% 04    

متوسط

37.5 

%

15 23% 05 56% 10   

ثانوي

2.5% 01 05% 01 / /   

جامعي

100% 40 100% 22 100% 18  

  

  

المجموع
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من أمھات الأطفال الصم مستواھن التعلیمي  % 37.5لنا ھذا الجدول أن نسبة  یبین - 

 %  17.5إلى من مستواھن الدراسي ابتدائي ،و بعدھا نسبة  % 25ثانوي و بعدا نسبة 

 ثانوي كما تشیر إلى اللواتي لیس لدیھن أي مستوى دراسي ن مستواھيتشیر إلى اللوات

  .  ى الأمھات اللواتي لدیھن مستوى جامعيفقط  تدل عل %  2.5و نجد نسبة 

 الأطفال الصم من أسر ذوي مستوى ءفمن خلال ھذا الجدول یمكن القول أن ھؤلا  * 

و ھذا ما یمّكن الأولیاء من معرفة متطلبات ھذا الطفل و . تعلیمي متوسط أو ثانوي

لى اندماجھ في  لھ والعنایة الكافیة لمساعدتھ عةبالتالي محاولة توفیر الرعایة اللازم

  .المدرسة و المجتمع

یحقق الدمج المدرسي للمعاق نوعا من الاندماج المدرسي و الاجتماعي مع :  ثانیا 

.زملائھ الأسویاء

. مظاھر الاندماج و عدم الاندماج المدرسي للطفل الأصم-1
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  06: الجدول رقم -

  .یوضح كیف جاءت فكرة إلحاق الابن  المعاق بالمدرسة

(%)المجموع أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

 القسمةطبیع

  

  

فكرة الإلحاق

25% 10 41% 09 06% 01 قرب السكن من 

  المؤسسة

60% 24 50% 11 72% 13 أحد الأقارب أو 

 ءالأصدقا

والجیران

/ / / / / / عن طریق 

.وسائل الإعلام

15% 06 09% 02 22% 04 من 

خلال 

الروضة

أو 

المدرسة

  

أخرى 

تذكر

  

 

100%  

40 100 

%

22  100 

%

18 المجموع
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 رغبة منا في معرفة الجھود المبذولة من طرف الدولة اتجاه ھؤلاء التلامیذ الصم و -

ضعاف السمع بتوفیر الخدمات التعلیمیة لھم و ذلك بفتح مؤسسات تعلیم  خاصة 

اصة بھم مدمجة بالمدارس العادیة ،و عمل الدولة على بالأطفال الصم أو فتح أقسام خ

 تجربة تعلیم الأطفال الصم بشقّیھا و خاص الأقسام – التجربة و التوعیة بھا هنشر ھذ

:   و ذلك بالإعلان عنھا من خلال وسائل الإعلام المختلفة منھا –المدمجة 

ي بدایة كل مشوار الخ، أو حتى عقد مؤتمرات أو أیام دراسیة ف... التلفاز،الجرائد

و ذلك لتوعیة أولیاء التلامیذ الصم بوجود ھذا من  النوع من .دراسي من كل سنة مثلا

المدارس الخاصة بھذه الفئة من التلامیذ و بالتالي تكوین فكرة لدى جماھیر المجتمع و 

خاصة أولیاء الأطفال الصم و تأھیلھم إلى تعلیم أبنائھم المعاقین في مثل ھذه المدارس 

أو الأقسام  ھذا من جھة ،و من جھة أخرى معرفة ما إذا كانت فكرة إلحاق الابن 

بالمدرسة جاءت من خلال وسائل عملیة كقرب السكن من المؤسسة أو من خلال 

أم أنھا كانت نتیجة للسبب السابق ... أو الجیرانءالإعلام الاجتماعي مثل أحد الأصدقا

  .الذكر و ھو وسائل الإعلام 

ل النتائج الإحصائیة الواردة في الجدول نجد أن فكرة إلحاق الابن بالمدرسة فمن خلا* 

إذ لم یكن ھناك أي تصریح من . عن طریق وسائل الإعلام لم ترد أي نسبة خاصة بذلك

طرف الأولیاء أن الفكرة جاءت من خلال وسائل الإعلام ،وھذا یدل على أن حصة 

ائري غائبة تماما عن الذكر فلا نجد ھناك المعاق في وسائل الإعلام في المجتمع الجز

حصص تلفزیونیة خاصة بالمعاق على وجھ العموم و المعاق سمعیا على وجھ 

الخصوص، وكیفیة تمدرسھ و لا یتم ذكره إلا في بعض المناسبات الزمنیة مثل الیوم 

 مارس من كل سنة،ونفس الشيء بالنسبة لوسائل 14العالمي للمعاق المصادف لـ 

  . إلاّ في  مثل ھذا الیوم – الإعاقة و المدرسة - فلا یكتب في ھذا الموضوعالإعلام

 و عن اھتمام القطاع المكلف بھذه الفئة من التلامیذ، ومن خلال المقابلات التي -

أجریناھا مع معلمي ھؤلاء التلامیذ فتبین لنا أن الاھتمام بتلامیذ الأقسام المدمجة أكثر 

ام غیر مدمجة فحسب معلمي الأقسام المدمجة  توجد ھناك  منھ بالنسبة لتلامیذ الأقس
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لجنة  ممثلة من طرف وزارة التضامن الاجتماعي قائمة على مراقبة ھذه الأقسام، 

الزیارات المیدانیة و الدوریة لھا و عقد اجتماعات مع معلمي ھذه : وذلك من خلال 

التلامیذ،و معرفة أین الأقسام للوقوف على الصعوبات و المشاكل التي تعترض ھؤلاء 

 أما عن التلامیذ -وصلت ھذه التجربة من خلال نتائج التلامیذ المتحصل علیھا

  المتمدرسین بالأقسام غیر المدمجة ، وحسب ما أدلى بھ معلموھم فإنھ لا 

یوجد ھناك أي اھتمام بھذه الفئة ولا یتم تذكرھم إلاّ في الیوم العالمي للمعاق،وعدم 

للمعلمین یعتبر مشكل من المشاكل و النقائص التي تعاني منھا ھذه الاھتمام بالنسبة 

  .الفئة من التلامیذ في المدارس الخاصة بتعلیم الأطفال الصم

 و نلاحظ أن أعلى نسبة في الجدول تدل على أن فكرة الإلحاق جاءت من خلال -

ن آو الإعلام الاجتماعي، فتمدرس ابن معاق بإعاقة سمعیة لأحد الأقارب، الجیرا

الأصدقاء  یشكل خبرة و درایة لدى أفراد أسرتھ بتمدرس الطفل الأصم  و كیفیة سیر 

ھذه العملیة و نتائج ذلك على الطفل الأصم  و سلوكاتھ و تعاملاتھ الیومیة،و بحكم 

علاقة القرابة أو الصداقة تكون ھناك زیادة في وعي و تحمس العائلات التي یعاني أحد 

و ذلك لأن المدرسة في .عیة لكي یدخل ھذا الابن إلى المدرسة أفرادھا من إعاقة سم

 علیھ من خلال حرأي الأولیاء تسھل على الابن عملیة الاندماج في المجتمع و الانفتا

  .إكسابھ لغة تواصل مع الآخرین سواء كانت لغة الشفاه أو الإشارات أو الاثنین معا

 فجاءت ةل قرب السكن من المؤسس و فیما یخص فكرة إلحاق الابن بالمدرسة من خلا-

بالنسب للمجموع الكلي للتلامیذ، أما بالنسبة لمجموع التلامیذ في الأقسام  % 25بنسبة 

فقط و ھذا نظرا لقلة مثل ھذه الأقسام أو انعدامھا في كثیر  % 5.5المدمجة جاءت نسبة 

 صعوبة من من المناطق وعدم انتشارھا في كل تراب محافظة الجزائر، وھذا ما یشّكل

فالأقسام التي ) مشكل التنقل (الصعوبات التي یتلقاھا التلمیذ المتمدرس بھذه الأقسام 

أجریت بھا دراستنا المیدانیة و المدمجة بالمدارس العادیة المتواجدة على مستوى إقلیم  

ساحة أول ماي الجزائر یتمدرسون بھا تلامیذ یأتون من مناطق " سیدي آمحمد" بلدیة 
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وھذا من شأنھ أن یشكل صعوبة من . الخ...ثل سیدي موسى ، الحراش بعیدة م

  .الصعوبات التي تواجھھا التجربة في حد ذاتھا 

%  15 أما عن فكرة الإلحاق من خلال الروضة أو المدرسة العادیة فجاءت نسبتھا -

بالنسبة للمجموع الكلي ،و نلاحظ النسبة الدالة على التلامیذ المتمدرسین بالأقسام 

المدمجة كانت أعلى منھا في الأقسام غیر المدمجة و ھذا راجع لوجود فروق إحصائیة 

 الروضة أو المدرسة العادیة في ى بین نسبة الذین داخلو إل– حتى وان كانت قلیلة -

الأقسام المدمجة و غیر المدمجة و كذلك بسبب غیاب تلك الریاض الخاصة التي تجمع 

لعادیین في المنطقة المتواجدة بھا المدرسة  الخاصة بین الأطفال الصم و الأطفال ا

   و - البلیدة–بتعلیم الأطفال الصم التي أجرینا بھا دراستنا المیدانیة 

تھدف ھذه الریاض إلى إدماج الطفل الأصم مع العادي،مثل تلك الروضة التابعة 

ریاض أین بالجزائر فیتم اختیار تلامیذ الأقسام المدمجة من تلك ال" نفطال" لشركة 

یتلقى الأصم فیھا ما یسمى بعملیة التنطیق، ویتعلم مخارج الحروف إلى  حد ما ،وھذا 

  .حسب ما صرحت بھ معلمات ھذه الأقسام عن كیفیة اختیار التلامیذ بھذه الأقسام
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  07:الجدول رقم 

  .شعور التلمیذ الأصم عند التحاقھ بالمدرسة لأول مرة

  

%)(المجموع  دمجة أقسام م

غیر مدمجة

أقسام مدمجة

% ك / ك / ك

  طبیعة القسم

  

الشعور

21% 10 29 % 08 11 % 02   

الخوف

45% 21 32 % 09 63 % 12   

الفرح

19% 09 18 % 05 21 % 04   شعور عادي

15% 07 21 % 06 05 % 01 حالات 

  أخرى

)البكاء(

100% 47 100% 28 100% 19   

المجموع 

  )ت(

 في معرفة شعور التلمیذ الأصم عند التحاقھ بالمدرسة لأول مرة قمنا بانجاز  رغبة منا-

و الملاحظ من خلالھ أن شعور ھذا التلمیذ  یتوزع  بین الفرح، البكاء، .ھذا الجدول 

  .الخ وھذا لا یختلف عما نجده في وسط التلامیذ العادیین...الخوف 

%  45ھو الفرح إذ عبرت عنھ نسبة و لكن الملاحظ ھنا ھو أن شعور التلامیذ الغالب 

و ھذا لأن ھذا التلمیذ ورغم إعاقتھ إلا أنھ التحق بالمدرسة لكي یتعلم بھا و بالتالي 
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تسھل علیھ عملیة التواصل مع الآخرین ،إذ كثیر من ھؤلاء التلامیذ یرون بأن المدرسة 

عبیریة و ھذا سھلت علیھم طریقة التواصل سواء  كان ذلك بتعلم  اكتساب الإشارات الت

بالنسبة للأقسام غیر المدمجة أو التواصل سواء  كان شفویا أو الاثنین معا  ھذا بالنسبة 

تشیر إلى الذین كان   شعورھم %  15و نجد نسبة . للأقسام المدمجة بالمدارس العادیة

  .مذبذب بین الفرح  الخوف

  

  08:  الجدول  رقم-

  .ضور إلى المدرسةالأسباب التي تجعل التلمیذ الأصم یحب الح

   

(%)المجموع

أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

  ك  %  ك  %  ك  %

طبیعة القسم

  

السبب

57.5 

%

23 23 

%

14 50% 09 لكي ادرس و أتعلم

15% 06 06 

%

02 22% 04 لكي أدرس  أتعلم 

الحصول على منصب 

.عمل

27.5 

%

11 11 

%

06 28% 05 لأن لدي أصدقاء ھنا 

في المدرسة

100%  40 40 

%

22 100% 18 )ت( المجموع

 أما عمّا إذا كان ھذا التلمیذ یحب الحضور إلى المدرسة أم لا فوجدنا أن كل التلامیذ -

الصم و بغض النظر عن طبیعة القسم یحبون الحضور إلى المدرسة و ذلك لكي 

یدرسون و یتعلمون،إلى جانب ھناك سبب آخر یجعل التلمیذ یحب الحضور إلى 

  - سنذكره فیما بعد–مدرسة ال
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أعربت عن  % 55 أما عن تفضیل التلمیذ الأصم للمدرسة أو الأسرة، فإننا نجد نسبة -

و   % .57.5ذلك ،وذلك لكي یتعلم و یدرس مثلھ مثل التلمیذ العادي و ھذا بنسبة 

 ءوجود اصد قا: كسبب آخر یجعل التلمیذ الأصم یحب الحضور إلى المدرس ھو 

وھناك  % . 27.5 بالراحة عندما یتكلم و یلعب معھم ونجد ذلك بنسبة بمدرستھ یشعر

 إلى كثیر من ذلك ةمن التلامیذ الذین ترقى اھتماماتھم بالمدرس  %15نسبة أخرى 

فنجد سبب حبھم للحضور إلى المدرسة  لیس التعلم و الدراسة فحسب بل یطمحون .

 يل مستواھم الدراسإلى أكثر من ذلك فیودون الحصول على منصب عمل من خلا

الذي سوف یصلون إلیھ، و نلاحظ ھنا تأثیر الجنس إذ نجد ھذه الفكرة عند جنس 

وھذا عكس الإناث وذلك بسبب انشغال الذكور بموضوع العمل أكثر من . الذكور فقط

و نرى النسبة أعلى منھا في الأقسام المدمجة . الإناث و ھذا حتى بالنسبة لفئة المعاقین

و ذلك لأن الجو المدرسي .في الأقسام غیر المدمجة فقط %  09 مقابل   22%

  دراسي ىالطبیعي الذي یدرس بھ ھذا التلمیذ الأصم یجعلھ یطمح لأن یصل إلى مستو

عالي یسمح لھ بالحصول على منصب عمل مناسب لإعاقتھ مثل أن یكون مدرس 

 الأقسام تجعل أطفال صم مستقبلا و ھذا عكس الأقسام غیر المدمجة إذ طبیعة ھذه

  .المتمدرس بھا لا یطمح للوصول إلى مستوى دراسي عالي 

من ھؤلاء التلامیذ الصم لا یوجد بالنسبة إلیھم فرق بین المدرسة  % 25 و نجد نسبة -

و الأسرة فیفضلون ھذه الأخیرة نظرا للقرابة الدمویة التي تربط بینھ و بین أفراد 

  .أسرتھ و شعوره بحب أفراد أسرتھ لھ

 لھ وبعدھا نجد نسبة ھوحب أصدقائ.  لكي یتعلم و یدرس – المدرسة – یفضل الأولى و

تعبر عن التلامیذ الصم الذین صرحوا بأنھم یفضلون الأسرة و ذلك لشعورھم   20%

ھناك بالراحة أكثر من المدرسة بسبب الأعمال المدرسیة التي یقومون بھا في المدرسة 

نا إلى أن الذین یسكنون بعیدین عن المدرسة إذ كثیرا فھي متعبة بالنسبة لھم،و نشیر ھ

  .ما  یجعلھم مشكل التنقل یفضلون الأسرة على المدرسة 
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فإن أغلب التلامیذ :  أما عن تأثیر طبیعة القسم في میل التلمیذ للمدرسة أو الأسرة -

% 77المتمدرسین بالأقسام غیر المدمجة یفضلون المدرسة عن الأسرة و ذلك بنسبة 

منھم في الأقسام المدمجة وسبب ذلك ھو أن ھؤلاء التلامیذ یجدون سھولة  % 28ابل مق

في التواصل أثناء تواجدھم بالمدرسة مع أصدقائھم و معلمیھم نظرا لاعتمادھم على 

لغة الإشارات عكس الأسرة إذ یتلقى ھناك صعوبة في التواصل مع أفرادھا و ھذا 

فقط منھم من یفضل الأسرة  % 9 لذا نجد نسبة .راجع لعدم إتقانھم جیدا لھذه اللغة

 39بالنسبة للأقسام المدمجة ،و عن أعلى نسبة بھذه الأقسام وردت نسبة  % 33مقابل 

 التلامیذ الذین لا یفضلون المدرسة عن الأسرة و لا ھذه الأخیرة عن نتعبر ع% 

د نفسھ محیط الأولى ذلك لأنھ لا یعتبر بوجود فرق بین جو المدرسة و الأسرة إذ یج

و تعوده على التفاعل معھم حتى و لو بالاعتماد على .بالأسویاء  في المدرسة و الأسرة 

  .  الإشارة و الشفاه مع بعض

  09:الجدول رقم 

  .رأي الأولیاء في مدى تلقي الابن المعاق صعوبة في القسم أو المدرسة

  

(%)المجموع  أقسام غیر 

مدمجة

  أقسام مدمجة

% ك % ك %   ك

  طبیعة القسم

  

  

  

تلقي الصعوبات

35% 14 18% 04 56% 10 نعم

65% 26 82% 18 44%  08 لا

100% 40 100 

%

22 100 

%

18   المجموع
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  من المؤشرات الدالة على عدم الاندماج المدرسي للتلمیذ الأصم تلقي ھذا الأخیر -

 معرفة مدى تلقي ھذا و من خلال ھذا الجدول أردنا. صعوبات أثناء عملیة تمدرسھ

  الأخیر صعوبات في المدرسة 

فمن خلال البیانات الإحصائیة الواردة في  الجدول نلاحظ أن أغلب التلامیذ الصم 

المتمدرسین لا یتلقون صعوبة في المدرسة ،و ذلك بتصریح من الأولیاء إذ نجد أن 

 35درسة  مقابل من الأولیاء یرون أن ھذا الابن لا یتلقى صعوبة في الم % 65نسبة 

 بصعوبة في فھم و استو عا:  فقط یرون أن الابن یتلقى صعوبات ومن ذلك %

الدروس بصفة جیدة ،و كذلك مشكلة النسیان التي یعاني منھا أغلب الأطفال الصم في 

استذكار ما تم اكتسابھ و ذلك حتى و إن لم تطل الفترة الممتدة بین عملیة الاكتساب 

ما یزید من حدة ھذه المشكلة انعدام الرصید اللغوي لدیھم المعبر و . وعملیة الاستذكار

عن الأشیاء المجردة الموجودة بأذھانھم، دون أن ننسى مشكلة عدم تمكن الابن المعاق 

  .من لغة التواصل بطریقة عادیة

من أولیاء التلامیذ الصم  % 56نلاحظ أن : أما عن تأثیر طبیعة القسم في رأي الأولیاء

 % 18ین بالأقسام المدمجة یرون أن ابنھم یتلقى صعوبة  في المدرسة مقابل المتمدرس

  .من أولیاء التلامیذ الصم المتمدرسین في الأقسام غیر  المدمجة 

 ذلك لأن أغلب أولیاء التلامیذ الصم المدمجین یرون أن أكثر صعوبة تعترض ابنھم 

و بالتالي صعوبة التنقل إلیھا بعد مقر السكن عن المؤسسة ، : أثناء عملیة تمدرسھ ھي 

 مثل ھذه الأقسام ،و عدم توفرھا في ةوھذا نظرا لقل. و استغراق وقت  أطول لذلك

أما .المقاطعات المدرسیة و ھذا من النقائص التي تعاني منھا تجربة الدمج في الجزائر

كم عن الأقسام غیرالمدمجة فنجد فیھا كثیر من التلامیذ من خارج الولایة ،و لكن بح

  .توفر النظام الداخلي و النصف الداخلي فإنھ بذلك یتم حل ھذه المشكلة 

إضافة إلى ذلك ھناك مشكلة أخرى ذكرھا  الأولیاء یعاني  منھا ابنھم في  المدرسة و 

 نلاحظ عدم ورود أي نسبة دالة على ذلك في –ھي عدم تمكنھ من اللغة،أي لغة الشفاه 
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 التي یعتمد المعلمون –لاعتماد علیھا في التواصل الأقسام غیر المدمجة نظرا لعدم ا

 التلامیذ لفھم كثیرا من   علیھا كثیرا في ھذه الأقسام و ھذا ما یخلق صعوبة أمام

  .الدروس
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  10: الجدول رقم 

الابن للروضة أو المدرسة العادیة قبل التحاقھ بالقسم الحالي بتلقي صعوبات   علاقة دخول 

  ).اءرأي الأولی( في المدرسة 

%المجموع  أقسام غیر مدمجة أقسام مدمجة

نعم  لا لا نعم لا نعم

  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %

  

طبیعة القسم

دخول

الروضة

تلقي 

الصعوبات

50 

%

06 29 

%

08 57 

%

04 / / 40% 02 62% 08 نعم

50 

%

06 71 

%

20 43 

%

03 100% 15 60% 03 38% 05   

لا

100

%

12 100

%

28 100

%

07 100 

%

15 100% 05 100% 13   

  )ت(المجموع
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 أما عن تأثیر دخول ھؤلاء التلامیذ إلى الروضة أو المدرسة العادیة قبل التحاقھم -

من الذین % 71بالأقسام  الحالیة على مدى تلقي ھؤلاء صعوبة في المدرسة فنجد أن 

 على معوبة  و ذلك نظرا لتعودھالتحقوا بالمدرسة العادیة  أو  الروضة  لا  یتلقون ص

  .)فقط  من الذین یتلقون صعوبة  % 29مقابل ( جو المدرسة وكیفیة الدراسة 

من تلامیذ الأقسام المدمجة فرغم   % 62 أما عن تأثیر طبیعة القسم ھنا فنجد أن -

دخولھم إلى الروضة أو المدرسة العادیة إلا أنھم یعانون حالیا  من صعوبات في 

أما عن الأقسام غیر المدمجة فلا توجد . منھم لا یتلقون صعوبة  % 38مقابل المدرسة  

أي نسبة تدل على دخول التلمیذ من قبل إلى الروضة أو المدرسة و تلقیھ صعوبات 

  .حالیا في المدرسة

 و ذلك لأن أغلب الصعوبات التي تتعرض التلمیذ الأصم ھي عدم تمكنھ من اللغة ففي -

نظرا لاعتماد المعلم فیھا على لغة الشفاه و میل الأصم إلى تعلم و الأقسام المدمجة و 

فیكون اكتسابھا أسرع من اللغة . اكتساب اللغة الأصلیة للصم و ھي لغة الإشارات

 علیھا إذ لم یتم تدعیمھا   بلغة د یجد الأصم صعوبة في التواصل بالاعتماذالشفویة، إ

ل أو إبلاغ رسالاتھم عن طریق فلاحظنا من الصعب علیھم التواص.الإشارات 

التواصل اللفظي مع المعلم إذ ورغم تخصص المعلمة في ھذا المجال إلاّ أنھا تجد 

.صعوبة في فھم ما یقولھ ھذا التلمیذ ،و ذلك  لعدم تمكنھم منھا
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   11:الجدول  رقم

رأي ( علاقة طریقة تواصل الأصم داخل المدرسة بمدى وجود صعوبة في فھم  لغة المعلم 

  ) .التلمیذ الأصم 
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 طریقة تواصل التلمیذ الأصم في المدرسة بوجود صعوبة في ة ومن ھنا تظھر علاق-

من التلامیذ الصم لا یجدون صعوبة  % 67.5فھم لغة المعلم فعلى وجھ العموم نجد أن 

 مھما كانت طبیعة ھذه –في فھم لغة المعلم و ذلك لتعود التلمیذ الأصم على لغة المعلم 

 من جھة، و اعتماد المعلم على أسالیب و طرق سھلة تتوافق مع إعاقة التلمیذ – اللغة

 یتلقون نمنھم في بعض الأحیا % 32.5و في مقابل ذلك نجد نسبة . من جھة أخرى

صعوبة في فھم لغة المعلم و ھذا خاصة إذا كان الموضوع المدروس جدید بالنسبة 

و ھذا  ما لاحظناه داخل ھذه الأقسام و ما .للتلمیذ و لم یكن لدیھ معلومات سابقة عنھ

  . أكدت علیھ كثیر من المعلمات في ھذه الأقسام

من تلامیذ الأقسام   % 39  القسم في ھذا المجال فنجد أن ة أما عن تأثیر طبیع-

وذلك بحكم طغیان استعمال لغة الشفاه من . المدمجة یتلقون صعوبة في بعض الأحیان 

و ھذا ھو الھدف من ھذه  التجربة أي  تمكین الأصم من .قسام طرف المعلم  في ھذه الأ

من الذین یستعملون لغة الشفاه   % 42إذ نجد نسبة .تعلم و استعمالھ لغة العادیین 

 و ھذا بسبب اعتمادھم الكلي على ھذه الطریقة و عدم نیتلقون صعوبة في بعض الأحیا

یذ الذین یتلقون صعوبة في بعض من ھؤلاء التلام % 33التمكن من استعمالھا ،مقابل 

 فبالإشارات یستطیع –الأحیان یعتمدون في تواصلھم على لغة الشفاه والإشارة معا 

القضاء أو التذلیل من تلك الصعوبات القضاء أو التذلیل من تلك الصعوبات عكس الذي 

  .یكتفي بلغة الشفاه وحدھا

فقط من الذین  % 27مجة فنجد  أما عن النسبة المعبرة عن ذلك في الأقسام غیر المد-

وھذا نظرا لاعتماد المعلمین في .  صعوبة في فھم لغة المعلمنیتلقون في بعض الأحیا

 % 31 فنلاحظ أن – الاثنین معا –ھذه الأقسام على لغة الإشارات و تدعیمھا بالشفاه 

ون من ھؤلاء التلامیذ الذین یلقون صعوبة في بعض الأحیان ھم التلامیذ الذین یعتمد

على لغة الإشارات فاقتصار التلمیذ على الإشارات فقط یفوت علیھ فھم ما یلفظ بھ 

و من ھنا نلاحظ تأثیر . المعلم لھذا یجد في بعض الأحیان صعوبة  في فھم لغة المعلم 

  .لغة تواصل الأصم على فھم لغة المعلم



161

مھ و من خلال  أما عمّا إذا كان التلمیذ یتلقي صعوبة في إیصال ما یرید إلى معل-

المقابلات التي أجریناھا مع المعلمین في ھذه الأقسام المدمجة  غیر المدمجة فانھ لا 

یتلقى صعوبة  في ذلك لأن الأصم یعتمد في ذلك على كل الطرق مثل الإشارات،الرسم 

  .،الكتابة أو حتى الاعتماد في ذلك على زمیلھ في توصیل ما یرید إلى المعلم

  12:  الجدول رقم 

  .رأي الأولیاء في مستوى تحصیل الابن المعاق

   

(%)المجموع أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك   ك  %

  طبیعة القسم

  

مستوى التحصیل

15% 06 14% 03 16.5% 03   جید

27.5 

%

11 27% 06 28% 05   حسن

40% 16 41% 09 39% 07   

متوسط

17.5% 07 18% 04 16.5% 03   

ضعیف

100% 40 100% 22 100% 18   المجموع

  

 تعتبر درجة أو مستوى تحصیل التلمیذ الأصم أحد المؤشرات الدالة على اندماجھ -

ومن خلال القراءة الإحصائیة للجدول نلاحظ أن أغلب ھؤلاء . المدرسي من عدمھ
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و ترقى عند  % 77.5التلامیذ مستواھم التحصیلي بین حسن و متوسط و ذلك بنسبة  

فقط من المجموع الكلي لھؤلاء  % 15و لكن بنسبة قلیلة .  منھم إلى الجید البعض

وسبب ذلك فكما نعلم فإن العملیة التعلیمیة  تقوم على عوامل متكاملة فیما . التلامیذ 

بینھا، منھا عوامل تعود إلى البیئة التعلیمیة و مدى ملائمتھا لعملیة تعلم التلمیذ بما فیھا 

الخ و عوامل أخرى ...یة من المعلم و كذا طبیعة البرنامج المدرسيالفریق التربوي بدا

مرتبطة بشخصیة المتعلم ،و التي یمكن أن نطلق علیھا ما یسمى بقدرات التعلم للتلمیذ 

و التي تتجسد بتوفر كل الحواس التي تساعد على عملیة التعلم  فتعطل حاسة السمع أو 

فكثیرا  .م سلبي على عملیة الاكتساب و التعلمن شأنھ أن یؤثر تأثیر. إصابتھا بخلل ما

و خاصة تلك المواد التي . ما لاحظنا أن ھذا التلمیذ یتلقى صعوبات أثناء تلقي الدرس 

و في المقابل عجز . الخ ... الإسلامیةةالتاریخ، التربی: تعتمد على التلقین الشفوي مثل

 إذا كان موضوع الدرس المعلم في بعض الحالات عن تبلیغ أو توصیل المعنى  خاصة

یعتمد على التجرید ،و ھذا ما یؤدي ببعض المعلمین إلى تجاوز كثیر من المواضیع و 

الأمور ،و بالتالي یصعب على التلمیذ الأصم الحصول على مستوى جید في كل المواد 

  .الدراسیة 

من  % 17.5 أما عن الذین مستواھم الدراسي ضعیف فكانت النسبة المعبرة عنھم -

 % 16.5أما عن نسبة ذلك في الأقسام المدمجة فسجلنا .لمجموع الكلي للتلامیذ  الصما

كانت ھذه النسبة  معبرة عن ثلاث حالات كان مستواھم ضعیف و ذلك لأسباب تم 

، أما عن الأقسام غیر )في جدول مساعدة الأولیاء لأبنائھم الصم  في دراستھم (ذكرھا 

فلقد مثلت  % 18میذ الذین مستواھم الدراسي ضعیف المدمجة فجاءت نسبة ھؤلاء التلا

ھذه النسبة أربعة حالات من تلامیذ الأقسام غیر المدمجة ،و كان مستواھم ضعیف 

 الظروف الخاصة بھؤلاء التلامیذ و فیما یلي تحلیل مبسط  لھذه الظروف ضنظرا لبع

  .و الأسباب التي جعلت مستوى ھذا التلمیذ ضعیف

 من خلال المقابلة التي أجریناھا مع ھذه الحالة عند ملء :لى  الحالة الأو-     

الاستمارة عرفنا أن ھذه التلمیذة لا تتلقى مساعدة من طرف احد أفراد الأسرة و لا تقوم 
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بمراجعة دروسھا في المنزل و ذلك بسبب الحالة المرضیة التي تمر بھا أمھا ،و نظر ا 

نھا ھي  من تتولى أمور المنزل فتقول بأنھا لیس لاحتلالھا المرتبة الأولى بین إخوتھا فإ

  .لدیھا الوقت لمراجعة الدروس و حل الواجبات و ھذا ما یؤثر عل تحصیلھا المدرسي

أما عن ھذه الحالة فتقول بأنھا تحب الدراسة و تقوم بمراجعة : الحالة الثانیة -     

 تجد صعوبة أثناء ذلك دروسھا و تتلقى مساعدة من طرف أفراد الأسرة بالرغم من أنھا

بسبب صعوبة التواصل معھم لاعتمادھا الكلي  على لغة الإشارات و عدم إتقان أفراد 

أسرتھا لھا إذن فرغم ذلك فان مستواھا ضعیف و ذلك لأنھا و كما صرحت بأنھا تعاني 

من صعوبة في الحفظ و الفھم و عندھا  مشكلة النسیان و یقول معلمھا بأنھا أكثر واحدة 

  .و ھذا ما یجعل مستواه ضعیف. ني من النسیان و صعوبة الحفظ و حتى الفھم تعا

 أما عن الحالة الثالثة  ومن خلال ملاحظاتنا لھا داخل القسم فإنھا :  الحالة الثالثة -      

كانت دائمة الشرود و عدم التركیز مع المعلم ، ولما حاولنا معرفة سبب ذلك فتبین لنا 

 سنة فإنھا تقیم علاقة عاطفیة مع أحد الشباب و الذي 17بحكم سنھا أن ھذه التلمیذة و 

 و تیعاني من نفس الإعاقة و یعمل بھذه المؤسسة ،و لكن لما سألناھا عن  ذلك أنكر

و تقول معلمتھا أن ھذا الأمر عامل كاف .قالت أن ذلك كان سابقا و مضى علیھ  وقت 

  .المدرسيلكي یشغلھا عن دراستھا  و یؤثر على تحصیلھا 

  . نفس السبب الخاص بالحالة الثالثة : بالنسبة للحالة الرابعة -     

  .ھذا بالنسبة لخصائص ھؤلاء التلامیذ الذین كان مستواھم الدراسي ضعیف
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  13: الجدول الرقم 

بالنسبة للتلامیذ الصم (توقع التلمیذ العادي للنتائج الدراسیة لزمیلھ الأصم 

  )المدمجین

  

% رارالتك   التوقعات

   10 % 02   ضعیفة

45%  09   

حسنة

45% 09   جیدة

 1000% 20   

المجموع

  

فنلاحظ من خلال :  أما عن توقع التلمیذ العادي للنتائج  الدراسیة لزمیلھ الأصم -

 فیما یخص مستوى تحصیل زمیلھ  يالنسب المبینة في الجدول أن توقعات التلمیذ العاد

مثلت  الذین یتوقعون أن تكون  %  90كثر منھا سلبیة  إذ نجد نسبة كانت ایجابیة أ

فقط من یتوقعون أن تكون  % 10نتائج التلمیذ الأصم المدمج حسنة و جیدة مقابل 

  .النتائج ضعیفة 

 ویمكن أن نفسر ذلك بنتائج الدمج الایجابیة حتى على التلمیذ العادي، إذ تقوم عملیة -

سیة  الاجتماعیة للتلمیذ السوي تجاه الأصم و بالتالي تغییر ادمج بتحسین المواقف النف

  .تلك النظرة الدونیة تجاه المعاق
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و یبررون ھؤلاء التلامیذ إمكانیة حصول التلمیذ الأصم عل نتائج حسنة أو حتى جیدة 

بان ھذا التلمیذ مثل التلمیذ العادي لا توجد فروق بینھما ففقدان الأصم لحاسة السمع أو 

ا  بخلل في رأیھ لا یؤثر على تعلم الأصم فبفضل المعلم المختص و اعتماد إصاباتھ

 دراستھم ، و خاصة إذا اھؤلاء التلامیذ على لغة الإشارات فإنھم یستطیعون أن یتابعو

كان لھذا التلمیذ إرادة قویة ، وغالبا ما تكون الإعاقة عامل محفز للدراسة ،و علیھ 

  . حسنة أو حتى جیدة بإمكان الأصم  الحصول على نتائج

أما عن الذین یتوقعون بان تكون نتائج التلمیذ الأصم ضعیفة فھم یرون بان الأصم 

إعاقتھ تمنعھ من الحصول على نتائج حسنة باعتبار أن السمع یلعب أھمیة بالغة في 

  .عملیة التعلم

نتائج المتوقعة إلاّ أنھ عموما فان نظرة التلمیذ العادي ایجابیة تجاه المعاق و ھذا من ال* 

بالنسبة للذین ینادون بعملیة الدمج  فنرى أن عملیة الدمج تكسب العادیین اتجاھات 

  .ایجابیة نحو زمیلھم المعاق
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  14:الجدول رقم 

  )رأي الأولیاء( مدى رضى أسرة الابن على نتائجھ المدرسیة 

  

المجموع(%) أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  طبیعة القسم

  

  

مستوى 

التحصیل

57.5% 23% 55% 12%   61%     11   

نعم

20% 08% 18% 04%   22% 04   

لا

22.5% 09% 27% 06% 17% 03   

نوعا ما

  

100%

  

40%

  

100%

  

22%

  

100%  

  

18

  

  )ت(المجموع

  

 فالنتائج الإحصائیة:  أما عن جدول مدى رضا أسرة المعاق على نتائجھ المدرسیة -

المتوصل إلیھا من خلال ھذا الجدول  تبین أن الأولیاء راضین على نتائج الابن الأصم 

فقط من صرحوا بأنھم غیر  % 20تمثل رضا الوالدین مقابل  % 57.5إذ نجد نسبة 

  .من كانت إجابتھم بـ نوعا ما  %  22.5راضیین عن تلك النتائج و نجد 
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 الأمر ومن خلال اطلاعنا على دفاتر النقاط  وإذا فسرنا ذلك یمكن القول أنھ في حقیقة-

الخاصة بھؤلاء التلامیذ فإن نتائجھم لا توحي بأن یكون ھناك رضا تام من طرف 

 و إنما بالنظر إلى  طبیعة إعاقة ھذا الابن و درجتھا -الأولیاء و الآخرین     المعلمین 

أحیانا جیدة  فكثیر من وصعوبة عملیة تعلم ھذا الابن فتبدوا للأولیاء نتائجھم حسنة و 

الأولیاء یبررون  سبب  رضاھم عن النتائج بذلك ، وھذا ما أدلى بھ كثیر من الأولیاء 

  .....".بالنسبة لتلمیذ أصم فان نتائجھ مرضیة و حسنة "...

و كسبب آخر یمكن ذكره والذي یجعل الآباء راضیین عن النتائج بالرغم من أنھا في 

أنھ راض عن نتائج الابن المعاق لأن مؤشر الرضا دال الواقع غیر كذلك ، فیصرح ب

 الأب الآخرین بأن ابنھ مثل اعلى أن مستوى الابن حسن أو جید ،و ذلك لكي یشعر ھذ

و ھذا حسب النتائج الإحصائیة الواردة في الجدول الخاص بذلك رقم ( التلمیذ العادي 

من  % 22.5و نلاحظ . ، فما  المانع من أن تكون نتائجھم مرضیة في رأیھم )23

. و نلاحظ ھنا تردد في إصدار الحكم من طرف الأولیاء. الذین كانت إجابتھم نوعا ما 

و كان ذلك مرتبط بأولئك الذین كان مستوى أبنائھم متوسط،فلا یمكن للأولیاء أن 

یحكموا علیھا بالرضا التام او بعدم الرضا ،و كذلك لأن اغلب ھؤلاء الأولیاء یرون أن  

و .  التي تحصل علیھا جلابن بإمكانھ الحصول على نتائج أحسن من تلك النتائھذا ا

في الأقسام المدمجة لان  %  17في الأقسام غیر المدمجة مقابل%) 27(كانت أعلى 

نسبة التلامیذ الذین كان مستواھم الدراسي متوسط كانت أعلى بقلیل منھا في الأقسام 

  .          غیر المدمجة 

القائمین على عملیة تعلیم ھؤلاء التلامیذ في مستوى :  ي المعلمین أما عن رأ* 

تحصیل ھذا التلمیذ فنجد أن كل المعلمین في الأقسام غیر المدمجة صرحوا بأن مستوى 

التلمیذ متوسط ،أما عن رأي المعلمین في الأقسام غیر المدمجة في مستوى ھذا التلمیذ 

و منھم  من صرحوا بأن  % 20لك بنسبة فمنھم  من صرحوا بأن النتائج متوسطة وذ

النتائج حسنة و ھذا بالنسبة للمواد العلمیة التي لا تعتمد بصفة كبیرة على المھارات 

اللغویة و تطورھا ، ونحن نعلم أن ھذا التلمیذ یعاني من ضعف في المھارات اللغویة 
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في ھذه المواد ، أو عدم كفایتھا عند بعضھم ،و ھذا ما یؤثر تأثیرا سلبیا على تحصیلھ 

لأن المواد الأدبیة تعتبر أكثر المواد التعلیمیة تأثرا بالإعاقة السمعیة نظرا لاعتمادھا 

 المواد بأن مستوى هاعتمادا كبیرا على نمو المھارات اللغویة ، لذا یرى معلم ھذ

  .التلامیذ ضعیف

  

  :15الجدول رقم 

  مدى مساعدة الأولیاء أو أحد أفراد الأسرة للابن  الأصم في دراستھ

  

متمدرسین یتلقون مساعدة من  نلاحظ من خلال الجدول أن أغلب التلامیذ الصم ال-

والملاحظ ھنا أن أعلى النسب الممثلة للتلامیذ . طرف أولیائھم أو أحد أفراد الأسرة 

في الأقسام المدمجة  % 83الذین یتلقون مساعدة ھم من الأقسام المدمجة إذ نجد نسبة 

سبة فقط في الأقسام غیر المدمجة أما عن الذین لا یتلقون مساعدة نجد ن % 59مقابل 

  .في الأقسام غیر المدمجة  %  41 المدمجة مقابل مفقط في الأقسا %  17

  :و ھذا راجع لعدة أسباب  أھمھا 

(%)المجموع أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  سمطبیعة  الق

تلقي المساعدة

70 % 28 59 % 13   83 %      15   

نعم

30 % 12 41 %  09 17 %  03   

لا

100 

%

40 100 

%

22 100 % 18   )ت(المجموع 
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 طبیعة الواجبات المدرسیة المكلف بھا ھذا التلمیذ إذ تختلف في الأقسام المدمجة عن -1

ناھا مع الأقسام  غیر المدمجة  بالنسبة لھذه الأقسام ،و من خلال المقابلات  التي أجری

معلمي ھذه الأقسام فیقومون بتكلیف التلمیذ بالقیام بواجبات منزلیة في أغلبھا بسیطة و 

سھلة لا تحتاج إلى مساعدة، ذلك نظرا لطبیعة إعاقة ھذا التلمیذ ، فلا یكلفونھ بتمارین 

أما عن معلمي الأقسام المدمجة فیكلفون تلامذتھم بواجبات مثل .یجد صعوبة في حلھا 

وجھة  للتلمیذ العادي و ذلك حتى یتم تعویدھم على حل مثل ھذه التمارین و تلك الم

یكون لھم مستوى أقرب من مستوى التلمیذ العادي یسمح لھ بالمشاركة في امتحان 

شھادة التعلیم الأساسي ،و بالتالي یحتاج ھذا التلمیذ إلى مساعدة من طرف أحد أفراد 

  الأسرة 

لأقسام غیر المدمجة لا یتلقون مساعدة بنفس القدر التي  اذ وكسبب ثاني یؤدي بتلامی-2

یتلقاھا تلامیذ الأقسام المدمجة ھو غیاب التلمیذ عن الأسرة طیلة أیام الأسبوع بحكم 

 من نالنظام الداخلي المستفاد منھ في ھذه المؤسسة إذ أن أغلب تلامیذ الأقسام مستفیدی

 كل یوم ةذین یعودون إلى أسرھم نھایھذا النظام و ذلك عكس تلامیذ مجموعة الدمج ال

دراسي ففرصة تلقي المساعدة من طرف الأولیاء أو أحد أفراد الأسرة تكون أكثر مما 

  .ھي علیھ لدى مجموعة العزل

 إضافة إلى ذلك ھناك عامل آخر وھو اھتمام أولیاء التلامیذ الصم في مجموعة -3

زیارتھم المكررة للمعلم و معرفة  و ذلك من خلال - تلامیذ الأقسام المدمجة-الدمج  

مشاكل ابنھم و المواد الدراسیة التي یعاني منھا من تأخر مدرسي ھذا إلى جانب 

مساعدتھ في المنزل على مراجعة دروسھ و حل واجباتھ المدرسیة و ھذا عكس اھتمام 

م  بدروس أبنائھ-أولیاء التلامیذ الصم في مجموعة العزل تلامیذ الأقسام غیر المدمجة 

  . وھذا على حسب ما أدلى بھ معلموا ھذه الأقسام 
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  16: الجدول رقم 

  .مراقبة الأسرة لدروس الابن

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

وللكشف كذلك عن ذلك الاھتمام قمنا بانجازھذا الجدول لمعرفة من خلالھ مد ى مراقبة 

مجموعة (الأسرة لدروس ابنھا ، فوجدنا نسبة المراقبة أعلى في الأقسام المدمجة  

 % 89و ذلك بنسبة ) مجموعة العزل (  في الأقسام غیر المدمجة اأكثر منھ) الدمج

فقط  في الأقسام المدمجة  %  11و الذین لا یراقبون دروس أبنائھم  % 59ل مقاب

في الأقسام غیر المدمجة  فنلاحظ ھنا  أن طبیعة القسم تنعكس على  %  41مقابل 

.اھتمام الأولیاء و بالتالي على مساعدة أبنائھم 

  

(%)المجموع  أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  طبیعة القسم

المراقبة

72.5% 29 59% 13 89%  16   

نعم

27.5% 11 41% 09 11% 02   

لا

100% 40 100% 22 100% 18   )ت(المجموع 
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  17 الجدول رقم - 

  عدة الابن المعاق في دراستھرأي الأولیاء في مدى تلقیھم صعوبات أثناء  مسا

  

  

  

  

  

  

  

  

  

- 

 مساعدتھم لأبنائھم في ءلقون صعوبة أثناأما بالنسبة إذا ما كان ھؤلاء الأولیاء یت

 لا توجد فروق إحصائیة تدل على ذلك بین مجموعة الدمج وبین مجموعة مدراستھ

تدل على الذین یتلقون صعوبة و كذلك على الذین لا  % 50العزل،إذ جاءت نسبة 

أما عن تأثیر طبیعة القسم في ذلك  فیبرز لنا ذلك بصفة واضحة من .  ذلك نیتلقو

 % 67 في الأقسام المدمجة  بنسبة ةل الجدول إذ نجد الذین یتلقون صعوبخلا

في الأقسام غیر المدمجة أما بالنسبة للذین لا یتلقون صعوبة في ھذه  % 31مقابل

و ھذا راجع لطبیعة الدروس . فقط  في الأقسام المدمجة  % 33مقابل  % 69الأقسام 

الدروس الصعبة في كثیر من المواد في  إذ یتم كذلك حذف – كما ذكرنا –و التمارین 

ھذه الأقسام عكس الأقسام المدمجة و یرجع ذلك إلى طریقة تواصل الابن الأصم في 

  :إذ من خلال الجداول الموالیة نلاحظ. الأسرة

(%)المجموع  أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

طبیعة القسم

تلقي الصعوبات

50% 14 31% 04 67% 10   

نعم

50% 14 69% 09 33% 05   لا

  )ت(المجموع   15  100%  13  100%  28  100%
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    18:الجدول رقم 

طریقة تواصل  الأصم  في الأسرة و علاقتھا بمدى تلقي ھذا الابن مساعدة من طرف 

  .الأولیاء

  

أقسام  غیر مدمجة (%)مجموعال  أقسام  مدمجة  

الاثنین معا الإشارات الشفاه الاثنین معا الإشارات

% ك % ك % ك % ك % ك % ك   

 70 

%

28 86% 06 29% 02 62.5

%

0

5

71% 05 / / %

30% 12 14% 01 71% 05 37.5

%

0

3

29% 02 / / %

  

  

100

%  

  

  

  

40

  

  

100

%  

  

  

  

07

  

  

100

%  

  

  

  

07

  

  

100

%  

  

  

0

8

  

  

100

%  

  

  

07

  

  

/  

  

  

  

/  100%  
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من المجموع الكلي للتلامیذ یتلقون مساعدة من طرف أحد أفراد الأسرة % 70أن نسبة 

ھ في حل الواجبات و ذلك بإعادة شرح ما تم التطرق إلیھ في المدرسة أو بمساعدت

  .المدرسیة المكلف بانجازھا 

من التلامیذ الذین  % 91أما عن تأثیر طریقة التواصل في ھذه العملیة فنجد نسبة 

یتلقون مساعدة في الأقسام  المدمجة یعتمدون على لغة قراءة الشفاه لان طبیعة 

إذ من التواصل في  القسم   تفرض علیھم استعمال ھذا النوع من طرق التواصل 

أھداف الدمج إكساب الأصم لغة الشفاه التي تساعد على الاتصال مع العادیین إلاّ أن 

عدم إتقان و تمكن ھذا الطفل من لغة الشفاه یخلق أمامھ مشكل في التواصل إذا ما 

اعتمد علیھا فقط ،فكثیر من الألفاظ المستعملة من طرفھ غیر واضحة بالنسبة للعادیین 

تخصصین في ھذا المجال أي التواصل و التعامل مع الأطفال غیر المتعودین والم

فبالنسبة للمعلمة و ما لاحظناه داخل ھذه الأقسام فإنھا تبذل مجھود كبیر . الصم

للاتصال لغویا معھم مستعملة ألفاظ سھلة و بسیطة من أجل تسھیل الاتصال الشفوي 

  .رة لذلكدون استعمال الإشارات إلاّ في بعض الأحیان التي تكون مضط

 85و نسبة  % 62 أما عن الأقسام غیر المدمجة فنجد من یعتمد على ھذه الطریقة  -

الاثنین (  تمثل من یعتمد على لغة الإشارات و الشفاه في نفس الوقت – أعلى نسبة -%

و ھذا ما یقلل من تلقي صعوبات بالنسبة للأولیاء إذ یعتمد الابن على الإشارات ) معا

افة إلى بعض المصطلحات الشفویة وھذا ما یسھل علیھ عملیة التواصل التعبیریة بالإض

  .مع الأفراد العادیین
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  19: الجدول رقم 

  .توقع التلمیذ العادي وجود صعوبات أثناء  مساعدة التلمیذ الأصم في دروسھ

  

النسبة )ك(التكرار  توقع تلقي 

  صعوبات

80% 16   نعم

20% 04   لا

100% 20   )ت(ع المجمو

  

فلم ترد أي نسبة تدل على ذلك ،و :  أما عن مساعدة التلمیذ العادي لصدیقھ الأصم -

 إلى التلمیذ في ھذا المجال لأنھ یفضل أن یتعامل مع صدیقة مھذا لعدم لجوء الأص

الأصم و معلمتھ الخاصة لأنھا تفھمھم أكثر من العادیین ،و في المقابل نلاحظ بأن 

 %  80ع أن تكون ھناك صعوبة في التواصل معھ و ذلك بنسبة التلمیذ العادي یتوق

  .فقط لا یرون وجود صعوبة في ذلك % 20مقابل 

و ذلك  لأنھ من الصعب بالنسبة للأصم أن یتواصل بطریقة الشفاه بشكل طبیعي یفھمھ 

الأسویاء فقد لاحظنا أنھم یجدون صعوبة في إبلاغ رسالاتھم عن طریق التواصل 

 إلاّ أن ھذه الإشارات لیست كتلك تعتمدون على توضیح ذلك بالا شاراللفظي لذلك ی

لأن إشارات الصم المدمجین أقرب إلى .المعتمد علیھا في الأقسام غیر المدمجة 

 من تلك – التي یستعملھا الإنسان العادي في حیاتھ الیومیة –إشارات العادیین 
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 غیر قادر ي یبقى التلمیذ العادو بذلك.الإشارات المستعملة في الأقسام  غیر المدمجة

  . على فھم الأصم بسھولة

 أما عن الذین یتوقعون بأنھم لا یتلقون صعوبة أثناء مساعدة التلمیذ الأصم فذلك لأنھم 

. على التعامل والتواصل مع ھذا التلمیذ بحكم علاقة الصداقة التي تجمع بینھماتعودو
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  19: الجدول رقم 

  .ائھم المعاقین على تحصیلھم  المدرسيتأثیر مساعدة الأولیاء لأبن

    أقسام غیر مدمجة

أقسام مدمجة

  %)(المجموع 

لا  نعم  لا نعم

%  ك  %  ك  %  ك  % ك %   ك

  

  نوع القسم

  تلقي المساعدة

  

        مستوى التحصیل

15% 06 / / 23% 03 / / 20% 03   

جید

275% 11 11% 01 38% 05 33% 01 27% 04   حسن

40% 16 56% 05 31% 04 67% 02 33% متوسط  05

17.5% 07 33 03 08% 01 / / 20% ضعیف  
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% 03

100% 40 100

%

09 100% 13 100% 03 100% )ت(المجموع   15
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 من خلال ھذا الجدول أردنا معرفة ھل أن نتائج التلامیذ المعاقین سمعیا و الذین -

 نفس النتائج لمدرسیة التي یتلقون مساعدة من طرف أولیائھم أو أحد أفراد الأسرة ھي

  .یتحصل علیھا التلامیذ المعاقین سمعیا و لا یتلقون مساعدة

مساعدة الأولیاء للأبناء في دراستھم لا تؤثر :  فبالنسبة لمجموعة الدمج نلاحظ أن -

 % 33على ھذه الأقسام و الذین یتلقون مساعدة من طرف أولیائھم أو أحد أفراد أسرتھم

مدرسي متوسط، و نفس النسبة مثلت الذین لا یتلقون مساعدة و مستوى تحصیلھم  ال

من التلامیذ الذین یتلقون مساعدة  % 20لكن مستوى تحصیلھم كان حسن  و أن نسبة 

تمثل لذین مستواھم الدراسي جید، كما تشیر كذلك إلى التلامیذ الذین مستوى تحصیلھم 

  .ضعیف

ھم الصم في مراجعة دروسھم لیست عاملا  و ھذا دلیل على أن مساعدة الأولیاء لأبنائ-

مؤثرا في تحصیل الابن في ھذه الأقسام ، و إنما یتأثر تحصیل التلمیذ ھنا بالوسط 

الطبیعي الذي یدرس بھ أي إشراك التلمیذ المعاق  للتلمیذ السوي في نفس المحیط 

و المدرسي و نفس البرنامج الدراسي ،و اكتساب ھذا الأخیر اتجاھات ایجابیة نح

المعاق ، فكل ھذه الأمور تجعل التلمیذ  الأصم یشعر بدم وجود فرق بینھ و بین التلامیذ 

العادین و ھذا من شأنھ أن یعزز ثقتھ بنفسھ و یرفع من معنویاتھ و یجعلھ یشعر بأن لھ 

  .إمكانیات و قدرة على الدراسة مثل التلمیذ العادي و بالتالي ھذا ما یؤثر على تحصیلھ 

تلامیذ الذین مستواھم ضعیف في ھذه الأقسام فرغم توفر البیئة الطبیعیة و  أما عن ال

تلقي المساعدة من طرف الأولیاء فإن مستواھم ضعیف فذلك یعود إلى عوامل متعلقة 

 % 20فنسبة الذین مستواھم ضعیف . بشخصیة التلمیذ الأصم و الظروف الخاصة بھ

  :مثلت ثلاث حالات من ھؤلاء التلامیذ

و من خلال ما صرحت بھ المعلمة فإن ھذا التلمیذ یعاني من إعاقة :  الأولى فالحالة

 حركیة و یصاب في بعض الأحیان بنوبات عصبیة تجعلھ یصدر –مزدوجة حسیة 

الصراخ المرتفع ، التشاجر، عدم الانتباه : سلوكات غریبة في القسم أثناء الدرس مثل 
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یزه أثناء الدرس و بالتالي یعاني من تأخر و ھذا ما یقلل من ترك... للمعلمة، التشویش 

  .دراسي مقارنة بزملائھ

و ھذا نقیض اتساق التآزر  " اضطراب التآزر الحركي: و ھذا ما یعرف علمیا بـ

الحركي الذي یمكن وصفھ بأنھ سلوك یتم وفقا لحركات مخططة و یعني اتساق التآزر 

  الحركي لدى شخص ما 

  

ھ و التنسیق بینھا بسرعة و یسر، و على توجیھ أنھ قادر على الوصول إلى أطراف

حركاتھ و حفظھا و تكرارھا دون صعوبة، و یختص ھذا السلوك المخطط بالوظیفة 

و تبلغ نسبة الأطفال الصم . الحركیة البسیطة و الدقیقة بما في ذلك حركات النطق

احب من المجموع الكلي للأطفال الصم ،و غالبا ما یص % 20المصابین بذلك نحو  

ھذا الاضطراب عدم انتظام إیقاع  الكلام ، و ذاكرة شدیدة الضعف للصور المتعاقبة 

أي للأشیاء التي یمكن إدراكھا على التعاقب مثل حركات النطق التي ینبغي على الطفل 

و ھذا ما ) 1(" الأصم قراءتھا كي یتعلم فھم لغة الحدیث و تقلیدھا لكي یتعلم الكلام 

  .التعلم یشكل لھم صعوبة في 

عدم تمكن ھذا التلمیذ من لغة الشفاه مقارنة مع زملائھ و اعتماده : أما الحالة الثانیة -

بصفة كلیة عل لغة الإشارات ھذا سبب التحاقھ المتأخر بھذا القسم بھذا و تحویلھ من 

مدرسة خاصة بتعلیم الصم إلى القسم المدمج إضافة إلى المستوى الضعیف الذي جاء 

  .لمدرسة بھ من ھذه ا

و قیامھ ببعض السلوكات . فإن ھذا التلمیذ غیر مكترث بدروسھ:  أما عن الحالة الثالثة-

الفوضویة و التشویش على الأصدقاء ،و عدم الانتباه لما تقولھ المعلمة یؤثر على استو 

و عدم . للدروسھ المعلم یؤثر على استو عابھ للدروس ،و عدم الانتباه لما یقولھعاب

.سرة و مراقبتھ بصفة دائمة یؤثر على تحصیلھ المدرسيمتابعة الأ

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

-15و ،باریس،مستمدة من التقریر الختامي لاجتماع خبراء الیونسك" الوقایة و الإدماج : الأطفال المعوقین "  أرمین لوڤي -)1(

.133،ص1981دیسمبر -،سبتمبر8 ، السنة 24، مجلة التربیة الجدیدة ، العدد 1979أكتوبر 20
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 و نظرا لعدم توفر البیئة التربویة الطبیعیة المحفزة ة أما عن الأقسام غیر المدمج-

للتلمیذ على التعلم و التحصیل الجید،فإن ھذا الأخیر یحتاج إلى مؤثرات خارجیة 

 مراجعتھ للدروس فھذه ءلى تحصیلھ مثل مساعدة الأولیاء لھذا التلمیذ أثناتساعده ع

العملیة تعبر تكملة للعمل المدرسي و ترسیخ المعلومات التي حصل علیھا التلمیذ في 

و التي یبرز تأثیرھا على تحصیل التلمیذ من خلال النسب الإحصائیة الواردة . قسمھ 

  مستواھم الدراسيةتلامیذ الذین یتلقون مساعدمن ھؤلاء ال % 38في الجدول إذ نجد 

من الذین لا یتلقون مساعدة مستواھم  % 56 و في المقابل – و ھي أعلى نسبة –حسن 

  .مستواھم ضعیف % 33متوسط و تلیھا 

أستاذ في تربیة الأطفال المعوقین سمعیا في قسم التربیة الخاصة بمعھد التربیة في (  

  ). ھیدلبرغ بجامعة ألمانیا

فنستنتج من خلال ھذا أن مستوى تحصیل التلمیذ الأصم في الأقسام غیر المدمجة * 

مرتبط بمتغیر مساعدة الأولیاء لأبنائھم في دراستھم على عكس ) مجموعة العزل(

  ).مجموعة الدمج(الأقسام المدمجة 
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  20:الجدول رقم 

ة قبل التحاقھ بالمدرسة الحالیة علاقة دخول الابن المعاق للروضة أو المدرسة العادی

  .بمستوى تحصیلھ المدرسي

  

المجموع المجموع أقسام غیر مدمجة

(%)الكلي لا نعم لا نعم لا

% ك % ك % ك % ك % ك % ك

15% 06 17% 02 14% 04 285% 02 07% 01 / /

27.5% 11 17% 02 32% 09 28.5% 02 27% 04 / /

40% 16 41% 05 39% 11 28.5% 02 47% 07 60% 03

17.5% 07 25% 03 14% 04 14.5% 01 20% 03 40% 02

100% 40 100% 12 100% 28 1000% 07 100% 15 100% 100% %
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 إلى ذلمتغیرات  التي لھا علاقة بتحصیل التلمیذ الأصم دخول ھذا التلمی كذلك من ا-

  .الروضة أو على المدرسة العادیة قبل التحاقھ بالقسم الحالي الذي یدرس بھ

و من خلال الجدول نلاحظ أن أعلى النسب بالنسبة للذین دخلوا الروضة أو المدرسة 

منھم تعبر عن  % 14  نجد نسبة العادیة كان مستوى تحصیلھم بین متوسط و حسن إذ

أما عن تأثیر طبیعة القسم ھنا فنلاحظ .الذین مستواھم جید و ضعیف في نفس الوقت 

أن أغلب التلامیذ الصم في الأقسام المدمجة الذین سبق لھم و أن دخلوا الروضة أو 

 47مقابل  % 38التحقوا بالمدرسة العادیة كان مستوى تحصیلھم حسن و ذلك بنسبة 

یما یخص الأقسام المتواجدة بالمدرسة الخاصة بتعلیم الصم ،و التي مثلت فئة ف% 

التلامیذ الصم الذین  رغم دخولھم للروضة أو التحاقھم بالمدرسة العادیة فإن مستوى 

  .تحصیلھم متوسط 

نستنتج من ھذا أن دمج الطفل المعاق مع العادیین من خلال الروضة أو المدرسة  * 

ة الأطفال الأسویاء ع تفاعل بینھم ،و ذلك لأن الاختلاف بین مجموفي سن مبكرة یحدث

و بین الأطفال المعاقین فیما یخص اللغة أو التحصیل التعلیمي و المعارف الاجتماعیة 

و ھذا ما یولد لدى الأصم الشعور . تكون أقل بكثیر إذا ما حدث الدمج في سن متأخرة 

 –من المحتمل أن یكون ھؤلاء الأطفال ثم انھ لیس .بالمساواة بن و بین العادي 

  .قد اكتسبوا الاتجاھات السلبیة و السلوك المتحیز نظرا لصغر سنھم -الأسویاء

 كما دخول الأصم إلى مثل ھذه الریاض التي تجمع بین الأطفال الصم و الأطفال -

 و ي ما تسھل علیھ عملیة - لغة الشفاه–الأسویاء یكسبھ لغة تواصل في سن مبكرة 

إضافة إلى أن ذلك یساعده  .ةو ذلك نظرا لتأثر عملیة التعلم  باللغ.واصل خلال تعلمھال

  .الخ....الحروف،الأرقام،  الألوان : على  اكتساب بعض أساسیات التعلم مثل

فمع كل ما تم اكتسابھ من خلال دخول الروضة أو الالتحاق بالمدرسة العادیة ومواصلة 

 فإن ذلك یساعده عل تحسین – قسم مدمج –بیعي ھذا التلمیذ تمدرسھ   في وسط ط

  .تحصیلھ الأكادیمي
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 أما في حالة عدم توفر ھذه البیئة الطبیعیة و مواصلة ھذا الطفل تمدرسھ في المدارس -

و بالرغم ما تم اكتسابھ من مؤثرات مساعدة على عملیة التعلم و .الخاصة بتعلیم الصم

ة العادیة فإنھ سوف یفتقده شیئا فشیئا تحسین مستواھم من خلال الروضة أو المدرس

أثناء تواجده بھذه المدرسة و ھذا بسبب ضرورة مرور كل تلمیذ في المؤسسة  بما 

  یسمى بسنتي التنطیق أین یتم تعلم نطق الحروف 

و مخارجھا ، فتركیز التلمیذ ھنا على مخارج الحروف و نطقھا من شأنھ أن یؤثر على 

كون قد اكتسب لغة الشفاه فإنھ بمجرد تواجده في ھذه مكتسبات ھذا التلمیذ الذي ی

ولما .المدرسة الخاصة بتعلیم الصم یتخلي  عن ھذه اللغة معوضا ذلك بلغة الإشارات 

سألنا بعض التلامیذ الصم عن ذلك أي عن استعمالھ  لغة الإشارات بالرغم   من قدرتھ 

ذلك لأن أغلب أصدقائھم لا على استعمالھ لغة الشفاه فكانت إجابتھم بأنھم مضطرین ل

یفھمون لغة الشفاه فكانت إجابتھم بأنھم مضطرین لذلك لان أغلب أصدقائھم لا یفھمون 

لغة الشفاه و یجد صعوبة في التواصل معھم عند استعمالھا ، وبھذا یتعود على لغة 

  . الإشارات و تصبح أسھل بالنسبة إلیھ 

حاق بالمدرسة العادیة بل الدخول إلى و من ھنا یتبین لنا دخول الروضة أو الالت* 

المدرسة الخاصة بتعلیم الصم غیر مؤثر على تحصیلھ و إنما طبیعة القسم ھي التي 

.تؤثر
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  21 الجدول رقم

  رأي الأولیاء في مدى موافقة البرنامج الدراسي لقدرات الابن المعاق

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 من خلال  ھذا الجدول نحاول معرفة رأي أولیاء التلامیذ الصم و ضعاف السمع -

لقدرات الابن الدراسیة و رأي المعلمین المتمدرسین في مدى موافقة البرنامج الدراسي 

  .في ذلك

قسم مدمج بمدرسة عادیة و قسم متواجد (  ومعرفة ما إذا كانت طبیعة القسم -

یؤثر على رأي ھؤلاء الأولیاء و المعلمین  ) بالمدرسة الخاصة بتعلیم الأطفال الصم 

أولیاء التلامیذ فمن خلال النتائج الإحصائیة لاحظنا عدم ووجود فروق واسعة بین رأي 

بدلیل تقارب النسب الدالة على ) مجموعة الدمج و مجموعة العزل ( في المجموعتین 

  .ذلك ،من ھنا نستخلص أن طبیعة القسم لا تؤثر على رأي الأولیاء

)%(المجموع  أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

نوع القسم

  

  

فق توا

البرنامج

77.5% 31  77%  17 78% 14   

نعم

 

22.5%

09 23% 05  22% 04   

لا

100% 40 100% 22 100% 18   )ت(المجموع 
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 في البرنامج الدراسي - بغض النظر عن طبیعة القسم– أما عن رأي الأولیاء عموما -

یرون أن البرنامج  % 77.5ئیات إلى أن معظم الأولیاء المقدم إلى الابن فتشیر الإحصا

المطبق یتوافق مع قدرات الابن المعاق اعتبارا منھم أن لأبنھم القدرة على التعلم و 

متابعة الدراسة و ھذا ما یجلھ یستوعب و یفھم ما یتم دراستھ في القسم و بالتالي 

 أو حتى جیدة في بعض و قد تكون حسنة. الحصول على مراتب دراسیة لا باس بھا 

المواد الدراسیة ، كما یرون أن ھذا الابن بدخولھ إلى المدرسة تحسن نطقھ و ھذا ما 

و ھذا ما جعلھم یرون أن البرنامج الدراسي .حسن من مستواه الفكري و الثقافي 

  .متوافق مع قدرات الابن 

درسة خاصة ففكرة تمدرس طفل معاق مھما كانت طبیعة الإعاقة سواء كان ذلك في م

بتعلیم المعاقین أو بالمدرسة العادیة من خلال الأقسام المدمجة بھا أو حتى من خلال 

الإدماج الكلي للتلمیذ المعاق بقسم التلامیذ العادیین، كفیلة بأن تعطي فكرة ایجابیة 

للآباء عن أبنائھم المعاقین ،و تلقي ھذا الابن نفس البرنامج الدراسي الذي یتلقاه التلمیذ 

  .بالعادي و ھذا ینعكس على رأیھ بالإیجا

تمثل نسبة الأولیاء الذین  % 22.5 و في المقابل نجد نسبة قلیلة مقارنة مع الأولى -

یرون بأن البرنامج الدراسي المطبق غیر متوافق مع قدرات الابن إذ یرون أن التلمیذ 

ي ،و بالتالي الأصم الأصم لا یمتلك نفس قدرات الاستیعاب التي یمتلكھا التلمیذ العاد

یحتاج إلى وقت أطول و جھد أكثر بسبب كثافة البرنامج الدراسي، و بذلك لا یمكن أن 

 كلي لمحاور البرنامج الدراسي ،و بھذا لا یكون ھناك توافق بین بیكون ھناك استو عا

  . البرنامج و بین قدرات التلمیذ الأصم

 الأولیاء الذین صرحا بان البرنامج من ھؤلاء % 67 و تجد الإشارة ھنا إلى أن نسبة -

غیر متوافق مع قدرات الـصم أن أحد الوالدین مستواه الدراسي جامع فنلاحظ أن 

كما یمكن أن نضیف .المستوى الدراسي للوالدین یؤثر على نظرتھم للبرنامج الدارسي 

ولیاء أن فكرة عدم وجود توافق بین البرنامج و بین قدرات الابن المعاق تكونت لدى الأ

من خلال الصعوبة التي یتلقاه الابن سواء في المدرسة أو في الأسرة  إذ كل ھؤلاء 
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الأولیاء یرون أن ابنھم یتلقى صعوبات في المدرسة أھمھا عدم قدرة الابن على 

استیعاب كل الدروس ، وفي الأسرة من خلال تلقیھم صعوبة في شرح الدروس لابنھم 

و .  الدروس بالنسبة للتلمیذ الأصم هبب صعوبة ھذو مساعدھم في دراستھم و ذلك بس

في المقابل نتائج ھؤلاء التلامیذ غیر مرضیة بالنسبة لأولیائھم فھذا ما یجعلھم یرون أن 

  .البرنامج الدراسي غیر متوافق مع قدرات الابن

أما عن رأي المعلمین المكلفین بتدریس ھذه الفئة من التلامیذ  فنجد أن كل معلمي * 

و الذین أجرینا معھم مقابلات )معلمي تلامیذ مجموعة العزل ( ام غیر المدمجة الأقس

بأن البرنامج الدراسي المطبق في ھذه الأقسام ھو في الأصل غیر متوافق مع قدرات 

 –التلمیذ الأصم ،إلاّ أنھ بعد عملیة تكییفھ یصبح متوافق معھم ، و تتم ھذه العملیة 

المجردة و التي یصعب تجسیدھا للتلمیذ الأصم لأن  بحذف الدروس –تكییف البرنامج 

  .ھذا الأخیر یمیل أكثر إلى تعلم الأشیاء الملموسة و المجسدة على عكس ما ھو مجرد

 تشیر إلى أن % 80 وبالنسبة لمعلمات الأقسام المدمجة بالمدارس العادیة نجد نسبة -

 لھذا التلمیذ مستوى حسن،و البرنامج یتوافق مع قدرات التلمیذ الأصم و لكن إذا ما كان

 20یكون قد تم تطبیق واستوعاب برنامج السنوات السابقة بصفة جیدة ،بینما نجد نسبة 

 أن ھذا البرنامج غیر متوافق مع التلمیذ الأصم و ھذا لیس بسبب إعاقة ى تشیر إل%

درات ھذا التلمیذ،و لكن یعود  ذلك إلى طبیعة البرنامج في حد ذاتھ فھو لا یتوافق مع ق

  ؟......التلمیذ العادي فماذا نقول عن التلمیذ الأصم 

فنلاحظ ھنا أن طبیعة القسم تؤثر على رأي المعلم فتلقي الأصم نفس برنامج التلمیذ 

العادي و في نفس المحیط المدرسي یعطي أثر ایجابي على نظرة العادي للمعاق،و ھذا 

یة نحو المعاق انطلاقا من معلمھ ھو الھدف من عملیة الدمج،و ھي تغییر النظرة السلب

  .و أفراد أسرتھ إلى باقي أفراد المجتمع العادیین

 و تبقى نقطة عدم توافق البرنامج الدراسي مع قدرات التلمیذ الأصم أو ضعیف السمع -

  لعدم قدرة
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ھذا التلمیذ على استیعاب بعض المواد المطبقة في ھذا البرنامج الدراسي مسالة 

فبالنسبة للأقسام المدمجة یتم تعدیل ذلك ن .الأولیاء و المعلمینمطروحة أمام بعض 

خلال الاعتماد على طرق أبسط و أسھل في عملیة التدریس من تلك المعتمد علیھا في 

و ذلك على حسب طبیعة الإعاقة حتى یتم توصیل المعنى إلى التلمیذ .الأقسام العادیة

أما في الأقسام غیر المدمجة .لمعاني عن طریق التجسید الفعلي أي تمثیل بعض ا:مثلا 

فیتم حذف الدروس الصعبة إلاّ أن ھذا الأمر مخل بالتكوین الأساسي للتلمیذ الأصم و 

ھذا ما یجعلھ یفشل في المراحل الدراسیة اللاحقة مثل حذف بعض الدروس في مادة 

  .و ھذا بتصریح أحد المعلمین في ھذه الأقسام...التاریخ

ا المشكل مطروح حتى في بعض الدول العربیة الأخرى مثل  و نشیر إلى أن ھذ-

 إذ طالبت بعض جمعیات المعاقین المسؤولین على قطاع التربیة بحذف المواد )1(تونس

التربیة المدنیة ، التحلیل :التي تعتمد بصفة كبیرة على التعبیر الشفوي مثل 

  .الخ...الأدبي

المواد أ بعض الدروس من المقرر إلاّ أن التغلب على ھذه المشكلة عن طریق حذف 

فقبل التفكیر في حذف بعض المواد .الدراسي أو الامتحان لا یمثل الحل الأنسب

 التفكیر في إیجاد وسائل يالمدرسیة ن ضمن البرنامج الموجھ للتلامیذ العادیین، ینبغ

  .التبلیغ و الإیضاح المكیفة حسب إعاقة التلمیذ

  

  

  

  

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

، المجلة العربیة  للتربیة  "دمج المعاقین في المدارس العادیة ، بین الشعارات و الموضوعیة العلمیة "  مصطفى النصراوي ،-)1(

.35،ص1992،دیسمبر 12، العدد12و الثقافة و العلوم ،المجلد 
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  22: الجدول رقم 

  . الابن الأصم الدراسیة مقارنة مع  قدرات التلمیذ العادي رأي الأولیاء في قدرات

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

من أولیاء التلامیذ الصم یرون بأن لابنھم القدرة  % 70لاحظ من خلال الجدول أن  ن-

على الوصول إلى نفس المستوى الذي یصل إلیھ التلمیذ العادي ، إذ یرون أن التلمیذ  

المعاق و رغم إعاقتھ فإنھ لدیھ ذكاء مثل التلمیذ العادي و ھذا ما یسمح لھ بالوصول 

و دراستھ واجتھاده في حل الواجبات . توى التلمیذ العاديإلى نفس مستوى التلمیذ مس

  . المدرسیة المكلف بھا دلالة على انھ بإمكانھ الوصول إلى نفس مستوى التلمیذ العادي

من الذین یرون أن ابنھم المعاق لیس لدیھ القدرة على الوصول  % 30و نجد نسبة  

قدان حاسة السمع في رأي إلى نفس مستوى التلمیذ العادي و ذلك بسبب إعاقتھ فف

 للدروس یتمیز بالضعف و ذلك بسبب صعوبة توصیل ھالأولیاء جعل استیعاب

و یضیف  بعض أولیاء  التلامیذ الصم المتمدرسین بالأقسام غیر .  إلیھتالمعلوما

المدمجة إلى جانب ھذا غیاب الاھتمام بھؤلاء الأولیاء كانت غیر مرضیة بالنسبة إلیھم   

  .ر على نظرتھم نحو قدرة الابن على الوصول إلى مستوى التلمیذ العاديو ھذا ما یؤث

)%(المجموع  أقسام غیر 

مدمجة

  أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  طبیعة القسم

رأي الأولیاء

 70% 28  55 % 12 89 %     16   نعم

 30 % 12 45 % 10  11 % 02   

لا

100% 40 100% 22 100% 18   

)ت(المجموع 
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 أما عن تأثیر طبیعة القسم فنجد ھناك فروق بین النسب الممثلة أو المعبرة عن رأي -

أولیاء التلامیذ بالأقسام المدمجة و الأقسام غیر المدمجة ، فتأثر أولیاء التلامیذ 

  المتواجدین بالأقسام 

  الدمج ،فتواجد ابنھم المعاق في نفس مدرسة التلامیذ العادیین یكسبھم المدمجة بفكرة

ثقة في ابنھم و قدراتھ إذ یرون أن لھذا الابن ذكاء مثل الذي یمتلكھ  التلمیذ السوي ،و 

 إذ تبین لھ بأن لولا النقص الواضح 1973في دراسة قام بھا " فیرث" ھذا ما أشار إلیھ 

 تلما كانت ھناك فروق بینھ و بین العادي بالنسبة لاختبارافي القدرات  اللغویة للأصم 

الذكاء ، لذا لا بدّ من تخصیص اختبارات ذكاء خاصة بالصم على حسب قدراتھم 

و ھذا ما أشار إلیھ معلمي ھؤلاء التلامیذ سواء في الأقسام المدمجة أو غیر . اللغویة

  .التلمیذ العاديالمدمجة أن القدرات الذھنیة للأصم لا تختلف كثیرا عن 

 الأولیاء إلى أنھ إذا ما توفرت المساعدة لھؤلاء التلامیذ فإنھ سوف ء كما یشیر ھؤلا-

یصل إلى مستوى التلمیذ العادي لأن لأبنھم إرادة و حماس یخلق عنده روح المنافسة و 

عكس رأي أولیاء التلامیذ غیر .ھذا ما یجعلھ یحاول الحصول على المراتب الأولى

 فتمدرس ابنھم بمعزل  عن التلمیذ العادي یجعلھم یحكمون على  ھذا الابن المدمجین

و من جھة .  للدروس صعبة ھذا من جھة ھبأن إعاقتھ  السمعیة  تجعل عملیة استوعاب

أخرى غیاب الاھتمام لھؤلاء التلامیذ یزید من عدم قدرتھم على الوصول إلى نفس 

  .المستوى الذي یصل إلیھ التلمیذ العادي
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  23: الجدول الرقم 

  .تقدیر التلمیذ الأصم لقدراتھ و استعداداتھ الدراسیة مقارنة مع التلمیذ العادي 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 و علاقة ذلك ذ أما عن تقدیر الأصم لاستعداداتھ و قدراتھ الدراسیة مقارنة مع التلمی- 

عبرت عن الذین صرحوا بأن صرحوا بأن قدراتھ و % 72.5بدرجة إعاقتھ فنلاحظ أن 

فقط من یرون بأنھم یملكون قدرات  %  27.5استعداداتھ أقل من التلمیذ العادي مقابل 

  .مساویة لقدرات التلمیذ العادي

و ھذا أمر بدیھي فالمعاق ینظر إلى نفسھ بأنھ أقل من العادي فمھما بلغت ثقة المعاق 

بنفسھ إلاّ أنھ یبقى دائما في نظره أقل من التلمیذ السوي ،و ھذا بسبب إعاقتھ فیرى بأن 

م أحسن منھ،و بالتالي تسھل علیھ عملیة التواصل أثناء التلمیذ العادي  یسمع و یتكل

أما عن الذین یرون بأن لھم قدرات مثل التلمیذ العادي ، فیرون ذلك بأنھ . عملیة التعلم 

(%)المجموع أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  طبیعة القسم

  

تتقدیر القدرا

/ / / / / 01   

أكثر

72.5% 29 82% 18 61% 11   أقل

27.5% 11 18% 04 39% 07   

مساویة

100% 0 100% 22 100% 18   

)ت(المجموع 
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من ناحیة القدرات الذھنیة و التفكیر متساویان فقط یختلف عن العادي في قصوره أو 

  مساویة عجزه السمعي ،و ھذا ما یجعلھ یرى بأنھ لھ قدرات 

لقدرات التلمیذ العادي أغلبھم یحصلون على المراتب الدراسیة الأولى و خاصة بالنسبة 

  .لتلامیذ الأقسام غیر المدمجة 

و ھي أعلى  % 30 في رأیھ فلا نلاحظ ذلك إذ نجد :أما عن تأثیر درجة إعاقة الأصم

ان صممھم نسبة في الذین یرون بأن لھ قدرات مساویة لقدرات التلمیذ العادي و ك

المعبرة عن حالة واحدة یتمیز بصمم ضعیف یرى بأن قدراتھ  % 100و نسبة .عمیق

  .أقل من التلمیذ العادي

فنلاحظ أن نوعیة القسم تؤثر على رأي التلمیذ في استعداداتھ و : أما عن تأثیر القسم

ابل من تلامیذ الأقسام المدمجة یرون أن قدراتھم أقل مق % 61قدراتھ الدراسیة فنرى 

أما عن الذین یرون بأن قدراتھم  مساویة فنجد .منھم في الأقسام غیر المدمجة  %  82

و ھذا بحكم .فقط في الأقسام غیر المدمجة  % 18في الأقسام المدمجة مقابل  % 39

احتكاك تلامیذ الأقسام المدمجة بالتلامیذ العادیین من خلال تواجدھم بنفس المدرسة ،و 

ق بوجود تقارب بینھ و بین التلمیذ العادي و ھذا ما یجعلھ یرى بأن إحساس التلمیذ المعا

لھ قدرات أقرب من التلمیذ العادي عكس تلامیذ الأقسام المدمجة إذ یرى أن قدراتھ أقل 

من العادي و خیر دلیل على ذلك استبعاد ھذا الأخیر تمدرسھ مع التلمیذ العادي بسبب 

  .لھ ھذا السؤال عند ملء الاستمارة و لاحظنا ذلك من خلال طرحنا .إعاقتھ 

 في قدرات زمیلھ الأصم الدراسیة فلا نلاحظ بأن ھناك : أما عن رأي التلمیذ العادي-

یرون استعدادات الأصم أقل من العادي  % 50فروق بین النسب الإحصائیة إذ نجد 

یرون أن الأصم لھ استعدادات مساویة لأن  % 50بسبب غیاب حاسة السمع عنده و 

 كما سبق و ذكرنا –عاقتھ لا تمنعھ من أن یكون مثل العادي من حیث القدرات الذھنیة إ

  .  و نلاحظ أن تقدیر الأصم لقدراتھ ینعكس على تقدیره لنتائجھ المدرسیة-
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24: الجدول رقم  

رأي الأولیاء في المستوى الدراسي الذي یمكن أن یصل إلیھ الابن الأصم

 - 

نتائج ھذا الجدول تؤكد لنا النتائج الواردة في الجدول الذي یوضح رأي الأولیاء في 

،إذ و من خلال ھذا ) 22جدول رقم ( قدرات الابن المعاق مقارنة مع التلمیذ العادي 

الجدول اتضح لنا أن أغلب أولیاء ھؤلاء التلامیذ یرون بأن لابنھم قدرات و إمكانات 

  .إلى نفس المستوى الذي یصل إلیھ التلمیذ العاديتسمح لھم بالوصول 

)%(المجموع  أقسام غیر 

مجةمد

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  نوع القسم

  

المستوى 

الدراسي

05 % 02 05 % 01 06 % 01   الابتدائي

37.5% 15 50 % 11 22 % 04   

المتوسط

30 % 12 18 % 04 44 % 08   

الثانوي

27.5% 11 27 % 06 28 % 05   الجامعي

100% 40 100% 22 100% 18   

)ت(المجموع 
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و ھذه النظرة الایجابیة تجاه الابن المعاق من حیث قدراتھ و إمكانیاتھ الدراسیة تنعكس 

على رأیھم في المستوى الدراسي الذي یمكن أن یصل  إلیھ ھؤلاء الأبناء المعاقین ، إذ 

المعاق أن یصل إلى المستوى نجد أن مجموع النسب الدالة على أن بإمكان التلمیذ 

أعلى من مجموع النسب الدالة على أن بإمكان الابن  % 57.5الثانوي و الجامعي 

  المعاق أن یصل إلى المتوسط أو لا یتجاوز المرحلة 

فقط تدل على الذین یرون بان ابنھم لا یتجاوز  % 5فنلاحظ أن  % 42.5الابتدائیة 

ل إلى المرحلة المتوسطة فقط وذلك في نظرھم المرحلة الابتدائیة أو بإمكانھ الوصو

بسبب إعاقة ھذا الابن من جھة ،و كذلك صعوبة الدروس من جھة أخرى في المرحلة  

الدراسیة الثانویة أو الجامعیة ،و غیاب الاھتمام بھؤلاء التلامیذ المعاقین في ھذه 

  . المراحل المراحل الدراسیة و ذلك نظرا لعدم توفر المعلم المختص بھم في ھذه 

 و نشیر ھنا إلى أن رأي الأولیاء في المستوى الذي یمكن أن یصل إلیھ  الابن المعاق -

مرتبط بنتائجھ المدرسیة ، فنجد أن الذین  یرون ھذا الابن لا یمكن أن یتجاوز المستوى 

الابتدائي أو المتوسط نتائج ابنھم المدرسیة ذات مستوى ضعیف أو موسط ،و ھذا ما 

 الابتدائي –اء یرون أن ھذا الابن لا یمكنھ أن یتجاوز ھذه المراحل الدراسیة یجعل الآب

  -أو المتوسط

 الابن الوصول إلى المستوى الثانوي أو حتى الجامعي ن أما عن الذین یرون بإمكا-

فذلك لأن ھذا الابن لدیھ إمكانات و خاصة من الناحیة الذھنیة تسمح لھ بالوصول إلى 

أما عن .سیة و خاصة إذ تلقى اھتمام  و تتبع من طرف معلمیھ أعلى المراحل الدرا

  .مستوى التحصیل لھؤلاء الأبناء فقد كان أغلبھم ذوي مستوى حسن و بعضھم جید
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  25:  الجدول رقم -

  .رأي التلمیذ الأصم في المستوى الدراسي الذي یمكن أن یصل إلیھ

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

توى الدراسي الذي یمكن أن یصل إلیھ فنجد  أما عن رأي التلمیذ الأصم  في المس-

من المجموع الكلي للتلامیذ یرون بإمكانھم الوصول إلى  % 45أعلى نسبة في الجدول 

تعبر عن الذین لیس بإمكانھم الوصول  % 32.5كما نلاحظ نسبة .المستوى الجامعي 

  .إلى أكثر من المرحلة الابتدائیة

(%)المجموع  أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  

  القسمنوع 

المستوى 

الدراسي

32.5% 13 45% 10 17% 03   

الابتدائي

05% 02 / 02 / /   المتوسط

17.5% 07 09% 02 28% 05   الثانوي

45% 18 36% 08 56% 10   الجامعي

100% 40 100 22 100% 18   )ت(المجموع
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نا ذلك واضحا إذ نجد أن أعلى نسبة في الأقسام أما عن تأثیر طبیعة القسم ھنا فیظھر ل

التي تمثل أولئك الذین یروا بإمكانھم الوصول إلى المستوى الجامعي % 56المدمجة   

 و ذلك ةفقط في الأقسام غیر مدمج % 36و ذلك إذا ما اھتم بدروسھ بصفة جیدة مقابل 

 الجامعیة أو الثانویة تلامیذ ھذه الأقسام الوصول إلى المرحلةبسبب استبعاد كثیر من

فقط  یرون بإمكانھم الوصول إلى الثانوي مقابل  % 9بسبب إعاقتھ السمعیة ، فنجد 

أما عن التلامیذ الذین بإمكانھم تجاوز المرحلة .منھم في الأقسام المدمجة % 28

الابتدائیة فنجد ھناك تفاوت كبیر في النسب الإحصائیة بین القسمین فالنسبة التي مثلت 

فیرى التلمیذ الأصم المتمدرس بھذه الأقسام بإمكانھ . فقط % 17سام المدمجة كانت الأق

أن یتجاوز المرحلة الابتدائیة بسبب مشاھدتھ لزملائھ و ما تردده علیھم المعلمة قصد 

 مثلھم یعانون من الإعاقة السمعیة لكن استطاعوا أن ینجحوا ءتشجیعھم بأن لھم زملا

  .الأساسي و انتقلوا إلى المتوسطفي امتحان شھادة التعلیم 

و عن تمدرس ھؤلاء التلامیذ في المراحل ما بعد الابتدائي فتقول إحدى المعلمات  في 

ھذه الأقسام  في ھذه المراحل یتم إدماج التلمیذ الـصم إدماج كلي في الأقسام العادیة  

متابعة مستمرة یتم تدریسھ من طرف معلمي التلامیذ العادیین ،و لكن یتلقى مساعدة  و 

من طرف  معلم مختص یساعده على فھم الدروس و تذلیل الصعوبات التي یتلقاھا 

  .داخل ھذه الأقسام 

 من تلامیذ الأقسام غیر –و ھي أعلى النسب في ھذه الأقسام  % 45و في المقابل نجد 

 المرحلة ،و ذلك بسبب تأثرھم بطبیعة ه یرون بأنھم لا یمكنھم تجاوز ھذ–المدمجة 

لنظام في ھذه الأقسام و إدراك ھذا التلمیذ بأنھ بمجرد الوصول إلى مستوى السنة ا

الخامسة فإنھ سوف یتم توجیھھ إلى مجال التكوین المھني ،فلھذا نجد أغلب ھؤلاء 

و كذلك . التلامیذ یرون بأنھم لا یمكنھم تجاوز ھذه المرحلة بسبب تأثرھم بھذه الفكرة 

  .نھا في رأیھم تمنعھم من الوصول إلى أكثر من ذلكبسبب الإعاقة التي یعانون م
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 26: الجدول رقم 

  .رأي التلمیذ العادي في المستوى الدراسي الذي یمكن أن یصل إلیھ زمیلھ الأصم

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

فنلاحظ أن أغلب التلامیذ العادیین یرون بإمكان التلمیذ :  أما عن رأي التلمیذ العادي -

. الأصم تجاوز المرحلة الابتدائیة إلى  المرحلة المتوسطة ، الثانویة أو حتى الجامعیة 

لمعاق لا یمكنھ فقط  من التلامیذ الذین یرون أن ھذا التلمیذ ا % 10فقد سجلنا  نسبة 

تجاوز المرحلة الابتدائیة لأن مستواه الدراسي ضعیف بسبب إعاقتھ التي یعاني منھا 

أما عن الذین یرون بإمكان الأصم أن یصل إلى مستوى المتوسط فتكونت لدیھم ھذه .

 من خلال ملاحظتھم لأحد التلامیذ الصم الذي یدرس بالإكمالیة و – النظرة –الفكرة 

ر الاكمالیة و المدرسة التي یدرسون بھا فكثیر منھم ردد ھذه العبارة ذلك بحكم تجاو

فنلاحظ أن تجربة ...." رأیت أحد التلامیذ یحمل سماعة و یدرسون في الاكمالیة "....

(%)لمجموع ا التكرار  المستوى 

الدراسي

10% 02   

الابتدائي

25% 05   

المتوسط

25% 05   

الثانوي

40% 08   

الجامعي

100% 20   )ت(المجموع
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فیرى التلمیذ العادي أنھ إذا .دمج المعاق ترك أثر إیجابي في نظرة العادي نحو المعاق 

و تلقى اھتمام من طرف معلمیھ و والدیھ فإنھ سوف ما بذل التلمیذ الأصم مجھود أكبر 

یصل إلى المستوى الثانوي أو حتى الجامعي فتقول إحدى التلمیذات المستجوبات یمكن 

حمزة الأصم ابن  أحد الأقارب الذي یدرس ".... للأصم أن یصل إلى الجامعة مثل 

ل إلى مستوى فنلاحظ وجود نماذج من ھؤلاء التلامیذ استطاع أن یص....بالجامعة 

  .عالي من الدراسة ینعكس على رأي العادیین في زمیلھم الأصم

فنجد أن معلمي  تلامیذ مجموعة العزل یرون أن ھذا :  أما عن رأي المعلمین -  

التلمیذ لا یمكن أن یتجاوز مستوى المتوسط  وذلك بسبب صعوبات تمدرس الأصم في 

كذلك غیاب الاھتمام بھذه الفئة  من طرف المراحل التعلیمیة الأخرى نظرا لإعاقتھ ، و 

  .المسؤولین 

أما عن معلمي تلامیذ مجموعة الدمج  فیرون بإمكان ھذا التلمیذ أن یصل إلى المتوسط  

أو حتى الثانوي،و تشیر إحدى المعلمات إلى ذلك بدلیل وصول واحدة من تلمیذات 

عاقة سمعیة إلى المستوى الأقسام المدمجة بالمدارس العادیة و التي كانت تعاني من إ

و تشیر معلمة أخرى . النھائي و اجتیازھا امتحان شھادة البكالوریا لكن لم تحصل علیھا

 16 من بین 2006 - 2005إلى نجاح  أربعة تلامیذ في شھادة التعلیم الابتدائي لسنة 

ام و فبإمكان ھؤلاء التلامیذ الوصول إلى الثانوي إذ ما تلقوا اھتم. تلمیذ أصم ممتحن 

  .رعایة من طرف المسؤولین و الأولیاء
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  27: الجدول رقم 

.رأي الأولیاء في مدى اھتمام  الابن الأصم بدروسھ و كیفیة إبداء ذلك

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

یذ بدروسھم في المنزل أو داخل القسم من المؤشرات الدالة على  یعتبر اھتمام التلام-

  .اندماجھ المدرسي 

)%(المجموع  أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  نوع القسم

  

إبداء الاھتمام

39 

%

31 36 

%

14 41 

%

17 مراجعة 

الدروس في 

نزلالم

31 

%

25 31 

%

12 32 

%

13 طلب المساعدة 

لفھم

الدروس

30 

%

24 33 

%

13 27 

%

الحدیث عن   11

المدرس

/ / / / /   

/

زیارة المكتبات

نــــــــــــعــم
  

  

/  / / / / /

لا

100

%  

80  100

%  

39  100

%  

  )ت(المجموع  41
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و نلاحظ من خلال  ھذا الجدول أن كل أولیاء ھؤلاء التلامیذ صرحوا بأن ھذا الابن 

یبدي اھتمام تجاه دروسھ ،و یكشف عن ذلك الاھتمام بمراجعة الدروس في المنزل و 

من طرف أحد أفراد الأسرة أثناء ذلك ،و ذكر ذلك و طلب المساعدة  % 39ذلك بنسبة 

و كذلك بالحدیث كثیرا عن المدرسة إذ یقوم ھذا الابن بحكي ما یحدث  % 31بنسبة  

أما عن زیارة  % 30و كانت النسبة المعبرة عن ذلك . في قسمھ إلى أفراد أسرتھ 

لأطفال الصم و عدم توفر مكتبات خاصة با. المكتبات فلم ترد أي نسبة تدل على ذلك

أین تسھل علیھم عملیة التواصل مع العاملین المختصین في مثل ھذه المكتبات وبسبب 

صعوبة التعامل مع العادیین  لا بفضل زیارة المكتبات ، و ربما إلى جانب لقلة ذلك  

  .حتى عند التلامیذ العادیین

ابة المعلمین بأن  في مدى اھتمام ھذا التلمیذ بدروسھ فكانت إج أما عن رأي المعلمین-

أقسام التلامیذ الصم مثل أقسام التلامیذ العادیین منھم من یھتم بدروسھ على عكس 

و ذلك من خلال .بعض التلامیذ ،و أن أغلب ھؤلاء التلامیذ لدیھم رغبة في الدراسة

طرح ھذا التلمیذ أسئلة إذا لم یفھم أثناء الدرس ووجود تنافس بین ھؤلاء التلامیذ في 

 –و ھذا في كلا من القسمین . لى نقاط عالیة خاصة بین النجباء منھم الحصول ع

-المدمج و غیر المدمج

  

  



200

  28: الجدول رقم-

  .مدى  انجاز التلمیذ الأصم للأعمال المدرسیة المكلف بھا

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 كما یعتبر انجاز ھؤلاء التلامیذ  لواجباتھم المدرسیة المكلفین بھا من طرف المعلمین -

فنلاحظ أن أغلب ھؤلاء . تلمیذ بدراستھمؤشر من المؤشرات الدالة على اھتمام ھذا ال

والبعض الآخر  % 72.5التلامیذ یقومون بحل الواجبات المكلفین بھا و ذلك بنسبة 

 25أحیانا و جاءت ھذه الإجابة بنسبة : یقومون بذلك و لكن لیس دائما فكانت إجاباتھم بـ

ط و لقد فق % 2.5أما عن النسبة التي عبرت عن الذین لا یقومون بذلك فكانت % 

مثلت ھذه النسبة حالة واحدة و لما سألناھا عن سبب ذلك صرحت بأنھا تنشغل بأعمال 

المنزل نظرا لإصابة أمھا بمرض یمنعھا من القیام بذلك،و تحتل ھذه الحالة المرتبة 

  ).كما سبق وذكرنا( الأولى بین إخوتھا 

ن یقومون بحل الواجبات  أما عن تأثیر طبیعة القسم فنجد أعلى نسبة من التلامیذ الذی-

فقط في مجموعة العزل و ھذا  % 64مقابل  % 83ھي من تلامیذ مجموعة الدمج 

)%(المجموع أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  نوع القسم

انجاز الأعمال

72.5% 29 64 % 14    

83%     

15   

نعم

2.5% 01 05 % 01 / /   

لا

25% 10 32 % 07  17% 03   

أحیانا

100% 40 100% 22 100%   )ت(المجموع   18
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و ھذا من .راجع لاھتمام و مراقبة معلمي الأقسام المدمجة عكس الأقسام غیر المدمجة

خلال ملاحظاتنا لھذه الأقسام، دون أن ننسى تأثیر عامل اھتمام الأولیاء و مراقبتھم لھم 

  .حنا في الجدول السابق كلھا عوامل تنعكس على اھتمام التلمیذ بدروسھكما وض

  29: الجدول رقم-

بالنسبة للذین )  القسم المدمج –القسم العادي ( میل التلمیذ الأصم لأحد القسمین 

  . في المدرسة العادیة اسبق لھم و أن درسو

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

من التلامیذ الذین سبق لھم و أن التحقوا  % 67 نلاحظ من خلال ھذا الجدول أن  -

ام الخاصة بتعلیم الصم ،و ھذا بسبب میزة التفاھم التي بالمدرسة العادیة یفضلون الأقس

تجمع بین ھؤلاء التلامیذ أي القدرة على فھم بعضھم البعض و عدم تلقي صعوبة في 

  .و بالتالي عدم شعوره بالنقص أو بالعجز.التواصل مع بعضھم و حتى المعلم 

ك بسبب اعتماد فقط مما یفضلون الأقسام العادیة  ذل %  33وفي المقابل نجد نسبة 

ھؤلاء على لغة التواصل اللفظي في تواصلھم مع الأصدقاء ،و بذلك یجدون صعوبة 

) حالة مدمجة ( كما صرحت حالة  من ھذه الحالات  ءفي التواصل مع باقي الأصدقا

)%(المجموع  أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

نوع القسم

:لى المیول إ

33 % 03 33 % 02 33 % 01   القسم  العادي

67 % 06 67 % 04 67 % 02   القسم  الخاص

100 

%

09 100 

%

06  

100%

03   )ت(المجموع 
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فإنھا تشعر بأن التلامیذ العادیین یسخرون منھا لذلك تفضل التمدرس في القسم العادي 

  .مثل العادیین

ا  عن متغیر الدمج فلا توجد فروق إحصائیة بین تلامیذ مجموعة الدمج و  أم-

مجموعة العزل، فالأصم عموما یفضل الدراسة في وسط مجموعة من التلامیذ لھا 

نفس خصائصھ لعدم تلقي مشاكل في الاتصال معھم ما یجعلھ في وسط لا یشعر 

  .بالدونیة

   31: الجدول رقم -

لیاء في تدریس الابن الأصمنوع القسم الذي یفضلھ الأو

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

من  -

من المجموع الكلي لأولیاء التلامیذ الصم یفضلون  % 62.5خلال الجدول نلاحظ أن

منھم معبرة عن  % 37.5تعلیم ابنھم المعاق بالمدرسة الخاصة بتعلیم الصم مقابل نسبة 

)%(المجموع   أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  نوع القسم

  

المدرسة 

المفضلة

37.5% 15 09 % 02 72 % 13 المدرسة العادیة 

التي یوجد بھا 

قسم مدمج

62.5% 25 91 % 20 28 % 05 المدرسة 

الخاصة بتعلیم 

الصم

100% 40 100 

%

22 100 

%

18   )ت(جموع الم



203

ملحقة  ال–أولئك الذین یفضلون تعلیم ابنھم بالمدرسة العادیة من خلال الأقسام المدمجة 

  –بھا 

 لكن الملاحظ من خلال الجدول أن نسبة كبیرة من أولیاء تلامیذ مجموعة الدمج -

 لأن الدمج یسمح – حسب رأیھم –فضلوا أن یدرس ابنھم بالأقسام المدمجة  ذلك % 72

 بینھ و بین التلامیذ العادیین مما یجعل ھذا الطفل یجتھد أكثر كبأن یكون ھناك احتكا

صل عادیة تسھل علیھ عملیة التفاعل مع العادیین  ھذا ما لا یجعلھ في إیجاد لغة توا

  .یشعر بالنقص

أما النسب الخاصة بمجموعة العزل نجد أغلبھم یفضلون تعلیم ابنھم بالمدارس الخاصة 

من المجموع الكلي للأولیاء ھذه المجموعة إذ یرون  % 91بتعلیم الصم و ذلك بنسبة 

دودة مقارنة مع التلمیذ العادي و ھذا ما یجعلھ غیر قادر أن ھذا الابن یتمتع بقدرات مح

 –على متابعة الدروس في المدارس العادیة أي یشعر ھناك بالنقص في وسط العادیین 

فقط منھم من یفضلون تدریس الابن بالمدارس  % 9 و نجد -حسب رأي الأولیاء

كانت ھاتین  الحالتین و .العادیة حتى یتحقق لھ الاندماج و ھي نسبة معبرة عن حالتین 

قد سبق لھما وأن التحقتا بالمدرسة العادیة  و نظرا لعدم قدرتھما على متابعة الدراسة 

  .بھا تم تحویلھما إلى ھذه المدرسة 

و لاحظنا من خلال إجابات أولیاء تلامیذ مجموعة العزل أن فكرة الدمج المدرسي 

  .قلیل منھمللمعاق غیر واضحة بالنسبة إلیھم إلاّ  بالنسبة لل
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وجود فروق في الاجتماعي الاندماج و المدرسي بین الأطفال الصم المدمجین : رابــعا

 و بین الأطفال الصم المتواجدین بالمدارس – مجموعة الدمج –في مدارس عادیة 

  - مجموعة العزل-الخاصة بتعلیم الأطفال الصم 

  .طفل الأصم  مظاھر الاندماج أو عدم الاندماج  الاجتماعي لل-1

  32: الجدول رقم -

  .مدى شعور الأصم بالنقص داخل الأسرة و خارجھا 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

أقسام غیر   )%(المجموع 

مدمجة

  أقسام مدمجة

ك  %  ك  % % ك

  نوع القسم 

  

الشعور بالنقص

/ / / / / /

نعم

10 % 40 100 % 22 100 

%

18 لا

داخل الأسرة
  

10 % 40 100 % 22 100 

%

18   

)1(المجموع 

7.5 

%

03 14 % 03 / /   

نعم

92.5 

%

37 86 % 19 100 

%

18

لا

ج الأسرة
خار

  

  

100 

%

40 100 % 22 100 

%

18   )2(المجموع 
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یعتبر شعور الأصم بالنقص داخل الأسرة أو خارجھا  مؤشر من المؤشرات الدالة  -

  على عدم

دة في الجدول الخاص بذلك فلا توجد أي اندماجھ الاجتماعي ،و من خلال القیم الوار

  .على أن ھذا الأصم یشعر بالنقص داخل أسرتھ نسبة تدل

 من ھؤلاء الأطفال لا % 92.5 أما عن شعوره بذلك خارج الأسرة فتجد نسبة -

 فقط یشعرون بذلك و نلاحظ أن %7.5یشعرون بالنقص خارج الأسرة في حین نجد  

  - مجموعة العزل–ة كل ھؤلاء من الأقسام غیر المدمج

و على حسب ما صرح بھ أحد ھؤلاء التلامیذ فإن سبب شعوره بذلك ھو إحساسھ بان 

  .الآخرین العادیین یضحكون علیھ و یسخرون منھ لأنھ معاق

و في رأینا فإن عدم تعود مثل ھذا التلمیذ على التعامل مع العادیین من خلال جماعة 

 یزید من شعوره بالنقص في المجتمع –ارجھا  أو خ–الرفاق و الأصدقاء في المدرسة 

عكس أولئك المدمجین في المدارس العادیة فتواجد ھذا التلمیذ في بیئة العادیین من . 

خلال المدرسة یجعلھ یشعر بأنھ مثل العادیین لا یوجد فرق بینھما ،و ھذا من شأنھ أن 

على التعامل یقلل أو یقضي على شعوره بالنقص في الخارج ،و ذلك بسبب تعوده 

.ومواجھة العادیین داخل المدرسة و ھذا من نتائج الدمج الایجابیة
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  33:  الجدول رقم -

  ).رأي التلمیذ( مدى وجود تمییز داخل الأسرة بین الابن المعاق و الإخوة العادیین 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 كما یعتبر غیاب التمیز في المعاملة بین ھذا الابن المعاق و بین باقي إخوتھ العادیین -

ن الاندماج الاجتماعي داخل أسرتھ دلیل على قدرة ھذا الابن على تحقیقھ درجة معینة م

و الأسري  من خلال  إشعار الآخرین بأنھ فرد عادي فتلقي ھذا الابن نفس المعاملة 

التي یتلقھا  الإخوة العادیین بالرغم من إصابتھ بإعاقة سمعیة دلیل على أنھ لا یجود 

. ذلك من خلال التفاعل معھم و التكیف مع محیط الأسرة و الاندماج فیھ. فرق بینھم 

لاحظ أن أغلب ھؤلاء التلامیذ لا یوجد تمییز بینھم و بین باقي الإخوة العادیین إذ فن

 فقط منھم من یصرحون بوجود % 15 تدل على ذلك مقابل نسب % 85وردت نسبة 

تمییز و لكن تمییز إیجابي بمعنى أنھم یحتلون مراتب خاصة في أسرھم  و ذلك بزیادة 

ء و الناتج عن شعور الأولیاء بالشفقة تجاه ذلك العطف علیھم و الحنان لھؤلاء الأبنا

الابن و نلاحظ بین ھؤلاء الذین صرحوا بوجود التمییز ھناك حالة واحدة صرح 

)%(المجموع  أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  نوع القسم

وجود التمییز

15 % 06 18 % 04 11 % 02   

نعم

85 % 34 82 % 18 86 % 16   

لا

100 

%

40 100 

%

22 100 

%

18   )ت(المجموع 
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بوجود تمییز سلبي و كشفت عن  ذلك من خلال قولھا لنا في حالة وجود ضیوف 

عندھم تمنعھا الأم  من الجلوس معھم بحجة مشاكل الاتصال التي تعاني منھا ھذه 

 حسب ما أدلت بھ المبحوثة – بالحالة و عدم فھم الآخرین لھا فتشیر لھا أمھا بالانسحا

 إلاّ أنھ رغم ھذا التمییز السلبي الذي تعیشھ داخل أسرتھا فإنھا لا تشعر بالنقص –

خارج المنزل و ذلك نظرا لقضائھا فترة أطول من  الیوم في المدرسة العادیة و 

  .یجعلھا لا تشعر بالنقص خارج المدرسة مواجھتھا للأطفال العادیین 

 و نلاحظ بأنھ ھناك بعض التفاوت النسبي في القیم الدالة على وجود التمییز داخل -

 في مجموعة % 18 فقط في مجموعة الدمج مقابل % 11الأسرة بین القسمین فنجد 

یع و ذلك نظرا لتواجد المعاقین الصم في محیط العادیین مما یسمح لھم بتوس.العزل

دائرة التفاعل و التعامل مع العادیین أكثر مما ھو علیھ في المدارس الخاصة بتعلیم 

  .الأطفال الصم
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  34: الجدول رقم  -

عدد الأفراد المعاقین في أسرة التلمیذ الأصم و طبیعة الإخوة التي یفضل التعامل 

  .معھم ھذا الابن

  

نلاحظ من خلال  ھذا الجدول أن أغلب ھؤلاء التلامیذ الصم لا یعاني أحد أفراد  -

 تدل على ذلك % 82.5 وردت نسبة ذأسرتھم من إعاقة سمعیة أو من إعاقة أخرى، إ

أقسام غیر   )%(المجموع 

مدمجة

  ة أقسام مدمج

ك  %  ك  % % ك

  نوع القسم

 

طبیعة 

القسم

وجود 

أفراد 

معاقین 

14% 01 17% 01 / /

الأفراد 

المعاقین

29 % 02 17 % 01 100 

%

01 العادیین

الأفراد 

57 %  04  66 %  04  /  /    

  الاثنین معا

نــــــــعم
  

17.5 

%

07 27 % 06 06 % 01   مجموع الأفراد

المعاقین

82.5 

%

33 73 % 16 94 % 17

لا

100 % 40 100 

%

22 100 

%

18   

)ت (عالمجمو
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ن إعاقة سمعیة و ذلك لأن  من ھؤلاء التلامیذ یعاني أحد إخوتھم م% 17.5مقابل 

  .العامل الوراثي كان سببا في الإصابة بالإعاقة السمعیة 

 أما عن طبیعة الأفراد الذین  یفضل الأصم التعامل معھم و حسب الأرقام المبینة في -

الجدول فإن أغلب ھؤلاء الأطفال الصم لا یوجد فرق بالنسبة إلیھم أثناء تعاملھم مع 

 29 في حین نجد نسبة % 57ذلك بنسبة . دیین و المعاقین سمعیاأفراد الأسرة بین العا

  . تعبر عن أولئك الذین یفضلون التعامل مع الأفراد المعاقین%

 في % 100 أما عمّا إذا كانت ھناك فروق إحصائیة بین القسمین فلقد وردت نسبة -

 التي  یعاني  أي الحالة الوحیدة– و ھي نسبة معبرة عن حالة واحدة -الأقسام المدمجة 

أحد أفراد أسرتھا من إعاقة سمعیة ،تشیر إلى أن ھذا الطفل الأصم یفضل التعامل مع 

الأفراد العادیین و لما سألناه عن سبب ذلك أجاب بأنھ یلقى صعوبة في التواصل و فھم 

و ذلك راجع لاعتماده على لغة الشفاه أكثر من الإشارات و عجز أخیھ .أخیھ الأصم 

اللغة، و ھذا ما یحدث لھ مشاكل في التواصل مما یجعلھ لا یفضل التعامل على فھم تلك 

  .معھ كثیرا 

 منھم لا یوجد فرق % 66 أما عن الأطفال الصم من الأقسام غیر المدمجة فنجد نسبة -

بالنسبة إلیھم في التعامل مع أفراد الأسرة العادیین و المعاقین و ذلك نظرا لطبیعة اللغة 

واصل داخل الأسرة  من طرف ھذا الطفل وھي لغة  الشفاه و الإشارات المعتمدة في الت

 17نجد نسبة . و ھذا ما یسھل علیھ عملیة التواصل مع العادیین و المعاقین سمعیا .معا 

 تدل على الذین یفضلون التعامل مع الأفراد العادیین نظرا لاعتماده بصفة كبیرة %

لبقایاه السمعي لأنھ یعاني من ضعف في على لغة الشفاه داخل أسرتھ و استغلالھ 

  . بذلك یجد سھولة في التعامل مع العادیین أكثر من المعاقینوالسمع، 

 أما عن الحالة الثانیة  التي تفضل التعامل مع الأفراد المعاقین فبعد تحلیلنا توصلنا إلى -

، أن ھذا التلمیذ لھ أخ یعاني من نفس الإعاقة و یدرس معھ في نفس المدرسة 

 و إتقانھما لھا – لغة الإشارات التواصل  –فاعتمادھما على نفس طریقة التواصل 
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یسھل عملیة التواصل معھ فلا یجد مشكل في  التواصل معھ عكس باقي أفراد الأسرة 

  .العادیین ، لذا یفضل التعامل معھ أكثر

قف على مشكل الاتصال عند الطفل الأصم مع الآخرین یتو: نستنتج من خلال ھذا أن* 

طبیعة اللغة التي یعتمد علیھا في التواصل مع ھؤلاء، فكلما اعتمد على لغة تواصل 

  .مفھومة بالنسبة للعادیین كلما قلّ  مشكل الاتصال معھم

  35: الجدول رقم -

  .رأي الأولیاء في علاقة الطفل المعاق داخل الأسرة 

)%(المجموع  أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  نوع القسم 

  

  یعة العلاقةطب

داخل القسم

67 % 32 58 % 15 77 % 17   

علاقة تفاھم

25 % 12 35 % 09 14 % 03   

علاقة تعاون

08 % 04 02 % 02 09 % 02   

تشاجر مع 

الإخوة

/ / / / / /   

منطوي و 

منعزل

100% 48 100% 26 100% 22   

)ت(المجموع 
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  . لاختیار الأولیاء أكثر من علاقة40 بدل من 48المجموع الكلي : ملاحظة

 تعتبر طبیعة علاقة الأصم داخل أسرتھ كذلك من المؤشرات الدالة على اندماجھ -

 ھذا الجدول للكشف عن طبیعة تلك العلاقة ءلذلك قمنا بإنشا.الاجتماعي من عدمھ

محاولین معرفة ما إذا كان متغیر دمج أو عزل ھذا الطفل في مدرسة خاصة یؤثر على 

  .لك العلاقةت

 من الأولیاء یرون بأن علاقة ھذا الابن علاقة % 67فنلاحظ من خلال الجدول أن 

 لتدل على أن ھذا الابن یتعاون مع أفراد % 25تفاھم مع أفراد الأسرة و تلیھا نسبة 

 لتشیر إلى أن ھذا الابن یتشاجر مع إخوتھ و نلاحظ أنھ لم % 08و بعدھا نسبة .الآسرة

  .ل على  أن ھذا الابن منطوي أو منعزل في أسرتھترد أي نسبة تد

ما ‘فبالنسبة للذین یتشاجرون مع إخوتھم فلما حلّلنا ھذه الفئة وجدنا أن ھؤلاء الأبناء 

 فیحاولون فرض رأیھم في الأسرة – حالتین منھم –یحتلون المراتب الأولى في الأسرة 

وة بسبب تقارب السن بینھم، و التحكم في إخوتھم،و إما یتشاجرون مع أحد أفراد الإخ

 أما الحالة الرابعة  - حالة واحدة تمثل ذلك-فیتشاجرون عن الأدوات المدرسیة مثلا 

فیقول عنھ والده بسبب شعوره بالغیرة من أختھ التي تكبره سنا یحدث الشجار و ھذا في 

لتصریح لكن لم یتم ا.رأینا یعود إلى وجود تمییز في معاملة الوالدین بینھ وبین إخوتھ

  .بذلك  

 58أما عن تأثیر طبیعة القسم فنلاحظ أن مھارة التفاھم نجدھا أقل عند مجموعة العزل 

 عند مجموعة الدمج و ذلك نظرا لاقتصار و تعود أطفال مجموعة %77 مقابل %

العزل على التعامل مع الأشخاص الذین یمتازون بنفس خصائصھ أكثر من العادیین، 

لدمج و من خلالھ تكون للطفل فرصة التعامل مع الأطفال أما عن أطفال مجموعة ا

  .العادیین إلى جانب المعاقین ،و ھذا ما یزید من عملیة تفاھمھ مع أفراد الأسرة 

أما عن مھارة التعاون و ھي من أھم المھارات الاجتماعیة التي تزید من درجة اندماج 

ئیة بین المجموعتین فنجدھا فنلاحظ بأنھ توجد ھناك  فروق إحصا. المعاق في المجتمع

 و ذلك لأن أطفال مجموعة % 14 مقابل % 35أعلى عند أطفال مجموعة الدمج 
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 قد اكتسبوا ھذه المھارة أثناء تدریبھم على بعض – تلامیذ الأقسام غیر المدمجة -العزل

النشاطات التربویة في السنوات الأولى من تمدرسھم مثل الرسم الأشكال الیدویة أین 

  .مثل ھذه الأنشطة فرصة تنمیة مھارة التعاون مع الأصدقاء في القیام بذلك النشاطتتیح 

في حین نجد ذلك قلیل جدا عند مجموعة الدمج فقط یقوم ھؤلاء التلامیذ ببعض من تلك 

و ھي غیر كافیة مقارنة مع ما كان یتلقاه التلمیذ  في . الأنشطة من خلال حصة الرسم

 في ھذه المدرسة – سابقا –صم إذ و حسب النظام القائم المدارس المختصة بتعلیم ال

فإنھ في الفترة الصباحیة یتم تطبیق البرنامج الدراسي أما في الفترة المسائیة فإنھ یتم 

و نشیر ھنا أن سن الأصم یؤثر .فیھا تخصیص حصص للنشاطات التربویة الترفیھیة

قسام غیر المدمجة فكثیر من على كیفیة تجسید مھارة التعاون ،فبالنسبة لتلامیذ الأ

الأولیاء صرحوا بأن الابن یساعده في عملھ كمساعدتھ في الدكان و المزرعة  مثلا 

ھذا بالنسبة للذكور أما الإناث یتجسد ذلك  بالتعاون مع الأم من خلال القیام بأعمال .

  .المنزل 

رنة مع مجموعة أما بالنسبة  للأبناء المتدرسین في الأقسام المدمجة و لصغر سنھم مقا

العزل و حسب رأي الأولیاء فإن مھارة التعاون تتجسد بالنسبة  لھم فقط في حالة 

  .مراجعة الدروس و تعاون ھذا الابن مع إخوتھ و أحد الوالدین
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  36: جدول رقم -

  .رأي الأولیاء في السلوكات غیر السویة  التي یقوم بھا المعاق داخل الأسرة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  .نفس الملاحظة المذكورة أعلاه        * 

 أما عن بعض المشكلات السلوكیة التي یقوم بھا الطفل الأصم داخل الأسرة ،و الدالة -

 من الأولیاء صرحوا بأن ھذا الابن %75د على عدم اتزانھ و انفعالھ الاجتماعي فنج

أكثر ھذه السلوكات .  منھم صرحوا عكس ذلك % 25یقوم بمثل ھذه السلوكات مقابل 

)%(المجموع  م غیر أقسا

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  طبیعة القسم

السلوكات

36% 16 29% 07 45 % 09   

الصراخ

18% 08 17 % 04 20  % 04 التشاجر مع 

أفراد الأسرة  

لأصدقاء

07 % 03 08 % 02 05 % 01 اللجوء إلى 

العنف للوصول 

.إلى ما یرید 

14 % 06 04 % 01 25 % 05 إثارة غضب 

.الآخرین 

25 % 11 42 % 10 05 % و لا سلوك من   01

ھذا

100% 44 100% 24 100% 20   )ت(المجموع
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 من مجموع ھذه % 36المسجلة من خلال الجدول ھي الصراخ فنجد ذلك بنسبة 

  وھذا نظرا لطبیعة إعاقة ھذا . السلوكات 

  

 محیطھ من أصوات فذلك یجعلھ یصدر الطفل   فعدم إدراكھ و سماعھ لما یدور في

و . وھذا ما لاحظناه بین ھؤلاء التلامیذ. أصوات عالیة و مزعجة و ھو لا یشعر بذلك

لكن وجدنا ذلك أقل في الأقسام غیر المدمجة سبب ذلك أن ھؤلاء یعتمدون في تواصلھم 

 % 29على الإشارات و بذلك تقل نسبة الصراخ إضافة إلى عامل السن إذ نجدھا ھنا 

بالإضافة إلى العنف الذي یلجأ إلیھ .  عند الأبناء في الأقسام المدمجة% 45مقابل 

و بسبب ھذه المشكلات .الأصم للوصول إلى  ما یرید،والتشاجر مع أفراد الأسرة 

السلوكیة التي تصدر عن ھؤلاء الأبناء یعملون على إثارة غضب الآخرین من خلال 

 نجد نسبتھم أعلى عند أولیاء مجموعة – سابقا –القیام بھذه السلوكات المذكورة 

ذلك لأن تواجد المعاق في بیئة .  بالنسبة لمجموعة الدمج% 05 مقابل % 42العزل

أما عن .العادیین دون أن ننسى عامل السن كذلك یساھم في التقلیل من تلك السلوكات 

التصرفات و  فھي تعبر عن حالة واحدة في ھذه المجموعة لا تقوم بھذه % 05نسبة 

ذلك لأنھا تكبر قلیلا باقي أصدقائھا سنا و أنھا ذات علاقة طیبة مع الصدیقات العادیات 

و تفضل التعامل معھم  و ذلك نظرا لاعتمادھا على لغة الشفاه أكثر من الإشارات 

  .بسبب استغلالھا لبقایاھا السمعیة 

 ھذا ما أكده -لآخرین لھ فنستنتج أن تواجد الأصم في بیئة العادیین و صعوبة فھم ا* 

 یجعلھ یشعر بالإحباط فقد یلجأ الأصم  إلى التعویض عن تلك -الجدول الخاص بذلك

 walshولش  " و ھذا ما یؤكد علیھ .المواقف الإحباطیة بارتكاب تلك السلوكات 

  .دراساتھ التي كانت حول ھذا الموضوع في إحدى   1989"

 الزمني عامل مؤثر في التقلیل من ارتكاب ھذه و نستنتج كذلك أن النضج أو العمر  * 

السلوكات عند الأصم فكلما تقدم سن الأصم كلما زاد تعلمھ واكتسابھ لكثیر من 
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المھارات الاجتماعیة مثل التعاون ،المساعدة ،وقلل من السلوكات السلبیة كالصراخ و 

  .  الخ...التشاجر و العدوان

  37:جدول رقم  -

الابن الأصم بطرح تساؤلات حول موضوع ما یتم مناقشتھ في رأي الأولیاء في قیام 

  .الأسرة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

ساؤلات أو تقدیم اقتراحات حول موضوع ما یتم مناقشتھ  إن قدرة الأصم على طرح ت-

بین أفراد الأسرة أو بین جماعة الأصدقاء العادیین دلیل على أن ھذا الطفل استطاع أن 

  .یحقق درجة معینة من الاندماج الاجتماعي

 فإنھ أثناء مناقشة موضوع ما بین أفراد الأسرة فكثیرا ما و حسب أولیاء الأطفال الصم

ا الابن أسئلة حول ما یتم قولھ ،فعجز الأصم عن فھم ما یدور حولھ بسبب یطرح ھذ

غیاب حاسة السمع عنده یجعلھ یطرح أسئلة متكررة و متعددة لمحاولة معرفة ما یتم 

  .قولھ

 فلقد  ذكروا ذلك أیضا فیقلون بأن ھذا التلمیذ في حالة عدم و بالنسبة  لرأي المعلمین

  .فإنھ یقوم بطرح أسئلة على المعلمفھمھ لما یتم شرحھ في القسم 

)%(المجموع  أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  نوع القسم

التساؤل 

100% 40 100% 22 100% 18   

نعم

/ / / / / /   

لا

100% 40 100% 22 100% 18   )ت(المجموع 
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  38:  جدول رقم -

  .تحاور الابن المعاق مع أفراد الأسرة  و علاقة ذلك بطریقة تواصلھ داخل الأسرة  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

أقسام غیر   )%(المجموع 

مدمجة

نوع القسم  أقسام مدمجة

ك  %  ك  % % ك   الشعور بالنقص

55% 22 57 % 12  

62.5%

10

الشفاه

10% 04 19 % 04 / /   الإشارات

الاثنین   06  %37.5  05  % 24  11  27.5%

معا

نعم  
  

92.5% 37 95 % 21 89 % 16   

)1(المجموع 

2.5 % 01 / / 50 % 01

الشفاه

/ / / / / /   الإشارات

الاثنین   01  % 50  01  100%  02  % 05

معا

    لا  

7.5 % 03 05 % 01 11 % 02   )2(المجموع 

100% 40 100% 22 100% 18 )ت(المجموع 



217

 من المجموع الكلي لأولیاء ھؤلاء % 92.5 نلاحظ  من خلال ھذا الجدول أن -

  فقط منھم لا %7.5الأطفال صرحوا بأن ھذا الابن یقوم بمحاورة أفراد الأسرة مقابل 

 أفراد فالقیم الإحصائیة تدل على أن أكثر من یقوم بمحاورة.  یفعلون ذلك في الأسرة

 في الأسرة ،و - الشفاه-الأسرة ھم من فئة الصم المعتمدین على لغة التواصل اللفظي  

 فرغم وجود صعوبة في فھم اللغة من طرف العادیین إلاّ أنھا تتیح % 55ذلك بنسبة 

للأصم  فرصة التحاور مع العادیین فاكتسابھ لبعض المصطلحات اللفظیة یسھل لھ 

ممن یعتمدون على لغة الشفاه و % 27.5و تلیھا نسبة .نإقامة الحوار مع العادیی

في حین نجد . على الإشارات دالإشارات معا إذ یقوم الأصم بتوضیح  ما یقولھ بالاعتما

 ممن یستعملون الإشارات فقط و ذلك نظرا لعدم فھمھا وإتقانھا من طرف % 10نسبة 

  .دمجةكثیر من العادیین، و نلاحظ غیابھا تماما في الأقسام الم

أما عن نسبة الذین لا یتحاورون مع أفراد الأسرة و یكتفون فقط بطرح أسئلة حول 

وعدم تحاور ھؤلاء ) معبرة عن ثلاث حالات(  فقط %7.5الموضوع فكانت نسبة 

الأبناء لا یعود إلى  طریقة التواصل التي یعتمدون علیھا ،إذ نجد حالتین منھم بالرغم 

ات و الشفاه معا  فلا یتحاوران مع أفراد الأسرة ،و من اعتمادھما على لغة الإشار

و إنما یرجع ذلك إلى ظروف .الحالة الثالثة  تعتمد على لغة الشفاه و لا یقوم بذلك

مرتبطة بشخصیة الأصم أو مرتبطة بالأسرة التي یعیش فیھا ،فبعد تحلیلنا وصلنا إلى 

  :ما یلي 

 عدم التآزر –احبة للإعاقة السمعیة و نظرا لمعاناتھ من إعاقة مص :الحالة الأولى-1

 و نتیجة لذلك یصاب ببعض النوبات العصبیة و یتبعھا ببعض السلوكات -الحركي

و حسب ما أدلى بھ ھذا .و ھذا ما لاحظناه أثناء تواجدنا بالقسم ...العنیفة و الصراخ

رة و نتیجة لتلك السلوكات تتحاشى الأس.التلمیذ فانھ  كثیرا ما یفضل البقاء وحده

  .إشراكھ في الحوار 
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و حسب ما صرحت بھ ھذه المبحوثة فان الأسرة لا تعطي لھا :  الحالة الثانیة-2

فرصة التحاور مع العادیین و ذلك بسبب التمیز بینھا و بین العادیین و منعھا من 

  .وبھذا تقل فرصة تحاورھا مع العادیین. الجلوس مع الضیوف مثلا 

فتواجدھا بین إخوة ذكور یغیب فرصة التواصل فھي تقول  : و أخیرا الحالة الثالثة-3

بأنھا لا تجد مع من تتكلم في المنزل بسبب انشغال أمھا بشؤون المنزل و خروج 

  .إخوتھا إلى الخارج

ومن ھنا نستنتج أن اكتساب الطفل الأصم مھارات التواصل مع العادیین من خلال   * 

ید ما  تم اكتسابھ في المدرسة من مھارات توفیر فرصة التحاور مع ھؤلاء محاولین تأك

إلى جانب كثیر من .  الخ.... إلقاء التحیة ،الاعتذار،المساعدة : آداب السلوك مثل 

المھارات الاجتماعیة  التي تساعده على الاندماج أكثر في مجتمع العادیین لیس من 

سة لمحاولة تحقیق عاتق المدرسة فحسب لذا لا بدّ من تكافل الجھود بین الأسرة و المدر

  . إدماج المعاق في المجتمع

  39:  الجدول رقم -

قیام التلمیذ الأصم بطرح أو تقدیم اقتراحات حول موضوع اللعبة في جماعة اللعب 

  .الخاصة بالتلامیذ العادیین

  

  

  

  

  

  

  

  

  

% التكرار   التكرار

  طرح

أو تقدیم اقتراحات

71 % 12   

نعم

29 % 05   

لا

100 % 17   

  )ت(المجموع 
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 لأن مجموع التلامیذ الذین صرحوا بأن التلمیذ 20 بدل من  17المجموع : ملاحظة 

  .17الأصم  ینظم إلى مجموعة اللعب الخاصة بھم ھو 

 أما عن مھارة مشاركة الأصم العادیین في مجموعة اللعب فنجد أغلب التلامیذ -

فادوا بأنھ یقوم بتقدیم  إلى مجموعة لعبھم ، كما أمیصرحون بان التلمیذ الأصم ینظّ

الخ ...اقتراحات مثل تغیر مجرى اللعبة أو جزء منھا، أو إعطاء فكرة جدیدة في اللعبة

  . یرون بأنھ لا یفعل ذلك% 29 مقابل %71و ذلك بنسبة 

  40 الجدول رقم -

  .موقف التلمیذ العادي من اقتراحات التلمیذ الأصم

  

% ك   التكرار

  موقف

  التلمیذ

العادي

   42 % 05 القبول إذا 

كانت صحیحة

33 % 04 القبول و إن 

كانت خاطئة

  

  

القبـــول

  المجموع  09  % 75

/ / الرفض

25 % 03 ةاللامبالا

100 % 12   )ت(المجموع 
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 أما عن موقف التلمیذ العادي من تلك الاقتراحات فنرى بأن ھذا الأخیر یقف موقف -

 تدل % 42ى مقارنة بالمواقف الأخرى فنجد نسبة ایجابي منھا إذ نجد نسبة القبول أعل

 تشیر إلى القبول وإن % 30على القبول و لكن إذا كانت صحیحة فقط و تلیھا نسبة 

كانت خاطئة حتى لا یشعر بالنقص فنلمس لأن ھذا التلمیذ یبقى محل شفقة من قبل 

و نجد  .بعض زملائھ الأسویاء فیحاولون تقبل كل ما یقول قصد الحفاظ عل مشاعره

  . ممن كان موقفھم اللامبالاة و ذلك بسبب عدم فھمھم لما یقولھ ھذا التلمیذ%25نسبة 
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  41:الجدول رقم -

  .كیــفیة قضــاء الأصــم أوقــات فـــراغھ

)%(المجموع  المجموع حسب الجنس أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور

%

  

%  ك ك % ك % ك %   ك

  نوع القسم

  

    تمضیة               

  الجنس

الوقت

17.5

%

07 55 

%

06 / / 14 

%

01 / /   

البقاء في المنزل

52.5

%

21 36 

%

04 82 

%

09 29 

%

02 55 

%

06   الخروج إلى الشارع

30 % 12 09 

%

01 18 

%

02 57 

%

04 45 

%

05 الاثنین معا

100% 40 100

%

11 100

%

11 100

%

07 100

%

11 )ت(المجموع 
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 نلاحظ من خلال الجدول أن أغلب ھؤلاء الأطفال الصم یفضلون الخروج إلى -

 من ھؤلاء یفضلون ذلك %52الشارع بعد توجھھ من المدرسة إلى الأسرة،إذ نجد نسبة

و علیھ فرغم . تشیر إلى من یفضلون أوقات الفراغ بین المنزل %30بعدھا نسبة . 

  .الخروج للالتقاء بالأصدقاء و الحدیث و اللعب معھمإعاقة الأصم فإنھ یفضل 

تدل على الذین یقضون أوقات الفراغ بین المنزل و الشارع و ذلك % 30أما عن نسبة 

في حین نجد نسبة .بتقسیم الوقت بین مراجعة الدروس في المنزل و اللعب في الشارع

أن النسبة الدالة على ذلك قلیلة من ھؤلاء التلامیذ یفضلون البقاء في المنزل ،و نلاحظ 

كلا من جنس الإناث فنجد للجنس أثر على قضاء الأصم أوقات الفراغ بین النزل و 

 من المجموع الكلي للإناث یقضین أوقات الفراغ في % 39الشارع و ذلك نسبة 

المنزل أین ھناك یتم مساعدة الأم في أعمال المنزل أو مشاھدة التلفاز و بعضھن یقوم 

لدروس،أما عن الذكور فاغلبھم یفضلون الخروج إلى الشارع إذ نجد ذلك بمراجعة  ا

  .% 68بنسبة

 من خلال ھذا نستنتج أن الأصم یتحدى إعاقتھ بكسر حاجز العزلة و الخروج إلى -

 على طریقة التواصل المكتسبة من خلال دالشارع و التعامل مع الآخرین بالاعتما

.المدرسة
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   42: الجدول رقم -

  .مدى تكوین علاقة صداقة تبین التلمیذ العادي و التلمیذ الأصم داخل المدرسة

  ).جدول خاص بمجموعة الدمج(

)%(المجموع إناث ذكور

% ك % ك % ك

  

  الجنس

علاقة الصداقة

%80 16 %70 07 %90 09   

نعم

%20 04 %30 03 %10 01   

لا

%100 40 %100 10 %100 10   

)ت(المجموع

  

قبل الأطفال العادیین لوجود أصم في مدرستھم أوفي مجموعة اللعب الخاصة  یعتبر ت-

  .بھم من العوامل المساعدة على اندماجھ في مجموعة العادیین

لذلك یوصي كثیر من القائمین على عملیة الدمج بضرورة توعیة التلامیذ العادیین و 

عادیین ،لما یرون في ذلك إرشادھم لكیفیة التعامل مع التلمیذ المعاق و معاملتھ مثل ال

 معھم  و جمن أثر ایجابي على نفسیة المعاق ،و بالتالي مساعدتھ على التكیف و الاندما

من خلال بعض الملاحظات التي رصدناھا بساحة المدرسة فإنھ توجد ھناك ألفة بین 

التلامیذ العادیین و المعاقین ،من خلال تشكیل مجموعة لعب معھم و تشیر بعض 

  أن التلمیذ العادي یتقبل الأصم في المدرس و في مجموعة اللعب فقد بدایة المعلمات

التجربة كانت ھناك بعض ردود الفعل السلبیة تجاه وجود المعاق مثل ذلك  تم القضاء 

أما بالنسبة لإجابة التلمیذ العادي فكل الذین أجرینا معھم المقابلة .على تلك السلوكات 

 یتقبلون وجود التلمیذ الأصم بمدرستھم باعتبار تلمیذ مثل فإنھم.أثناء ملء الاستمارة 
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العادیین فإعاقتھ السمعیة لا تمنعھ من أن یكون  لھ الحق في التمدرس بمدارس العادیین 

  .و نفس الشيء لمجموعة اللعب 

نجد ) الخاص بذلك( فمن خلال الجدول :  وھذا ما یسمح لھم بإقامة علاقات معھم-   

موع الكلي للتلامیذ العادیین یقیمون علاقة صداقة مع التلامیذ  من المج%80نسبة 

من خلال التقائھم مع بعض في ساحة المدرسة أثناء فترة الاستراحة مقابل نسبة .الصم

 بسبب صعوبة تواصلھم – في رأیھم – فقط لیس لدیھم أصدقاء صم و ذلك 20%

قات صداقة مع العادیین  عدم قدرتھم علة فھم لغة تواصلھم، فیفضلون عقد علاومعھم، 

  .فقط

  43:  جدول رقم-

  )بالنسبة للذین لدیھم أصدقاء صم( طریقة تواصل التلمیذ  العادي مع الأصم 

% التكرار   ك

طریقة التواصل

81% 13   

الإشارات

19% 03   

طریقة الشفاه  

الإشارات معا

/ /   

الشفاه

100% 16   المجموع
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لامیذ الذین لدیھم أصدقاء صم فھ یعتمدون في  أما عن طریقة تواصل ھؤلاء الت-

 من یعتمدون %19 و نسبة % 81تواصلھم معھم على طریقة الإشارات و ذلك بنسبة 

  .وغیاب أي نسبة تدل على استعمال لغة الشفاه .على طریقة الشفاه و الإشارات معا

صم وذلك طریقة الإشارات ھي الطریقة الأكثر سھولة في التواصل مع الأ:فنستنتج أن 

لسرعة فھمھا من طرفھ باعتبارھا اللغة الأم للأصم  فرغم محاولة معلم ھذا التلمیذ 

إكسابھ آلیات التواصل اللفظي إلاّ  أنھ یبقى دائما غیر قادر على اكتساب  ذلك بصفة 

 إلى ءجیدة و بذلك لا تسھل علیھ ھذه الطریقة التواصل مع العادیین فیضطر ھؤلا

  .ت و بعضھم یستعمل لغة الشفاه مدعما ذلك بالإشارات استعمال لغة الإشارا

  44: الجدول رقم -

  .مدى صعوبة تواصل الأصم مع أصدقائھ العادیین

)%(المجموع  أقسام غیر 

مدمجة 

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  نوع القسم

  

وجود صعوبة

/ / / / / /   

نعم

75% 15 67% 06 82% 09   

لا

25% 05 33% 03 18% 02   

  یاناأح

100% 20 100% 09 100% 11   )ت(المجموع 

  

 عل عملیة تواصل ب فنلاحظ استخدام الإشارات من طرف العادیین ینعكس بالإیجا-

الأصم فبذلك لا یجد كثیر منھم صعوبة في التواصل مع ھؤلاء العادیین و النسب 
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مدمجین  من المجموع الكلي للتلامیذ الصم ال%75الواردة في الجدول تشیر إلى أن 

 %25وغیر المدمجین لا یجدون صعوبة في التواصل مع أصدقائھم العادیین مقابل 

  .المعبرة عن عكس ذلك أي یجدون صعوبة في بعض الأحیان 

 أما عن تأثیر طبیعة القسم ھنا فنلاحظ أن أكثر الذین یتلقون صعوبة أحیانا ھم من -

وذلك راجع .وعة الدمج فقط في مجم%18 مقابل %33مجموعة العزل و ذلك بنسبة 

إلى الإشارات المكتسبة في الأقسام غیر المدمجة فیمكن القول عنھا أن صح التعبیر 

بأنھا إشارات خاصة بھم،فالاكتفاء بھا دون إضافة تلك الإشارات العادیة و المستعملة 

من طرف العادیین یجعلھ یتلقى صعوبات في بعض الأحیان،عكس تلك الإشارات 

لحیاة الیومیة للعادیین،وھذا ما یتیح لھ فرصة التقلیل من تلك الصعوبات المستعملة في ا

  .أثناء التواصل مقارنة بتلامیذ مجموعة العزل أكثر من أصدقائھ العادیین 

 نستنتج من خلال ھذا أن المدرسة ساعدت الطفل الأصم على اكتسابھ لغة تواصل - 

  .ة التفاعل مع الآخرینبصرف النظر عن طبیعة ھذه الطریقة سھلت علیھ عملی



227

  45 الجدول رقم -

طبیعة مجموعة الأصدقاء التي یفضل الأصم اللعب معھا في ساحة المدرسة و علاقة 

  .بجنس الأصم

  

)%(المجموع  إناث   ذكور

% ك % ك % ك

  الجنس

  

طبیعة الأصدقاء

39% 07 83% 05 17% 02   أصدقاء القسم

5.5% 01 / / 08% 01   

دقاء الأص

العادیین 

55.5% 10 17% 01 75% 09   

الاثنین معا 

100% 18 100% 06 100% 12   

)ت(المجموع 

  

 نلاحظ من خلال الجدول أن أغلب التلامیذ الصم المدمجین لا یوجد فرق بالنسبة -

 بین أصدقائھ الصم و الأطفال العادیین و ذلك بنسبة - اللعب–إلیھم في التعامل 

ل على أن الأصم إذا كان في وسط العادیین فلا یقتصر تفاعلھ مع  و ھذا دلی55.5%

المعاقین فقط فنستطیع القول أن محیط الدمج ساعد الأصم على التفاعل و التعامل مع 

 و المعبرة عن أولئك الذین یفضلون اللعب مع %39و تلیھا بعد ذلك نسبة .العادیین 

  أو فئتھ نتیجة للألفة و - المعاقین–الأصدقاء ویختار ھؤلاء رفاقھم من نفس مجموعتھ 

التعود التي بینھم،و ھذا ما لمسناه في إجابة كثیر من معلمیھم  إذ یقولون بان الأصم 
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لیس لدیھ مشكل في التفاعل و اللعب مع العادیین ولكن بعضھم یفضل التعامل مع 

 بعضھم البعض،وذلك بسبب تعودھم على بعض و ھذا نجده حتى بالنسبة للتلامیذ

  .العادیین فإنھم یمیلون إلى التعامل أكثر مع تلامیذ قسمھم

و ھذا مالاحظناه خلال تواجدنا بالمدرسة و خاصة بالنسبة للإناث الصم،و أخیرا نجد 

 - فقط و تمثل حالة واحدة من الذین یفضلون التعامل مع لعادیین و ذلك لأن%5.5نسبة 

الخ ... الساحة من خلال الجري  أصدقائھ یحدثون فوضى أثناء اللعب في–في رأیھ 

و نشیر ھنا إلى أن ھذا .فینسحب من مجموعة لعبھ و ینتمي إلى مجموعة العادیین 

  .التلمیذ یعتمد على لغة شفویة مفھومة نوعا ما مقارنة بأصدقائھ 

فنلاحظ أن أغلب الإناث الصم  یفضلون التعامل و اللعب مع :  أما عن متغیر الجنس -

 فنجد أغلب الذكور لا %17 عكس جنس الذكور %83ذلك بنسبة أصدقاء القسم  و 

یوجد عندھم فرق في اللعب مع العادیین أو المعاقین و یتعاملون مع الاثنین و ذلك 

إلى تعود الذكور عل التعامل و مواجھة – في رأینا – و ذلك راجع %75بنسبة 

   الشارع أكثر من ىالأشخاص العادیین أكثر من الإناث و ذلك بحكم خروج الذكور إل

.الإناث
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  46:  الجدول رقم -

  .رأي الأولیاء في معاقبة الابن إذا أخطأ التصرف

)%(المجموع  أقسام غیر 

مدمجة 

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  نوع القسم

  

معاقبة الابن

57.5% 23 45 % 10 72% 23   نعم

7.5 % 03 09 % 02 6 % 03   لا

35 % 14 45 % 10 22 % 14   أحیانا

100% 40  

100%

22 100% 40   )ت(المجموع 

  

  

 یختلف الآباء في أسالیب تربیة الطفل الأصم ،فقد یكون التدریب على عدم الوقوع في -

الأخطاء مرة  أخرى إما بالضرب أو بالعقاب المعنوي من إرشاد و توجیھ أو توجیھ أو 

و من .لأحیان أو استعمال الأسلوبین معا توبیخ، و كذلك حرمانھ مما یرید في كثیر من ا

خلال الجدول نلاحظ أن أغلب الأولیاء یقوون بمعاقبة ھذا الابن في حالة ارتكابھ خطأ 

 من المجموع %57.5سلوكي أو عندما لا یحسن ھذا الابن التصرف،و ذلك بنسبة 

لى العام للأولیاء و ذلك حتى لا یعود ھذا الابن ارتكاب نفس التصرف،و یتعود ع

  .السلوك الحسن 
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 و ن تدل على أولئك الذین یعاقبون الابن و لكن في بعض الصاحیا%35و نجد نسبة 

 تجاه ھذا الابن بسبب إعاقتھ و ةھذا یعود في رأینا إلى استجابة الأولیاء للشعور بالشفق

 یختلفون في التعامل معھ مقارنة مع باقي الإخوة العادیین – الأولیاء –ھذا ما یجعلھم 

أما عن الأولیاء الذین لا یقومون بمعاقبة الابن .قد یتسامحان معھ كثیرا إذا ما أخطأ ف

 فقط و سبب عدم معاقبتھم للابن لأن ھذا الأخیر لا %7.5المعاق نھائیا نجد ذلك نسبة 

  .  یعني ما یفعل و لا یمكن معاقبتھ بسبب إعاقتھ

ء الذین یعاقبون أبنائھم كانت في فنلاحظ أن نسبة الأولیا:  أما عن تأثیر طبیعة القسم-

  :الأقسام غیر المدمجة و ھذا راجع إلى عاملین رئیسیین ھما

 وجود فروق في أعمار ھؤلاء الأطفال الصم و كبر سن الأبناء في الأقسام غیر -1

و بالتالي مؤثر السن یؤثر .المدمجة عن سن أولئك المتمدرسین في الأقسام المدمجة 

  . یاء لأبنائھم المعاقینعلى مدى معاقبة الأول

و ھو غیاب أغلب تلامیذ الأقسام غیر المدمجة عن المنزل :  أما عن العامل الثاني -2

منذ بدایة الأسبوع إلى نھایتھ بسبب استفادتھم من النظام الداخلي للمدرسة من شأنھ أن 

  .یؤثر على معاقبة ھذا الابن
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  . على اندماجھ الاجتماعي خارج المدرسةیؤثر الاندماج المدرسي للأصم:  خامسا 

  

  47: الجدول رقم-

  

  )رأي التلمیذ الأصم(مدى تكوین الأصم علاقة صداقة خارج المدرسة  

  

)%(المجموع  أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة 

% ك % ك % ك

  نوع القسم

  علاقة 

صداقة

%72.5 29 %73 16 %72 13   نعم

%27.5 11 %27 06 %28 05   

لا

%100 40 %100 22 %100 18   

)ت(المجموع 
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  48الجدول رقم 

  .تأثیر طریقة تواصل الأصم على طبیعة أصدقائھ خارج المدرسة

أقسام غیر مدمجة المجموع أقسام مدمجة

)%( -2-المجموع الاثنین معا  الإشارات الشفاه   اهالشف  الإشارات  الاثنین معا  -1-المجموع

%       

ك

% ك % ك % ك % ك   

%

ك

% ك % ك

  ك  %

  طریقة

  التواصل

  

  

طبیعة 

الأصدقاء

69% 20 56% 09 50% 04 50% 03 100% 02 85% 11 67% 02 / / 90% 09   

أصدقاء 

عادیین

14% 04 25% 04 25% 02 33% 02 / / / / / / / / / /   

أصدقاء 

معاقین

17% 05 19% 03 19% 02 17% 01 / / 15% 02 33% 01 / / 10% 01   

لاثنین ا

معا

100%.. 29 100% 16 100% 08 100% 06 100% 02 100% 13 100% 03 / / 100% 10 المجموع 

)ت(
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 یمكن للأصم أن یحقق درجة معینة من الاندماج الاجتماعي إذ ما استطاع أن یقیم -

علاقات اجتماعیة كتكوین علاقات صداقة مع العادیین أو المعاقین،و طبیعة لأصدقاء 

كلھا .الخ...ل التعامل معھم ،و مدى وجود مشاكل في الاتصال معھم الذین یفض

مؤشرات و مظاھر تدل على اندماج الأصم في المجتمع،و تكیفھ مع محیط العادیین من 

  .عدم ذلك

 الواردة تبین لنا أن م فمن خلال الجدول الخاص بتكوین الأصم علاقات صداقة، فالقی-

أن یقیموا علاقة صداقة إلى جانب أصدقاء أغلب ھؤلاء الأطفال الصم استطاعوا 

 فقط لیس لدیھم أصدقاء عدا أصدقاء القسم أو %27.5 مقابل %72.5و ذلك .المدرسة

  .المدرسة

نستطیع القول أن ھذا التلمیذ ورغم إصابتھ بالإعاقة السمعیة و ما یعانیھ الأصم جراء 

إنھ استطاع أن یقیم علاقات فقدانھ لطریقة التواصل العادیة بینھ وبین مجتمع السامعین ف

  .خارجیة تساعده على الاندماج الاجتماعي

السید عبد " في حین نجد كثیر من الدراسات في ھذا المجال مثل دراسة 

 التي كانت من نتائجھا أن الأطفال الصم و ضعاف السمع یتسمون بعدم 1994"اللطیف

و ذلك مقارنة ...نفسالقدرة على إقامة علاقات اجتماعیة و عدم الاعتماد على ال

و لكن تجدر بنا الإشارة ھنا إلى أن ھذه الدراسة و مثلھا قامت بدراسة ) 1(بالعادیین 

العلاقات الاجتماعي مقارنة مع كثیر من المھارات  شخصیة الأصم و قدرتھ على إقامة

 التي تعتبر مقومات التفاعل و تكوین علاقة صداقة - مقارنة مع العادي–الاجتماعیة 

الأفراد و ذلك مرجعھ إلى نقص النضج الاجتماعي لدى المعاقین سمعیا إذ یقل عن بین 

)2(% 20العادیین نسبة  

  .233 محمد حلاوة السید،مرجع سابق،ص-1

  .232 نفس المرجع،ص-2
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إلاّ أنھ عموما و بصرف النظر عن المقارنة بین الأصم و الطفل العادي فھؤلاء 

 إقامة علاقات ىلاقات صداقة حتى و إن اقتصر عل أن یقیموا عاالأطفال استطاعو

 و نجد ذلك بنسبة – سواء القسم أو المدرسة -صداقة فقط في وسط المحیط المدرسي

  . فقط%27.5ضئیلة جدا مع الأولى و ھي نسبة 

أما عن طبیعة الأصدقاء الطفل الأصم خارج المدرسة فنلاحظ أن أغلب ھؤلاء *

 و %69قات صداقة مع الأطفال العادیین و ذلك بنسبة الأطفال استطاعوا أن یقیموا علا

  . تدل على الذین لدیھم أصدقاء معاقین فقط%17نجد نسبة 

 القسم ھنا، فنلاحظ أن نسبة الذین یعقدون علاقة صداقة مع ةأما عن تأثیر طبیع

العادیین في الأقسام المدمجة تفوت نوعا ما القیم الدالة على ذلك في الأقسام غیر 

 فتواجد الأصم في وسط طبیعي یتیح لھ فرصة التفاعل مع %56مقابل % 85جة المدم

و بالتالي كون لدیھ مھارة التفاعل و إقامة – و إن كانت غیر كافیة في رأینا –العادیین 

علاقات اجتماعیة مع العادیین ،و ذلك ما یؤثر تأثیر ایجابي في نظرة العادیین 

خیر بنفسھ فتنعكس على قدرتھ و مھاراتھ الاجتماعیة للمعاق،و بالتالي تزداد ثقة ھذا الأ

لذا نجد الذین .و بذلك نجده یلتفت كثیرا حول أقرانھ ممن یشاركونھ نفس الإعاقة 

  %25یقیمون علاقة صداقة مع المعاقین فقط حتى و خارج المدرسة ھي 

  .عند مجموعة العزل في حین غیابھا تماما في مجموعة الدمج

 الجنسین استطاع أن یقیم علاقات صداقة مع بعضھم البعض و نضیف ھنا أن كلا* 

فقط القلیل منھم یفضل التعامل مع .فوجدنا علاقة صداقة بین الذكور و الإناث و العكس

و لكن كشفناه من خلال المقابلات مع ھؤلاء التلامیذ أن العلاقات .صدیق من جنسھ

-الأقسام غیر المدمجة–عزل التي تجمع بین الذكور و الإناث عند تلامیذ مجموعة ال

  .أغلبھا لیست كلھا علاقات عاطفیة

  .  إذن فرغم إعاقة الأصم فانھ یستطیع أن یقیم علاقات عاطفیة مع الجنس الآخر-
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رأي الأولیاء في مدى مساعدة المدرسة الابن المعاق على اكتساب  49:  الجدول رقم

.السلوكات الاجتماعیة

)%(المجموع أقسام غیر 

مدمجة

أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  نوع القسم

السلوكات

%21 34 22 18 %21 16   الاستئذان

%20 33 21 17 %21 16   الشكر

%20 33 22 18 %20 15   

الاعتذار

%19 31 18 15 %21 16   إلقاء التحیة

%15 25 15 12 %13 10 الانتباه و 

  الإنصات

.عند الحدیث

%02  03  02  02  %01 01 احترام 

  رالغی

%01  02  /  /  %03 02   المرونة

في 

  التعامل

ى
ت أخر

سلوكا
.

  )ت(المجموع   76  %100  82  100  161  %100
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 إن تواجد الطفل الأصم بالمدرسة یجعلھ یتعلم كثیر من السلوكات الاجتماعیة التي -

تساعده على تحقیق اتزانھ الاجتماعي ،و ذلك باكتسابھ المھارات الاجتماعیة مثل 

  . السلوك العامةمھارات آداب:

 و ھذا الجدول یؤكد لنا ذلك من خلال رأي الأولیاء في مدى مساعدة المدرسة على -

 و % 20شكر ،واعتذار، ذلك بنسبة  :إكساب ابنھم ھذه المھارات الاجتماعیة من 

 إضافة إلى بعض السلوكات التي ذكرھا %19و إلقاء التحیة . %21استئذان بنسبة 

ا الطفل احترام الغیر ،و كذا مھارة المرونة في التعامل مع تعلم ھذ:الأولیاء مثل 

  .الآخرین من خلال تعوده على التفاعل مع أصدقائھ داخل المدرسة 

فنلاحظ أن كل الأولیاء أقرّوا بان المدرسة ساعدت الابن على اكتساب مثل ھذه 

  .المھارات

ة بین مجموعة و الملاحظ كذلك من خلال الجدول أنھ لا توجد ھناك فروق إحصائی

 تلامیذ الأقسام المتواجدة – و مجموعة العزل - تلامیذ الأقسام المدمجة–الدمج 

  . في اكتساب ھذه المھارات-بالمدرسة المختص بتعلیم الأطفال الصم

 و علیھ نستنتج أن المعاق بصفة عامة و الأصم بصفة خاصة یساعد تواجده بالمدرسة -

 على اكتساب كثیر من المھارات -دمج أو العزل ال–بصرف النظر عن طبیعة المدرسة 

تركي " أمثال .فلا نجد أثر للدمج في ذلك، في حین نجد كثیر من الباحثین .الاجتماعي

أن الدمج أي تعلیم الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة في مدارس " یشیر إلى "السبعي 

لائھ العادیین مشتركة یعطي للمعاق فرصة لكي یلاحظ و یشاھد مواقف اجتماعیة لزم

،و الطفل المعاق أحوج ما یكون إلى نموذج و مثل أعلى یقتدي یتعلم منھ و یقلده ،و 

لعل یجد ھذا النموذج في الطفل العادي فیقوم بتقلید سلوك و یتعلم منھ المھارات 

  )1(."المختلفة المناسبة طبعا

 فقط بالنسبة –لكن لم تتوصل إلى وجود فروق بین تلامیذ الدمج و تلامیذ العزل  -

 و ذلك لأن الدمج المطبق في المدارس التي أجرینا بھا دراستنا –لبعض المھارات 

المیدانیة  ھو دمج جزئي ،و ذلك یعني وجود أقسام ملحق بھذه المدارس خاصة بھؤلاء 
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الأطفال الصم،فلا یوجد دمج حقیقي بین الأطفال المعاقین سمعیا و بین العادیین في 

و .ة أو المدرسیة أو حتى الترفیھیة مثل حصة التربي المدنیة مثلا النشاطات التربوی

ھذا ما لاحظناه داخل ھذه المدارس،و كذلك م صرح بھ المعلمین  ھذه الأقسام فیما 

  .یخص غیا ب الأنشطة التي تجمع بین  ھؤلاء التلامیذ 

أو أمام باب فلا یكون الدمج الدمج بینھم إلاّ في ساحة المدرسة من خلال أوقات الراحة 

و ھذا ما یقلل فرصة تقلید الأصم للسلوكات الحسنة .المدرسة أثناء انتظار دق الجرس

و بالتالي لم یكن ھناك تفاوت بین النسب الإحصائیة الدالة على ذلك في .للتلمیذ  العادي 

  .كلا القسمین

مدى إمكانیة دمج الطلاب المعوقین في المدارس " تركي محمد تركي السبعي،-1

في ضوء الخدمات المقدمة لھؤلاء الطلاب بمدارس التربیة الخاصة " عادیة من عدمھال

ندوة تجارب دمج الأشخاص ذوي الاحتیاجات الخاصة في دول :و المدارس العادیة 

2.،ص1998 مارس 4-2البحرین – التطلعات و التحدیات –مجلس التعاون الخلیجي 
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  50:  الجدول رقم-

  .الأصم في السلوكات التي اكتسبھا من خلال تواجده بالمدرسة رأي التلمیذ 

(المجموع%) أقسام غیر مدمجة أقسام مدمجة

% ك % ك % ك

  نوع القسم

السلوكات

%27 40 %26.5 22 %27 18   

الاستئذان

%27 40 %26.5 22 %27 18   الشكر

%27 40 %26.5 22 %27 18   الاعتذار

%04  06  %17  03  %05   عفوال  03

%15  23  %14  14  %14 09 إلقاء 

  التحیة

ى
ت أخر

سلوكا
.

  )ت(المجموع   66  %100  83  %100  161  %100

  

  

 و نلاحظ الجدول الخاص برأي التلمیذ  الأصم في السلوكات التي اكتسبھا من خلال -

یؤكد ما جاء في الجدول السابق لھ ، فلكل التلمیذ صرحوا بأنھم یطبقون ما :المدرسة 

من سلوكات من خلال تواجدھم   بالمدرسة في الأسرة و خارجھا من خلال اكتسبوه 

  .تعاملھ مع جماعة الرفاق 
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  51:الجدول رقم

  . رأي التلمیذ العادي في السلوكات الحسنة التي یقوم بھا التلمیذ الأصم -

)%(المجموع التكرار   

السلوكات المكتسبة

32 19   

الاستئذان

19 16   الشكر

19 16   تذارالاع

21 17   

إلقاء التحیة

04 03   مساعدة الغیر

06 05 تقبل اللعب مع 

الآخرین العادیین

04 03 تقاسم الأكل في ساحة 

.المدرسة

04 03 الإصلاح بین 

.المتشاجرین

ى
ت أخر

سلوكا

100 82

  )ت(المجموع 
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اركھ في المدرسة یقوم فیرى بان التلمیذ الأصم الذي یش:  أما بالنسبة للتلمیذ العادي -

  الشكر %21الاستئذان ند الدخول إلى القسم ، ذلك بنسبة  :بسلوكات حسنة مثل 

والاعتذار من أحد إذا خطأ في حقھ فكثیرا ما یصطدم ھؤلاء الصم بالعادیین في ساحة 

المدرسة فیطلبون منھم السماح و یعتذرون منھم،و جاءت مھارة إلقاء التحیة و ذلك عن 

و إلى ذلك أضاف   التلامیذ العادیین بعض السلوكات  .% 19لویح بالید بنسبةطریق الت

  .الخ......مساعدة الغیر ،تقاسم الأكل في ساحة المدرسة:مثل 

فنلاحظ أن ھذا التلمیذ الأصم استطاع أن یكتسب مھارات اجتماعیة تفیده في التفاعل 

  .الاجتماعي مع الآخرین

ھم اكتسبوا ذلك من خلال تواجدھم بالمدرسة فحسب  فیرى معلمو ھؤلاء التلامیذ أن-

رأي المعلمین في كل من الأقسام المدمجة و غیر المدمجة أن ھذه المھارات لم یكن 

فلقد جاء ھذا التلمیذ . الدراسي بل تعلمھا من خلال المدرسةهیقوم بھا في بدایة مشوار

 أو النشاط الزائد،عدم التصرفات العدوانیة و العنیفة ،الحركة: ببعض السلوكات مثل 

  .فقامت بتغیرھا أو التقلیل منھا .الخ....احترام المعلم 

و كذا الحال بالنسبة للأولیاء فكلھم یرون بان المدرسة عملت على التقلیل  من ھذه 

.السلوكات ،و ھذا حتى بالنسبة للأقسام غیر المدمجة 

مازال یقوم ببعض السلوكات فإن التلمیذ الأصم :إلاّ أنھ و حسب رأي التلمیذ العادي 

و أكثر ھذه . من المجموع الكلي للتلامیذ العادیین یرون ذلك% 65غیر السویة فنجد 

السلوكات الملاحظة في ساحة المدرسة ھي الجري بسرعة في ساحة المدرس و 

 بسبب النشاط الزائد الذي یتمیز بھ % 44الاصطدام بالتلامیذ و جاءت ذلك بنسبة 

لسلوك العدواني الذي یتمیز بھ الأصم ففي بعض الأحیان یقومون الأصم ، نتیجة ل

  %22بضرب التلامیذ العادیین و خاصة الإناث و ذلك بنسبة 

  .الخ...إضافة إلى سلوك التخریب ،التشاجر 
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 فنلاحظ أن ھذا التلمیذ و رغم تمدرسھ في جوالعادیین فإنھ مازال یقوم ببعض -

 حسب رأي –اقص مما كانت علیھ في السابق السلوكات غیر السویة و لكنھا في تن

  . و ربما مع طول فترة الدمج یتم القضاء علیھا–المعلمین و الأولیاء 

 ترى بأن – في مجموعة الدمج مجموعة العزل – و عموما فعن أسر التلامیذ الصم -

المدرسة خففت العبء علیھا في مجال تربیة ھذا الابن و خاصة من الناحیة الاجتماعیة 

و كأن .ن یكون ھذا الطفل محافظا على النظام السائد في أسرتھ و في الوقت المدرسيكأ

یحترم العادات و التقالید السائدة في المجتمع المحیط بھ و التي عبر عنھا كثیرا من 

  .الخ...الأولیاء   بتعلمھ و احترامھ لمواقیت الصلاة،و فترة الصیام

عن طبیعة القسم ،فنستنتج أن أھمیة  و كل الأولیاء صرحوا بذلك بغض النظر -

  المعاییر الاجتماعیة التي تساعده على نتمدرس الطفل الأصم في اكسباه كثیر م

.الاندماج في مجتمعھ مھما كانت طبیعة المدرسة التي یدرس بھا
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  52:الجدول رقم

  .صمرأي التلمیذ العادي في  السلوكات السلبیة التي یقوم بھا  التلمیذ الأ

)%(المجموع إناث ذكور

% ك % ك % ك

الجنس

السلوكات

65% 13 80% 08 50% 05   

نعم

35% 07 20% 02 50% 05   لا

100% 20 100% 10 100% 10   

المجموع

17% 03  /  /  43% 03 التشاجر 

 عم

.بعض

44% 08 55% 06 28.5% 03 الجري 

بسرعة 

في ساحة 

المدرسة

17% 03 9% 01 28.5% 02   التخریب

22% 04 36% 04 / / ضرب 

التلامیذ 

العادیین نعم

100% 18 100% 11  100% 07 )ت(المجموع 
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فإن التلمیذ الأصم مازال یقوم ببعض السلوكات :  إلاّ أنھ و حسب رأي التلمیذ العادي -

و أكثر ھذه . من المجموع الكلي للتلامیذ العادیین یرون ذلك% 65غیر السویة فنجد 

ات الملاحظة في ساحة المدرسة ھي الجري بسرعة في ساحة المدرس و السلوك

 بسبب النشاط الزائد الذي یتمیز بھ % 44الاصطدام بالتلامیذ و جاءت ذلك بنسبة 

الأصم ، نتیجة للسلوك العدواني الذي یتمیز بھ الأصم ففي بعض الأحیان یقومون 

  %22بضرب التلامیذ العادیین و خاصة الإناث و ذلك بنسبة 

  .الخ...إضافة إلى سلوك التخریب ،التشاجر 

 فنلاحظ أن ھذا التلمیذ و رغم تمدرسھ في جو لعادیین فإنھ مازال یقوم ببعض -

 حسب رأي –السلوكات غیر السویة و لكنھا في تناقص مما كانت علیھ في السابق 

  . و ربما مع طول فترة الدمج یتم القضاء علیھا–المعلمین و الأولیاء 

ترى بأن – في مجموعة الدمج  مجموعة العزل –عموما فعن أسر التلامیذ الصم  و -

المدرسة خففت العبء علیھا في مجال تربیة ھذا الابن و خاصة من الناحیة الاجتماعیة 

و كأن .كأن یكون ھذا الطفل محافظا على النظام السائد في أسرتھ و في الوقت المدرسي

ة في المجتمع المحیط بھ و التي عبر عنھا كثیرا من یحترم العادات و التقالید السائد

  .الخ...الأولیاء   بتعلمھ و احترامھ لمواقیت الصلاة،و فترة الصیام

 و كل الأولیاء صرحوا بذلك بغض النظر عن طبیعة القسم ،فنستنتج أن أھمیة -

  المعاییر الاجتماعیة التي تساعده على نتمدرس الطفل الأصم في اكسباه كثیر م

. لاندماج في مجتمعھ مھما كانت طبیعة المدرسة التي یدرس بھاا
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  53:الجدول رقم-

  .رأي التلمیذ العادي في  السلوكات السلبیة التي یقوم بھا  التلمیذ الأصم

)%(المجموع إناث ذكور الجنس

% ك % ك % ك   السلوكات

65% 13 80% 08 50% 05   

نعم

35% 07 20% 02 50% 05   لا

100% 20 100% 10 100% 10   

المجموع

17% 03  /  /  43% 03 التشاجر 

 عم

.بعض

44% 08 55% 06 28.5% 03 الجري 

بسرعة 

في ساحة 

المدرسة

17% 03 9% 01 28.5% 02   التخریب

22% 04 36% 04 / / ضرب 

التلامیذ 

العادیین نعم

100% 18 100% 11  100% 07 )ت(المجموع 
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فإن التلمیذ الأصم مازال یقوم ببعض السلوكات :ذ العادي  إلاّ أنھ و حسب رأي التلمی

و أكثر ھذه . من المجموع الكلي للتلامیذ العادیین یرون ذلك% 65غیر السویة فنجد 

السلوكات الملاحظة في ساحة المدرسة ھي الجري بسرعة في ساحة المدرس و 

لذي یتمیز بھ  بسبب النشاط الزائد ا% 44الاصطدام بالتلامیذ و جاءت ذلك بنسبة 

الأصم ، نتیجة للسلوك العدواني الذي یتمیز بھ الأصم ففي بعض الأحیان یقومون 

إضافة إلى سلوك %22بضرب التلامیذ العادیین و خاصة الإناث و ذلك بنسبة 

  الخ...التخریب ،التشاجر 

 فنلاحظ أن ھذا التلمیذ و رغم تمدرسھ في جو العادیین فإنھ مازال یقوم ببعض -

 حسب رأي –ات غیر السویة و لكنھا في تناقص مما كانت علیھ في السابق السلوك

  . و ربما مع طول فترة الدمج یتم القضاء علیھا–المعلمین و الأولیاء 

ترى بأن – في مجموعة الدمج مجموعة العزل – و عموما فعن أسر التلامیذ الصم -

ة من الناحیة الاجتماعیة المدرسة خففت العبء علیھا في مجال تربیة ھذا الابن و خاص

و كأن .كأن یكون ھذا الطفل محافظا على النظام السائد في أسرتھ و في الوقت المدرسي

یحترم العادات و التقالید السائدة في المجتمع المحیط بھ و التي عبر عنھا كثیرا من 

  .الخ...الأولیاء   بتعلمھ و احترامھ لمواقیت الصلاة،و فترة الصیام

لیاء صرحوا بذلك بغض النظر عن طبیعة القسم ،فنستنتج أن أھمیة  و كل الأو-

  المعاییر الاجتماعیة التي تساعده على نتمدرس الطفل الأصم في اكسباه كثیر م

  .  الاندماج في مجتمعھ مھما كانت طبیعة المدرسة التي یدرس بھا
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  نتائـــــــج الدراسة : سادسا 

  : نتائج الفرضیة الأولى-١

 بالمدارس العادیة من خلال الأقسام – التلامیذ الصم – الأطفال المعاقینإن دمج"

الخاصة بھم و الملحقة بھذه المدارس یحقق لھم نوعا من الاندماج الاجتماعي مع 

  ".زملائھم الأسویاء 

 كشفت لنا ھذه الدراسة بان الأصم المدمج بالمدارس العادیة استطاع أن یحقق درجة -1

ماعي مع التلامیذ الأسویاء،و ذلك من خلال اكتسابھ لمھارة مشاركة من الاندماج الاجت

رقم (العادیین في مجموعة اللعب في ساحة المدرسة ،و ھذا ما أكده الجدول 

 من مجموع التلامیذ العادیین قد أفادت بذلك ،كما أوضحت % 85،فكانت نسبة )39

ة و محاولة تقدیم  اقتراحات  یقوم بطرح أسئل– الأصم المدمج –الدراسة أن ھذا التلمیذ 

  . حسب النسب الواردة في الجدول% 71حول موضوع اللعبة و ذلك بنسبة 

إذ لا یوجد بالنسبة . كما بینت ھذه الدراسة أن الأصم إذا وضع في وسط العادیین-2

و ذلك من خلال اللعب مع الفئتین فئة التلامیذ الأسویاء و .علیھ فرق في التعامل معھم

أما % 55.5و ذلك بنسبة ) 45رقم ( ھذا ما أوضحھ الجدول ویذ المعاقین، فئة التلام

عن النسبة المعبرة عن أولئك الذین یفضل  لتعامل معھم،فكثیر ما تمیل الأنثى الصماء 

  .إلى التعامل مع مثیلاتھا

 و كذلك من نتائج ھذه الدراسة المتوصل إلیھا أن الأصم المدمج غالبا ما یقوم في -3

لعب الخاصة بالعادیین بقدیم اقتراحات حول موضوع اللعبة و ھذا ما مجموعة ل

و لكن لمسنا أن ھذا الطفل یبقى محل شفقة من قبل بعض )40( أوضحھ الجدول رقم 

زملائھ الأسویاء فیحاولون قبول كل ما یقترح حتى وإن كانت خاطئة أو غیر صحیحة 

 %33 الجدول إذ نجد نسبة وھذا ما یوضحھ  نفس.و ذلك بقصد الحافظة على شعوره 

  .معبرة عن ذلك

 أتاح الدمج المدرسي فرصة للعادیین لإقامة علاقة صداقة مع الأطفال الصم -4

 من التلامیذ العادین یقیمون علاقة % 80المتدمدرسین مھم  نفس المدرسة فنجد نسبة 
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لة و ذلك بالرغم من ق) 42رقم(وذلك حسب الجدول. صداقة مع ھؤلاء التلامیذ الصم

تلك الفرص التي تجمع بینھم بسبب غیاب النشاطات التربویة المشتركة بینھم إذ یلتقون 

و یعتمد الطفل العادي في ذلك على لغة .فقط في ساحة المدرسة أثناء فترات الراحة 

 الأكثر سھولة في التواصل اللفظي بصفة جیدة،إذ یحبذ ةالإشارة،و التي تعتبرا الطریق

 آلیات التواصل إلى حدما التخاطب فیما بینھم و مع الآخرین بلغة الصم حتى ولو تعلموا

  .و ھذا بالنسبة لمجموعة الدمج و مجموعة العزل.الإشارة 

  : نتائج الفرضیة الثانیة -٢

ھناك فروق في الاندماج المدرسي و الاجتماعي بین الأطفال الصم المدمجین في " 

بالمدارس الخاصة بتعلیم الصم و ذلك  مدارس عادیة و بین الأطفال الصم المتواجدین 

لان وضع ھؤلاء الأطفال في المدارس العادیة  یتیح لھم الفرص لملاحظة  سلوك 

الآخرین و التفاعل معھن في ظل ظروف و مواقف عادیة، بالتالي یتعلمون أسالیب 

السلوك المناسبة،أما من حیث الجانب الدراسي فإن وضع الأطفال الصم في مواقف 

 مقبولا بدرجة أحسن مما یحققھ - دراسیا–یجعلھم یحققون إنجازا أكادیمیا الدمج 

  ."التلمیذ الأصم في المدرسة الخاصة  بتعلیم الصم

 توصلنا من خلال ھذه الدراسة إلى أنھ لا توجد فروق بین مجموعة الدمج و -1

 مجموعة العزل فیما یخص المھارات الاجتماعیة أو بعض السلوكات الاجتماعیة أو

نلاحظ تقارب في النسب ) 49( إذ من خلال الجدول رقم –فقط قي في المھارات 

في حین تشیر كثیر من .فلا نجد للدمج أثر في ذلك. الإحصائیة الدالة على ذلك

الدراسات إلى تعلیم الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة في مدارس مشتركة یعطي 

ایجابیة لزملائھ العادین فیقوم للمعاق فرصة لكي یلاحظ و یشاھد مواقف اجتماعیة 

بتقلیده في كثیر من ھذه السلوكات،و بالتالي نعلم كثیر من المھارات المختلف ة و 

إذ توصلنا إلى أن .المناسبة،إلاّ أنھ من خلال دراستنا لم یتم الكشف أو الوصول إلى ذلك

لعادیین  مازال یقوم ببعض السلوكات غیر السویة بالرغم من تواجده في وسط امالباص

 من %65حیث نجد نسبة )53رقم (من خلال الدمج المدرسي و ھذا ما أكده الجدول
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و أكثر ھذه . فقط لا یقرّون بدلك%35المجوع الكلي للتلامیذ العادیین یرون ذلك مقابل 

السلوكات و الملاحظة من طرفنا في ساح المدرسة الجري بسرعة في الساحة  

الزائد و نتیجة للسلوك العدواني الذي یتمیز بھ الأصم الاصطدام بالتلامیذ بسبب النشاط 

  .یقومون في بعض الأحیان بضرب التلامیذ العادین

فرغم تمدرس ھذا الطفل في جو العادیین إلاّ أنھ مازال یقوم بتلك السلوكات و لكنھا في 

تناقض مقارنة بما كانت علیھ في السابق وھذا على حسب رأي المعلمین و حتى أولیاء 

  .ء التلامیذھؤلا

كشف الدراسة عن وجود فروق بسیطة في درجة اندماج الأصم في المجتمع بین -3

تلامیذ مجموعة العزل من خلال مؤشر شعور ھذا الأخیر بالنقص خارج الأسرة،بحیث 

و ھذا ما أكده .توصلت النتائج إلى وجود بعض التفاوت النسبي في القیم الدالة على ذلك

 من مجموع تلامیذ مجوعة العزل تدل على %14نسبة ،حیث وردت )32رقم(الجدول

في حین لن ترد أي نسبة دالة على ذلك لدى تلامیذ .شعورھم بالنقص خارج الأسرة 

فتواجد ھذا الطفل الأصم في بیئة العادیین من خلال المدرسة یجعلھ .مجموعة الدمج

ذلك إذ یسمح لھم فنجد ھنا أثر للدمج في .یشعر بأنھ مثلھم لا یوجد فرق بینھ و بینھم

بتوسیع دائرة التفاعل و التعامل مع الأسویاء أكثر مما ھو علیھ في المدارس الخاصة 

  .بتعلیم الصم أین یقتصر الطفل الأصم في تعاملھ و تفاعلھ على الأطفال المعاقیین مثلھ

 كذلك من المؤشرات الدالة على الاندماج الأسري و الاجتماعي للأصم قدرتھ على -4

 الأفراد العادیین في الحوار القائم بینھم ،ومن  النتائج المتوصل إلیھا من خلال مشاركة

ھذه الدراسة فیما یخص ھذه النقطة ھو أن ھذا الطفل ورغم إعاقتھ فإنھ یتحاور مع 

 من الجموع الكلي لأولیاء ھؤلاء التلامیذ %92.5أفراد الأسرة و نجد ذلك بنسبة 

و ھذا من خلال الجدول . منھم  أفادت بغیر ذلك%7.5في حین نجد نسبة .یفیدون بذلك

ولا توجد أي فوارق بین أطفال المجموعتین فیما یخص ذلك و إنما یتأثر ذلك ) 38رقم(

بطبیعة اللغة المعتمدة من طرف ھؤلاء فأظھرت الدراسة أن أكثر من یقوم بمحاورة 

 لغة –للفظي أفراد الأسرة ھم من فئة الصم المعتمدین من طرف ھؤلاء التواصل ا
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 فاكتساب الأصم لبعض المصطلحات اللفظیة یسھل لھ المشاركة في -قراءة الشفاه

الحوار بالرغم من وجود صعوبة في فھمھا من طرف العادیین و ھذا ما أكدتھ النسب 

  ).18رقم ( الواردة في الجدول

ھا  بطریقة طبیعیة یفھم- المدمج أو غیر المدمج–من العسیر أن یتكلم الأصم -5  

الأسویاء فقد لاحظنا أنھم یجدون صعوبة في إبلاغ رسالاتھم عن طریق التواصل 

فالأصم عموما فإنھ یجد  سھولة .اللفظي مما لا یساعد الإنسان العادي على فھم ذلك 

  .أكثر  في التعامل مع الأصدقاء من نفس خصائصھ  أي مع المعاقین سمعیا مثلھ

قتھ بكسر حاجز العزلة  الخروج إلى الشارع و  كشفت الدراسة أن الأصم یتحدى إعا-6

التفاعل مع الآخرین إذ یفضلون ھؤلاء الأطفال الخروج إلى الشارع و ذلك بنسبة 

و رغم فقدانھ لطریقة التواصل العادیة بینھ ) 41رقم (  حسب ما ورد في الجدول52%

نطاق المدرسة و بین مجتمع العادیین، إلاّ أنھ استطاع أن یقي علاقات اجتماعیة خارج 

من خلال زیارة الأھل و القارب،و كذا عقد علاقات اجتماعیة بینھ و بینھم  و ذلك 

 كما تبین لنا أن أغلب أصدقاء الصم ھم  من فئة الأصدقاء الاسویاء  إلاّ %72.5بنسبة 

أن اقتصار الأصم على التعامل مع المعاقین مثلھ فقط من خلال المدرسة الخاصة بتعلیم 

  . أمامھ فرصة التعامل مع العادیین مقارنة مع أولئك المدمجین مع العادیین الصم یقلل

كشفت الدراسة أن لریاض الأطفال دور في  فلقد:  أما من حیث الجانب الدراسي-7

تحسین مستوى الأصم كاكتسابھ لغة تواصل في سن مبكر و ذلك من خلال تعلمھ 

ھل علیھ عملیة التفاعل مع العادیین و ھذا ما یس...الحروف و مخارجھا و كیفیة نطقھا 

و غیرھا من المؤثرات المساعدة على عملیة تعلمھ و تحسین مستواه  و توصلنا إلى أن 

ھذه المكتسبات تناثر بطبیعة الوسط المدرسي الذي سیواصل فیھ الأصم  بتعلیم الصم 

  ) .09رقم (و ھذا ا یوضحھ الجدول .یؤثر على ذلك

 77.5سي الذي یتلقاه الأصم فإن أغلب أولیاء ھؤلاء التلامیذ أما عن البرنامج الدرا -8

 یرون بأن ھذا البرنامج متوافق مع قدرات الابن الأصم و لا توجد فروق بین أولیاء %

المجموعتین،و مثل ذلك یرى معلموا ھؤلاء التلامیذ،إلاّ أنھ توجد بعض الفروق بین 
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ى تعدیل البرنامج و تكیفھ حسب قدرات أرائھم ،إذ یلجأ معلموا تلامیذ مجموعة العزل إل

التلمیذ الأصم،و ذلك بحذف بعض المواد و كثیر من الدروس من المقرر الدراسي،و 

ھذا من شأنھ أن یؤثر على مستوى ھؤلاء التلامیذ عكس تلامیذ مجموعة الدمج أین 

ادي و  التي یكتسبھا التلمیذ الع- تقریبا-یكون لدیھم الحض الأوفر لاكتساب نفس المواد

  .بالتالي المحاولة للوصول إلى  نفس مستواه

 من المؤشرات الدالة على اندماج الطفل الأصم في المدرسة عدم تلقي ھذا الطفل -9

صعوبات أثناء تمدرسھ و على حسب النتائج والمتوصل إلیھا من خلال ھذه الدراسة أن 

 من المجموع %65بنسبة إلاّ القلیل منھم و ذلك – حالیا –ھذا الابن لا یتلقى صعوبات 

) 08رقم  (و ھذا ما أكده الجدول .و نجد ذلك أكثر في الأقسام المدمجة. الكلي للأولیاء

من % 67.5و من ذلك عدم تلقي ھذا التلمیذ صعوبة في فھم لغة المعلم إذ نجد نسبة 

و كشفت الدراسة على وجدود فروق إحصائیة .المجموع الكلي لا یتلقون صعوبات

مجموعة الدمج و مجموعة العزل إذ نجد نسبة من یتلقون في بعض الأحیان بسیطة بین 

 بسبب %27 مقابل% 39صعوبة أعلى بقلیل مما علیھ لدى تلامیذ المجوعة الأخرى 

اعتماد معلمو تلامیذ مجموعة الدمج على لغة الشفاه بصفة كلیة و دائمة و ھذا ما أكده 

  ).10رقم ( الجدول

ین المجموعتین فیما یخص رأي التلمیذ الأصم في قدراتھ وجود فروق إحصائیة ب -10

الدراسیة مقارنة مع التلمیذ  العادي إذ نجد نسبة الجدول الذین یرون بأن لھم قدرات 

 %18 مقابل %39مسا ویة  لقدرات التلمیذ العادي أعلى لدى تلامیذ مجموعة الدمج 

عكس ذلك بالإیجاب حتى على لدى مجموعة العزل ،وھذا من نتائج الدمج الایجابیة و ین

  ).23رقم (رأي الأولیاء و ھذا ما یبینھ  الجدول 

 من المؤشرات الدالة عل اندماج الأصم في المدرسة ھو مستوى التحصیل الذي -11

فمن خلال النتائج المتوصل إلیھا فإن مستوى الأصم على العموم . استطاع أن یحققھ

  .روق بین  المجموعتین و لا توجد ف.یتراوح بین المتوسط و الحسن
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أما عن نتائج الدمج و انعكاساتھ على رأي التلمیذ العادي ،فإن ھذا الأخیر ینظر نظرة 

ایجابیة تجاه الأصم إذ یتوقع أن تكون نتائجھ الدراسیة حسنة أو جیدة إذ یقوم الدمج 

  .بتحسین المواقف الاجتماعیة للتلمیذ السوي تجاه المعاق

ى الأصم أنھ استطاع أن یحقق درجة معینة من الاندماج  كذلك یمكن القول عل-12

المدرسي من خلال رأي ھذا التلمیذ في المستوى الدراسي الذي یمكن أن یصل إلیھ و 

ھنا نجد فرق بین المجموعتین إذ نجد أغلب تلامیذ مجوعة الدمج یرون بإمكانھم 

لعزل یرون بأنھم  في حین نجد تلامیذ مجموعة  ا% 44الوصول إلى المستوى الثانوي 

 و نجد ذلك حتى بالنسبة %50لا یمكنھم تجاوز المرحلة المتوسطة و ذلك بنسبة 

  )24رقم (والنسب المذكورة واردة في الجدول .للأولیاء

 بصفة عامة یھتم بدروسھ و ذلك من خلال متوصلت الدراسة إل أن التلمیذ الباص -13

قیام بذلك و الحدیث عن الأحداث دروسھ في المنزل و طلب المساعدة عند ال مراجعة

التي جرت في المدرسة و ھذا ما نجده عند التلمیذ العادي،و ھذا من المؤشرات الدالة 

  .على الأصم استطاع أن یندمج إلى حد ما في المدرسة

  :نتائج الفرضیة الثالثة-٣

إن تمدرس الطفل الأصم یؤثر على اندماجھ الاجتماعي خارج المدرسة لان " 

  "تعتبر مجتمعا صغیرا مما یجعل الاندماج فیھا خطوة لتحقیق الاندماج العامالمدرسة 

 كثیر من المھارات – الأصم – تعمل المدرسة على إكساب الطفل المعاق -1

الخ و كثیر من ..الاجتماعیة كمھارات آداب السلوك العامة من استئذان،شكر،اعتذار 

و .زانھ الاجتماعي في محیط العادیین السلوكات الاجتماعیة التي تساعده على تحقیق ات

إذ نجد أن كل الأولیاء أفادوا بان المدرسة ساعدت الابن )49رقم  (ھذا ما أكده الجدول 

  .الأصم على اكتساب مثل ھذه المھارات

كشفت لنا الدراسة بأن المدرسة قامت بتخفیف العبء على أسرة المعاق في مجال  -2

  یة الاجتماعیة كان یكون ھذا الطفل محافظا تربیة ھذا الابن و خاصة من الناح
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كاحترام مواقیت ..على النظام السائد في أسرتھ و مدرستھ بالانضباط و احترام الوقت 

الصلاة،و ھذا  على حسب ما صرح بھ كل أولیاء ھؤلاء التلامیذ و ذلك بغض النظر 

ذ مجموعة عن طبیعة  القسم فلم تكن ھناك فروق بین تلامیذ مجموعة الدمج  تلامی

  .العزل

 ساعدت المدرسة الأصم على اكتساب لغة تواصل إلاّ أنھا غیر واضحة من طرف -3

العادیین سواء بالنسبة للغة الشفاه أو لغة الإشارة ،إذ من  النتائج المتوصل إلیھا من 

 بصرف النظر عن –وجود صعوبة في التواصل مع الأصم :خلال  ھذه الدراسة  ھي 

 و ذلك حتى بالنسبة الأولیاء التلامیذ،إذ یتلقون –ي یعتمد علیھا طریقة التواصل الت

صعوبات  أثناء مساعدة ھذا الطفل في دراستھ،ووجدنا ذلك خاصة عند تلامیذ مجموعة 

الدمج،نظرا لاعتماد ھؤلاء و تعودھم على لغة الشفاه و عدم تمكنھم منھا كما لاحظنا 

  .زید من صعوبة التواصل مع ھذا الطفلو ھذا ما ی.ذلك من خلال الدراسة المیدانیة 

الصعوبات و النقائص التي تعاني منھا تجربة الدمج المدرسي للمعاق في :  سابعا-

  .الجزائر

  :  أھم الصعوبات و النقائص التي تم رصدھا من خلال المیدان* 

 بالنسبة لھذه الأقسام فھي غیر مھیأة بصفة كافیة لاحتیاجات الأطفال المعاقین - 1

إذ ینقصھا كثیر من الوسائل المساعدة على تعلیم ھذه الفئة من التلامیذ مثل وفرة .یاسمع

  .الخ... المرایا لمساعدة ھذا التلمیذ على رؤیة حركات المعلم ةالسماعات الجماعیة، كثر

 وصعوبة التنقل بالنسبة – و انعدام النظام الداخلي – بعد مقر السكن عن المؤسسة -2

  .ھم و ھذا بالنسبة للأقسام المدمجةللتلامیذ و أولیائ

 عدم تمكن الطفل الأصم من التواصل اللفظي،و ھذا بسبب قلة رصیده -3

 سلوك -.وھذا ما یشكل صعوبة في الاتصال بالنسبة إلیھ وخاصة مع العادیین...اللغوي

  .ھؤلاء التلامیذ بعض السلوكات التي من شأنھا تعرقل عملیة التدریس بالنسبة للمعلم

نعدام النشاطات التربویة الثقافیة الترفیھیة المشتركة بین الأطفال الصم و الأطفال  ا-4

  .العادیین
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ولمعرفة مدى تحقیق ھذه التجربة نوعا من الاندماج المدرسي والاجتماعي للأصم *

 و فئة أخرى مثیلة لھا  من - مجموعة الدمج–قمنا بمقارنة بین ھذه الفئة من التلامیذ 

– ولكن یتمدرسون بمدرسة خاصة بتعلیم الصم –ل صم وضعاف سمع  أطفا–الأطفال 

 قسم السنة الرابعة –و من خلال زیاراتنا المیدانیة لھذه الأقسام .-مجموعة نظام العزل

  :لاحظنا ما یلي–وقسم السنة الخامسة 

فھو مثل الأقسام المدمجة من حیث عدد التلامیذ و :  بالنسبة لموضع القسم وھیكلتھ-1

  .جلوسھمطریقة 

 أما عن سیر الدروس بھذه الأقسام فإن المعلم یقوم بشرح الدرس عن طریق -2

  .الإشارات ولاحظنا غیاب لغة الشفاه

البرامج المقررة من – وبالنسبة للبرنامج فھو نفس البرنامج الدراسي للتلمیذ العادي -3

یجد المعلم  يطرف وزارة التربیة الوطنیة إلاّ أنھ یتم حذف كثیر من الدروس، الت

صعوبة في إیصالھا إلى التلمیذ و بذلك لا یتم تطبیق البرنامج بصفة كاملة عكس 

  .الأقسام المدمجة 

 أما عن الامتحانات و من خلال حضورنا لبعض الحصص الامتحانیة مثل حصة -4

امتحان القراءة طلبت المعلمة من التلامیذ قراءة النص و كانت تركز على مدى قدرة 

ذ نطق الحروف بطریقة صحیحة إلا أن الإنسان العادي غیر المتخصص في ھذا التلمی

وذلك بسبب ضعف .ھذا المجال لا یمكنھ فھم ما یتم نطقھ من طرف ھذا التلمیذ  إطلاقا

  .المھارات اللفظیة و الاعتماد على التعبیر عن الحروف بالإشارة عند قراءة النص

و بینھم وبین . ھؤلاء التلامیذ فیما بینھمإذن فتم ملاحظة أسلوب واحد فقط للتواصل بین

  .المعلم ،وھو لغة الإشارة

   ن كما لوحظ أیضا تحلي ھؤلاء التلامیذ بالآداب السلوكیة مثل إلقاء التحیة، الاستئذا-5

  . قبل الدخول ویتم ذلك بالاعتماد على لغة الإشارة
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 لوجود خصائص  أما بالنسبة للتلامیذ خارج القسم ھناك تفاعل بینھم وذلك نظرا-

مشتركة بینھم،و بالتالي الاشتراك في نفس وسیلة الاتصال و بذلك یقومون بعقد 

  . في الأقسام الأخرى و في سن مختلفة - من الجنسین–علاقات صداقة مع التلامیذ 

:الخاتــــــمة 

 تعمل على - الطفل الأصم أو ضعیف السمع– إن عملیة تربیة وتعلیم  الطفل المعاق - 

د ھذا الطفل لمواجھة الحیاة  التي تتطلب منھ اكتساب اكبر قدر من الخبرات و إعدا

تنمیة كثیر من المھارات الاجتماعیة التي تساعده في عملیة التفاعل الاجتماعي مع 

مواقف الحیاة الیومیة و بالتالي الوصول إلى درجة معینة من الكفاءة الاجتماعیة و 

  .مھام الموكلة إلى المدرسة الاندماج الاجتماعي ،و ھذا من ال

ولقد بینت الدراسة الحالیة أن المدرسة ساعدت الطفل الأصم سواء في مجموعة الدمج 

أو مجموعة العزل على اكتساب كثیر من المھارات الاجتماعیة و بذلك خففت العبء 

و كذا الحال .على الأسرة في مجال تربیة ھذا الابن و خاصة من الناحیة الاجتماعیة 

نسبة للجانب الدراسي أي التحصیل المدرسي لھذا الطفل الأصم إذ أوضحت الدراسة بال

بأنھ لا توجد فروق واسعة في الانجاز الدراسي بین التلامیذ المعاقین سمعیا الذین 

یتعلمون في مدارس عادیة من خلال الأقسام الملحقة بھا و بین انجاز التلامیذ الصم 

  .علیم الأطفال الصمالمتمدرسین بالمدارس الخاصة بت

تعلیم :  وفي ھذا المجال لا یمكننا أن نتحدث عن أفضلیة أحد النظام عن الآخر-

المعاقین في المدارس أو المراكز الخاصة بھم أو إدماجھم في المدارس العادیة إذ 

یحتاج كثیر من المعاقین إلى المراكز الخاصة لأنھا تستعمل وسائل و طرق تتماشى و 

 و درجة إعاقتھم،لكن في المقابل یوجد بعض المعوقین من یستطیع منھم طبیعة الإعاقة

متابعة دراستھ أو تعلمھ في المدارس العادیة و في ظروف الاسویاء و ذلك بتوفیر 

  .بعض المتطلبات الخاصة بھذه العملیة

 شرح ھذه – عملیة الإدماج المدرسي – و من الأسالیب المساھمة في ھذه العملیة -

لتعلیمیة الجدیدة للأسرة التربویة  توضیح خصائص التلامیذ الصم و حاجاتھم السیاسة ا



255

الخاصة ،و تحدید أسالیب التدریس بناءا عل الحاجات التعلیمیة لھؤلاء التلامیذ، كما 

ینصب الاھتمام  على تشجیع العلاقة بین الطفل الأصم و إقرانھ و ضعاف السمع 

دائیة لتتاح لھ الفرصة في الرحلة المتوسطة و بمدارس لتعلیم العام في المرحلة الابت

الثانویة و حتى الجامعیة،و لكن ما تم اكتشافھ من خلال المیدان ھو أنھ مازلت ھناك 

العدید ن الجھود التي تبذل لرفع مستوى الخدمات في مجال دمج الأطفال الصم مع 

  .الأطفال العادیین

أحد الدكاترة " مصطفى النصرواي  "  وفي الأخیر لا یسعنا إلاّ  أن نقول  كما قال-

التطبیع الاجتماعي الذي یعني في : " بجامعة تونس و من الباحثین في ھذا المجال أن 

ھذا المجال أن تربیة المعاق مع الأسویاء و في ظروف الأسویاء نفسھا یبقى إحدى 

 السامیة الغایات النبیلة للتربیة الخاصة لكن كل الخطر یكمن في أن تتحول ھذه الغایة

  )1("إلى شعار یعمم جزافا على كل المعاقین دون مراعاة لحاجاتھم و إمكاناتھم الحقیقیة 

  

  

  

  

  .50 مصطفى النصراوي ، المجلة العربیة للتربیة ،مرجع سبق ذكره ،ص-1
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  وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي
  .رجامعة الجزائ

  
  

  .كلیة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة
  .قسم علم الاجتماع

  .تربوي –تخصص علم اجتماع ثقافي 
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  الانـدماج المدرسي و الاجتمـــــــــــــاعي للطفـل الأصم
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  : بیانات  عامة حول الأسرة -١
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  .):بالتفصیل ولو كان متقاعد أومتوفي( مھنة الوالدین -
:   الأب 

...........................................................................................................  
  الأم 

...:...........................................................................................................  
  :  المستوى التعلیمي للوالدین -
  

   أمي                              - : الأم أمي                                 - : الأب
   متوسط    -                             متوسط        -         
 ثانوي                                                                                                       - ثانوي                                       -        
   جامعي-     جامعي                                -        

  
 مكان السكن -

....................................................................................................:  
) الإخوة( عدد أفراد الأسرة -

..................................................................................:  
معاقین  عدد الأفراد ال-

.........................................................................................:  
 ما نوع ھذه الإعاقة -
  ...........................................................................................؟
 رتبة الطفل بین الإخوة -

...................:....................................................................  
  
  : بیانات خاصة بالتحصیل و الاندماج المدرسي للطفل الأصم-٢
  
؟ )ة( كیف تمّ اكتشاف إعاقة الابن -1

.........................................................................  
................................................................................................................

.......  
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 متى كان ذلك -2
  ................................................................................................؟
   بالولادة   -:  سبب إعاقة الابن -3

   مرض-                            
   وراثي-                            
   حادث-                            

  ............................................................................ درجة إعاقة الابن-4
  

  : كیف جاءت فكرة إلحاق ابنك بالمدرسة ؟ ھل من خلال -5
   قرب السكن من المؤسسة  -         

   أحد الأقارب  -         
   الأصدقاء أو الجیران-         
   وسائل الإعلام -         

أخرى أذكرھا 
................................................................................................................

....  
  البرنامج الدراسي المقدم إلى ابنك في المدرسة یتوافق مع قدراتھ؟  ھل ترى أن -6

  نعم                لا      
 كیف ذلك -
  ......................................................................................................؟

................................................................................................................
.......  

   نعم                         لا          ھل سبق لابنك و أن دخل روضة الأطفال ؟-7
   نعم   ھل فیھا أطفال صم                أم أطفال عادیین فقط             : إذا كانت الإجابة بـ-

  أم الاثنین معا                 
  نعم                                   لا                     ھل ساعده ذلك في دراستھ الحالیة ؟ -8
..............................................................................................  كیف ذلك؟-

.........  
................................................................................................................

                                        .......  
  نعم                                   لا                ھل یبدي ابنك اھتمام اتجاه دروسھ ؟ -9

   مراجعة الدروس في المنزل - ذلك الاھتمام ؟  كیف یكشف عن-10
   طلب المساعدة لفھم دروسھ-                                             
   زیارة المكتبات -                                             
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      الحدیث عن المدرسة            -                                             
أخرى أذكرھا 

...................................................................................................:  
................................................................................................................

.....  
  نعم                        لا           مساعدة ابنك على الدراسة ؟  ھل تجد صعوبة في-11

 كیف ذلك -
  .....................................................................................................؟

................................................................................................................
.....  
   ھل أنت راض على مستوى النتائج التي توصل إلیھا ابنك ؟ -12

       نعم                                 لا                          نوعا ما      
ل إلیھ  ھل ترى أن لابنك القدرة على الوصول إلى نفس المستوى الدراسي الذي یص-13

  التلمیذ العادي؟     نعم                                                    لا
لماذا 

..............................................................................................................؟
.  

................................................................................................................
.......  

   في رأیك ما ھو المستوى الدراسي الذي یمكن أن یصل إلیھ ابنك ؟-14
الابتدائي                   المتوسط                   الثانوي                                    

  الجامعي
  
 لماذا -
  ............................................................................................................؟

    نعم                 لا     ھل تلقى ابنك صعوبات في المدرسة ؟ -15
 إذا كانت الإجابة بــ  نعم ما -

  .............................................................................ھي؟
................................................................................................................

..............  
   نعم             لا        ھل یتناقش ھذا الطفل مع باقي أفراد الأسرة عن المدرسة ؟-16

 كیف -
  ......................................................................................................ذلك؟
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................................................................................................................
....  
  ن ؟ في رأیك أین یكون تمدرس الطفل الأصم أحس-17

 في الأقسام المدمجة  بالمدارس -
  ....................................................................العادیة؟

 أم في المدارس الخاصة بتعلیم الصم البكم  -
  ..............................................................؟
- 

.......................................................................................................ولماذا؟
....  

................................................................................................................
.....  

  
   : أسئلة خاصة بالاندماج الاجتماعي للتلمیذ الأصم -٣
  

 تشاجر مع - علاقة تفاھم             -         كیف ترى علاقة ھذا الطفل الأسرة ؟ -18
  الإخوة

 منطوي - علاقة تعاون              -                                                            
  ومنعزل

 كیف ذلك -
  .......................................................................................................؟

................................................................................................................
.......  

   من بین ھذه السلوكات ما ھي التي یقوم بھا الابن؟-19
   الصراخ-               

   التشاجر -                 
   اللجوء على العنف للوصول لإلى ما یرید-             
   إثارة غضب الآخرین-           
   ولا سلوك من ھذا-           

سلوكات أخرى أذكرھا 
..........................................................................................  

................................................................................................................
.......  

   ھل یقوم ابنك بسلوكات غیر سویة داخل الأسرة أو خارجھا ؟-20
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  نعم                             لا                        أحیانا        
ذلك  أذكر أمثلة عن -

..........................................................................................:  
................................................................................................................

......  
    نعم                               لا               في حالة القیا م بذلك ھل یعتذر؟ -21
 كیف یقدم اعتذاره ؟ -22

......................................................................................  
................................................................................................................

.......  
نعـم                لا                       في حالة قیامھ بھذه السلوكات ھل تقوم بمعاقبتھ ؟ -23

  أحیانا
  معنوي         الاثنین معا)         الضرب( كیف یكون ذلك العقاب ؟        مادي -24

 عن نوع ھذا العقاب ة اذكر أمثل-
.............................................................................  

................................................................................................................
 ....  
   ھل ترى بان تواجد ابنك بالمدرسة قلل من ارتكابھ لمثل ھذه السلوكات ؟-25

  نعم                            لا                
 كیف ذلك -
  .......................................................................................................؟

................................................................................................................
.......  

 ھل ترى بأن تواجد ابنك بالمدرسة ساعده على اكتساب السلوكات الاجتماعیة السائدة -26
     نعم                         لا                        في مجتمعھ المحیط  بھ ؟           

   الاعتذار  - الشكر            -         الاستئذان       -        :  إذا كانت نعـــــم ما ھي-
   الإنصات أو الانتباه عند الحدیث -إلقاء التحیة                   

 سلوكات أخرى اذكرھا -
.......................................................................................  

................................................................................................................
......  
 ھل ترى بان المدرسة خففت العبء على الأسرة في مجال تربیة ھذا الابن و خاصة -27

  :من الناحیة الاجتماعیة 
  :  كأن یكون الطفل محافظا على النظام السائد في أسرتھ و مدرستھ-أ
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                  لا      نعم       
:.........................................................................................................مثال

................................................................................................................
.............  

  : كأن یحترم الطفل العادات و التقالید السائدة في مجتمعھ المحیط بھ-ب
             نعم                          لا       
:.........................................................................................................مثال
.....  

................................................................................................................
....  
   نعم                   لا          :  كأن یحترم التعلیمات القائمة في المدرسة و الأسرة-جـ

.........................................................................................................:مثال
................................................................................................................

................................................................................................................
....................  

   ھل ترى أن تواجد ابنك بالمدرسة أكسبھ مھارة التواصل مع الآخرین؟ -28
  نعم                       لا    

  لشفاه          الإشارات        الاثنین معا     في حالة نعم ما ھي ھذه الوسیلة ؟-
یم اقتراحات حول موضوع ما یتم مناقشتھ في  ھل یقوم ابنك بطرح تساؤلات أو تقد-29

  نعـــــم                          لا               الأسرة ؟   
 مثال -

..............................................................................................................  
................................................................................................................

................................................................................................................
..............  

                           لا خارج المدرسة ھل لابنك أصدقاء ؟   نعـــم       -30
   عادیین           معاقین                  الاثنین معا-    :  في حالة نعم ھل ھم-
 معاقین ما نوع ھذه الإعاقة ا إذا كانو-
  .....................................................................؟

  نعـم           لا     صدقاء العادیین ؟ في رأیك ھل ھو مقبول من طرف الأ-31
 كیف ذلك -
  ......................................................................................................؟

................................................................................................................
.....  
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   نعــــم                لا    ھل یجد صعوبة في التعامل معھم ؟-32
 كیف یتواصل معھم -
  ..........................................................................................؟

................................................................................................................
.......  

   كیف ترى علاقة ھذا الطفل مع أصدقائھ ؟-33
   علاقة حب وصداقة -:ھل ھي* 

   علاقة تعاون-             
  علاقة كره و عدوان -أم ھي * 

   علاقة تشاجر -           
   عدم تفاھم -           

راغھ  كیف یقضي ابنك وقت ف-34
  .........................................................................؟

................................................................................................................
.....  

................................................................................................................
.......  

................................................................................................................
.......  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



265

  وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي
  .جامعة الجزائر

  
  

  .لعلوم الإنسانیة و الاجتماعیةكلیة ا
  .قسم علم الاجتماع

  .تربوي –تخصص علم اجتماع ثقافي 
  
  
  
  

  الاستـــــــمارة
  )موجھة للتلامیذ الصم و ضعاف السمع في مجموعة العزل (
  
  
  
  
  
  
  
  

رسالة 
  .مقدمة  لنیل شھادة الماجستیر

  
شراف تحت إ:                                                                     من إعداد الطالبة 

  :الدكتور
  

أنیسة ركاب                                                                             عبد الرحمان 
  .بوزیدة

  
  .ھذه المعلومات سریة تستعمل فقط لغرض القیام ببحث علمي :ملاحظة

  
  

    .2006 -2005السنة الجامعیة  

  
  الانـدماج المدرسي و الاجتمـــــــــــــاعي للطفـل الأصم

  
یا المتمدرسین بالمدارس دراسة میدانیة  لعینة  من التلامیذ المعاقین سمع

  .العادیة مقارنة  بعینة من  المتمدرسین بالمدارس الخاصة بتعلیم الصم
  
  )بمدینتي الجزائر و البلیدة(
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  :   رقم الاستمارة-
  : اسم المدرسة -
  : بیانات عامة حول التلمیذ-١
   ذكـر                   أنثى   : الجنس-
  : السن -
                        : القسم الدراسي-
  : ترتیب الحالة بین الأخوة -
  
  : بیانات خاصة بالتحصیل و الاندماج الاجتماعي -٢
  
  نعـم              لا         ھل سبق و أن دخلت مدرسة عادیة قبل التحاقك بھذه المدرسة ؟ -1
   أحسن المدرسة  -                 إذا كانت الإجابة نعـــــم أیھما-

   المدرسة الخاصة بتعلیم الصم-                                                      
- 

...........................................................................................................لماذا؟
...  

..................................................................................................................
.....  

   نعـــــم                    لا       ھل تحب الحضور إلى المدرسة ؟-2
- 

...........................................................................................................لماذا؟
....  

..................................................................................................................
......  

   بالخوف-: ھل كنت تشعرعندما التحقت بھذه المدرسة لأول مرة -3
   الفرح-                                                                        
   شعور عادي-                                                                        

: ..  حالات أخرى-
................................................................................................  

..................................................................................................................
......  

   
   ھل تجد صعوبة في فھم لغة المعلم ؟                نعـم                لا-4
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نت الإجابة نعـم أذكر مثال على  إذا كا-   
  ................................................................ذلك

..................................................................................................................
.......  

   نعـــم                       لا    لى المعلم ؟ ھل تجد صعوبة في إیصال ما ترید إ-5
 إذا كانت الإجابة بنعـم أذكر أذكر مثال على ذلك -

..........................................................:  
..................................................................................................................

.......  
   نعــم                              لا    ھل یزعجك ذالك الأمر ؟  -6
 لماذا -
  ..............................................................................................................؟

..................................................................................................................
......  

   نعــم                        لا      ھل یكلفك المعلم بإنجاز تمارین في المنزل ؟-7
   نعـم           لا   إذا كانت الإجابة نعم ھل تقوم لإنجاز ما یطلبھ منك المعلم ؟-
  ك في ذلك ؟  الأب                 الأم                        أحد الإخوة       من یساعد-
  نعـــم                                        لا     ھل أسرتك تراقب و تتفحص دراستك ؟ -8
 إذا كانت الإجابة نعــم كیف یتم ذلك -
  .........................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

نعـــم                          في رأیك ھل آسرتك راضیة عن نتائجك المدرسیة المدرسیة ؟  -09
  لا 
 كیف عرفت ذلك -
  ................................................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

  لى الدراسة مقارنة مع التلمیذ العادي ؟  كیف ترى استعداداتك و  قدراتك و ع-10
   اقل -     
   مساویة -     

كیف ذلك 
  ...........................................................................................................؟
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..................................................................................................................
.......  

   كیف ترى نتائجك المدرسیة مقارنة مع نتائج التلمیذ العادي؟-11
   أقل -
   مساویة-

   الابتدائي- ما ھو المستوى الدراسي الذي باستطاعتك الوصول إلیھ ؟ -12
   المتوسط-                                                                             

   الثانوي-                                                                             
   الجامعي-                                                                             

  
- 

...........................................................................................................لماذا؟
.....  

..................................................................................................................
.......  

  ه قراءة الشفا- ما ھي أحسن طریقة تواصل تستعملھا في المدرسة ؟ -13
   استخدام الإشارات-                        

     الاثنین معا-  
  
 لماذا -
  ..............................................................................................................؟

..................................................................................................................
......  

  
  : بیانات خاصة بالاندماج الاجتماعي-٣
  

   المدرسة - أیھما أحسن بالنسبة إلیك ؟ -14
   الأفضل -  

 لماذا -
  ..............................................................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

..................................................................................................................
.......  
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  ن بین ھذه السلوكات ما ھي التي تعلمتھا من خلال تواجدك بالمدرسة ؟ م-15
   الاعتذار - الشكر               -   الاستئذان      -      

 سلوكات أخرى أذكرھا -
.........................................................................................  

..................................................................................................................
......  

..................................................................................................................
.....  
   لا                نعم          اخل أسرتك ؟ ھل تقوم بتطبیق ھذه السلوكات د-16

     لا                نعم          و مع جماعة الرفاق؟   -
   إذا كان لدیك أفراد معاقین في أسرتك مع من تفضل التعامل ؟ -17

   مع أفراد الأسرة المعاقین -
   مع أفراد الأسرة العادیین-
   الاثـــــــنین مـــــعا -

لماذا 
  ................................................................................................................؟

..................................................................................................................
.....  
   الشفاه -اصل تستعملھا في أسرتك ؟    ما ھي أحسن طریقة تو-18

   الإشارات -  
  الاثنین معا -  

 لماذا -
  ............................................................................................................؟

..................................................................................................................
......  
    لا     ھل ھناك تمییز من طرف والدیك بینك وبین إخوتك الأسویاء ؟ نعــم-19

كیف یكون ذلك 
  ....................................................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

  نعـم               لا    ھل تقوم بالتحاور مع أفراد أسرتك ؟-20
لا لماذا : إذا كان الإجابة بـ

  .......................................................................................؟
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..................................................................................................................
......  
 عند مناقشة موضوع ما في أسرتك أو في جماعة الرفاق العادیین ،ھل تقوم بطرح -21

  نعــم                                      لا       تساؤلات حول الموضوع؟
 أذكر مثال على ذلك -

............................................................................................  
..................................................................................................................

.......  
   البقاء في المنزل - في أوقات الفراغ ھل تفضل ؟ -22

   الخروج على الشارع -  
 أشیاء أخرى تقوم بھا أذكرھا -

..................................................................................  
..................................................................................................................

.......  
 في حالة تفضیلك البقاء في المنزل -

  ......................................................................لماذا؟
..................................................................................................................

.......  
  نعـم                   لا      عند الخروج على الشارع ھل لدیك أصدقاء ؟ -23

أین عرفتھم :  في حالة نعم -
  ....................................................................................؟

..................................................................................................................
......  
  أم عادیین    معاقین  ھل ھم -24

 إذا كانوا معاقین ما نوع ھذه الإعاقة -
  .................................................................... ...؟
ماذا ھم أحسن الأصدقاء  ل-
  .....................................................................................؟

..................................................................................................................
......  

  
  
    نعم            كثر من صدیقة                      لا     ھل لدیك صدیقة ؟-
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 أین عرفتھا -
  .....................................................................................................؟
   أم عادیة           ھل ھي معاقة               -
 إذا كانت معاقة ما نوع ھذه الإعاقة -
  .......................................................................؟
 لماذا ھي أحسن -

  ...................................................................................الصدیقات؟
عادین كیف یتم التواصل معھم ) صدیقاتك( إذا كان أصدقاؤك -25

  ....................................؟
..................................................................................................................

 .....  
  نعــم                      لا     ھل تجد صعوبة في ذلك ؟-27
   العادیین مع أفراد الأسرة- أین تجد سھولة أكثر في التعامل ؟ -28

   مع أفراد الأسرة المعاقین -   
   مع أصدقاء المدرسة             -                                                 
   مع أصدقائك العادیین  -                                                

  نعم               لا عندما تقوم بخطأ في أسرتك أو مدرستك ھل تقدم اعتذارك ؟ -29
نعم كیف یكون ذلك :  إذا كانت الإجابة بـ-
  ...................................................................؟

..................................................................................................................
..  

        بالتوبیخ والتحذیر    تعاقب عند ارتكابك خطأ في أسرتك ؟بالضرب   كیف-30
  ........................................................................................... أخرى أذكرھا-

..............................................................................................................  
   كیف تعاقب عند ارتكابك خطأ في مدرستك  ؟ الضرب        بالتوبیخ و التحذیر -31

نعم ، كیف ذلك :   إذا كانت الإجابة بـ-
  .......................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

   نعم                            لا    ھل تقوم بزیارة أقاربك ؟  -32
   إذا كانت الإجابة بـ نعم ھل بمفردك -33

  مع العائلة   
 إذا كانت الإجابة مع العائلة فقط  لماذا -
  .......................................................................؟
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  نعـم                     لا     ھل ترى بأنك مقبول في أسرتك ؟-34
 كیف ذلك -
  .........................................................................................................؟

..................................................................................................................
.......  
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  وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي
  .جامعة الجزائر

  . والاجتماعیةكلیة العلوم الإنسانیة
  .قسم علم الاجتماع

  .تربوي –جتماع ثقافي تخصص علم ا
  

  الاستـــــــمارة
  )موجھة لأولیاء الأطفال الصم و ضعاف السمع في مجموعة الدمج(
  
  
  
  
  
  
  

  .رسالة مقدمة  لنیل شھادة الماجستیر
  
  
  
  

تحت إشراف :                                                                     لبة من إعداد الطا
  :الدكتور

  
أنیسة ركاب                                                                             عبد الرحمان 

  .بوزیدة
  
  
  

  .حث علميھذه المعلومات سریة تستعمل فقط لغرض القیام بب :ملاحظة
  
  

  2006-2005السنة الجامعیة  
  
  

  
  الانـدماج المدرسي والاجتمـــــــــــــاعي للطفـل الأصم

  
  دراسة میدانیة

  )بمدینتي الجزائر والبلیدة(
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  : رقم الاستمارة-
  : اسم المدرسة -
  : بیانات عامة حول التلمیذ-١
   ذكـر                   أنثى         : الجنس-
  : السن -
                        : القسم الدراسي-
  : ترتیب الحالة بین الأخوة -
  
  :الاندماج الاجتماعي  بیانات خاصة بالتحصیل و -٢
  
   نعـم                 لا       ھل سبق و أن دخلت مدرسة عادیة قبل التحاقك بھذه المدرسة ؟-1
   أحسن المدرسة  -             إذا كانت الإجابة نعـــــم أیھما -

  م المدرسة الخاصة بتعلیم الص-                                                   
- 

...........................................................................................................لماذا؟
.....  

..................................................................................................................
.......  

   نعـــــم                          لا   الحضور إلى المدرسة ؟ ھل تحب-2
- 

...........................................................................................................لماذا؟
....  

..................................................................................................................
......  

   بالخوف-      : عندما التحقت بھذه المدرسة لأول مرة ھل كنت تشعر-3
   الفرح-                                                                             

   شعور عادي-                                                                             
: ..  حالات أخرى-

................................................................................................  
..................................................................................................................

 ......  
نعم                             لا                                                       : ھل تحب الحضور إلى المدرسة - 4
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   لانعـم                             ھل تجد صعوبة في فھم لغة المعلم ؟ -  5 
 إذا كانت الإجابة نعـم أذكر مثال على -

  ....................................................................ذلك
..................................................................................................................

.......  
     لا   نعـــم              ھل تجد صعوبة في إیصال ما ترید إلى المعلم ؟-6
 إذا كانت الإجابة بنعـم أذكر أذكر مثال على ذلك -

..........................................................:  
..................................................................................................................

......  
   نعــم                      لا    الأمر ؟ ھل یزعجك ذالك -7
 لماذا -
  ...............................................................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

  نعــم                          لا  ھل یكلفك المعلم بإنجاز تمارین في المنزل ؟-8
  نعـم            لا       إذا كانت الإجابة نعم ھل تقوم بإنجاز ما یطلبھ منك المعلم ؟ -
             أحد الإخوة      الأب                الأم            من یساعدك في ذلك ؟-
  نعـــم                           لا    ھل أسرتك تراقب و تتفحص دراستك ؟-9
 إذا كانت الإجابة نعــم كیف یتم -

  ..........................................................................ذلك؟
  نعـــم                  لا    مدرسیة ؟  في رأیك ھل آسرتك راضیة عن نتائجك ال-10

 كیف عرفت ذلك -
  ............................................................................................؟

   كیف  ترى استعداداتك و قدراتك على الدراسة مقارنة مع التلمیذ العادي ؟ -11
   اقل -         
  ة  مساوی-         

كیف ذلك 
  ...........................................................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

  ائجك المدرسیة مقارنة مع نتائج التلمیذ العادي؟ كیف ترى نت-12
   أقل -              
   مساویة-              
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   الابتدائي- ما ھو المستوى الدراسي الذي باستطاعتك الوصول إلیھ ؟-13
   المتوسط-                                                                          

   الثانوي-                                                                           
   الجامعي-                                                                          

 لماذا -
  ...............................................................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

   قراءة الشفاه- ما ھي أحسن طریقة تواصل تستعملھا في المدرسة ؟    -14
  ارات استخدام الإش-                         

     الاثنین معا-  
  
 لماذا -
  .............................................................................................................؟

..................................................................................................................
.....  

  
  : بیانات خاصة بالاندماج الاجتماعي-٣
  

   المدرسة -     أیھما أحسن بالنسبة إلیك ؟ -15
   الأفضل -      

 لماذا -
  ...........................................................................................................؟

..................................................................................................................
....  
   في ساحة المدرسة مع من تفضل التعامل أو اللعب ؟-16

   مع أصدقاء قسمك-              
   مع التلامیذ العادیین-             
 لماذا -
  ...........................................................................................................؟

..................................................................................................................
..  

   من بین ھذه السلوكات ما ھي التي تعلمتھا من خلال تواجدك بالمدرسة ؟-17
   الاعتذار - الشكر                   -      الاستئذان      -   



277

 سلوكات أخرى أذكرھا -
........................................................................................  

  لا          نعم        ھل تقوم بتطبیق ھذه السلوكات داخل أسرتك ؟ -18
    لا        نعم              الرفاق؟  و مع جماعة-

   إذا كان لدیك أفراد معاقین في أسرتك مع من تفضل التعامل ؟ -19
   مع أفراد الأسرة المعاقین -
   مع أفراد الأسرة العادیین-
   الاثـــــــنین مـــــعا -

لماذا 
................................................................................................................؟
.  

..................................................................................................................
......  
   الشفاه - ما ھي أحسن طریقة تواصل تستعملھا في أسرتك ؟   -20

   الإشارات -  
  عا الاثنین م-  

  
 لماذا -
  ...............................................................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

  لا     نعــم         ھناك تمییز من طرف والدیك بینك وبین إخوتك الأسویاء ؟ ھل-21
كیف یكون ذلك 

  ....................................................................................................؟
..................................................................................................................

......  
   نعـم                           لا      ھل تقوم بالتحاور مع أفراد أسرتك ؟-22

لا لماذا : إذا كان الإجابة بـ
  .......................................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

 عند مناقشة موضوع ما في أسرتك أو في جماعة الرفاق العادیین ،ھل تقوم بطرح -23
   نعــم                         لا         تساؤلات حول الموضوع؟
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 أذكر مثال على ذلك -
..............................................................................................  

..................................................................................................................
.......  

   البقاء في المنزل -غ ھل تفضل ؟  في أوقات الفرا-24
   الخروج على الشارع -  

 أشیاء أخرى تقوم بھا -
  ...................................................................................أذكرھا

..................................................................................................................
.......  

 في حالة تفضیلك البقاء في المنزل لماذا؟ -
....................................................................  

..................................................................................................................
......  
  نعـم                  لا      عند الخروج على الشارع ھل لدیك أصدقاء ؟ -25

أین عرفتھم :  في حالة نعم -
  ....................................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

    أم عادیین              معاقین     ھم    ھل-
 إذا كانوا معاقین ما نوع ھذه الإعاقة -
  .........................................................................  ؟
 لماذا ھم أحسن الأصدقاء -
  ......................................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

    ن صدیقة                     لانعم              أكثر م        ھل لدیك صدیقة ؟ -26
 أین عرفتھا -
  .....................................................................................................؟
  معاقة                       أم عادیة          ھل ھي -
 إذا كانت معاقة ما نوع ھذه الإعاقة -
  .........................................................................؟
 لماذا ھي أحسن -

  ....................................................................................الصدیقات؟
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عادیین كیف یتم التواصل معھم ) صدیقاتك( إذا كان أصدقاؤك -27
  .....................................؟

..................................................................................................................
 .......  

  نعــم                         لا       ھل تجد صعوبة في ذلك ؟-28
  عادیین مع أفراد الأسرة ال- أین تجد سھولة أكثر في التعامل ؟ -29

   مع أفراد الأسرة المعاقین -   
   مع أصدقاء المدرسة             -                                                 
   مع أصدقائك العادیین  -                                                

  نعم               لا     عندما تقوم بخطأ في أسرتك أو مدرستك ھل تقدم اعتذارك ؟-30
نعم كیف یكون ذلك :  إذا كانت الإجابة بـ-
  ....................................................................؟

..................................................................................................................
......  
   بالتوبیخ والتحذیر           كیف تعاقب عند ارتكابك خطأ في أسرتك ؟ بالضرب  -31

 أخرى -
  ......................................................................................................أذكرھا

..................................................................................................................
.......  

  بالضرب       بالتوبیخ و التحذیر     كیف تعاقب عند ارتكابك خطأ في مدرستك  ؟ -32
نعم ، كیف ذلك :   إذا كانت الإجابة بـ-
  .......................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

  نعم                         لا       ھل تقوم بزیارة أقاربك ؟  -33
   إذا كانت الإجابة بـ نعم ھل بمفردك -34

  مع العائلة   
 مع العائلة فقط  لماذا  إذا كانت الإجابة-
  ......................................................................؟

  نعـم               لا         ھل ترى بأنك مقبول في أسرتك ؟ -35
 كیف ذلك -
  ........................................................................................................؟

..................................................................................................................
......  
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  وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي
  .جامعة الجزائر

  .كلیة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة
  .قسم علم الاجتماع

  .تربوي –جتماع ثقافي تخصص علم ا
  
  
  
  

  الاستـــــــمارة
  )موجھة للتلامیذ العادیین (
  
  
  
  
  
  
  
  

رسالة 
  .مقدمة  لنیل شھادة الماجستیر

  
تحت إشراف :                                                                     من إعداد الطالبة 

  :الدكتور
  

                    عبد الرحمان أنیسة ركاب                                                         
  .بوزیدة

  
  
  

  .ھذه المعلومات سریة تستعمل فقط لغرض القیام ببحث علمي :ملاحظة
  
  
  

  
  الانـدماج المدرسي و الاجتمـــــــــــــاعي للطفـل الأصم

  
دراسة میدانیة  لعینة  من التلامیذ المعاقین سمعیا المتمدرسین بالمدارس 

  .لصمالعادیة مقارنة بعینة من  المتمدرسین بالمدارس الخاصة بتعلیم ا
  
  )بمدینتي  الجزائر و البلیدة( 
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  2006-2005السنة الجامعیة  
  
  
        : رقم الاستمارة-
  : اسم المدرسة -
  
  : بیانات عامة حول التلمیذ-١
  أنثـى        ذكــــر    :  الجنس-
- 

...............................................................................................:............السن
...  
- 

:...........................................................................................................القسم
...  
 مكان -

  .............................................................................:.........................السكن
   نعـــم                        لا   : ھل لدیك أخوة معاقین-
 ما نوع ھذه -

  .............................................................................................الإعاقة؟
   

  : أسئلة خاصة برأي التلمیذ العادي في التحصیل المدرسي للتلمیذ الأصم -٢
  
   ھل تتقبل وجود تلمیذ أصم في مدرستك ؟ نعـــم                        لا -1
 لماذا -
  ...............................................................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

   ھل ترى بأن التلمیذ الأصم لھ استعداد و قدرة على الدراسة مثل التلمیذ العادي؟ -2
  نعــم                          لا     

   أقل -كیف ذلك ؟ : إذا كانت الإجابة بـ  نعم  -
   مساویة -   

 لماذا -
  ..............................................................................................................؟
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..................................................................................................................
.....  

 كیف تتوقع أن تكون نتائج الدراسة لزمیلك التلمیذ الأصم -3
  ............................................؟

  ضعیفة                           حسنة                     جیدة            
  
 لماذا -
  .............................................................................................................؟

..................................................................................................................
......  

  
   ؟ملیھ التلمیذ الباص الدراسي الذي یمكن أن یصل إى في رأیك ما ھو المستو-4

 -             الثانوي - المتوسط                    - الابتدائي                        -      
  الجامعي 

  
 لماذا -
  ..............................................................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

 التلمیذ الأصم في دروسھ إذا طلب منك ة أثناء مساعدة في رأیك ھل تتوقع أن تتلقى صعوب-5 
                                    أحیانانعــم                            لا              ذلك؟  

ما ھي ھذه : في حالة الإجابة بـ نعم - 
  ..........................................................الصعوبات؟

..................................................................................................................
......  

لماذا؟ :  في حالة الإجابة بــ لا -
................................................................................  

  : أسئلة خاصة برأي التلمیذ العادي في الاندماج الاجتماعي للتلمیذ الأصم -٣
  

   ي التلمیذ العاد-ھل تفضل التعامل مع ؟ -6
   التلمیذ الأصم -                                      

  . الاثنین معا   -                                      
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- 
...........................................................................................................لماذا؟
.....  

..................................................................................................................
.......  

   ھل لدیك صدیق أصم ؟   نعـــم                    لا-7
   في المدرسة -         أین عرفتھ ؟ -نعــم :  في حالة الإجابة بــ -

   خارج المدرسة -                                                            
  نعـــم                 لا     ھل لدیك صدیقة صماء؟ -8
   في المدرسة -     أین عرفتھا ؟ –نعــم :  في حالة الإجابة بـ-

   خارج المدرسة -                                                         
  نعــم           لا    ؟) صماء(أصم ) صدیقتك( ھل تشعر بالحرج عندما صدیقك -9
 لماذا -
  ..............................................................................................................؟

..................................................................................................................
......  
  نعـــم               لا     في مجموعة اللّعب ھل تتقبل وجود تلمیذ أصم بینكم ؟-10

 لماذا -
  ...............................................................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

   نعــم               لا       ھل تجد صعوبة في إیصال ما ترید إلى ھذا التلمیذ الأصم ؟-11
نعــم أذكر مثال على :إذا كانت الإجابة بــ -

  ................................................................ذلك
................................................................................................................   

  
  نعـــم        لا     و ھل تجد صعوبة في فھم ما یرید آن یقولھ ھذا التلمیذ الأصم ؟ -12

نعــم أذكر مثال على :ــ  إذا كانت الإجابة ب-
............................................................... ذلك

..................................................................................................................
 .......  

اصل  ما ھي الطریقة التي تعتمد علیھا في التو-13
  .....................................................معھ؟
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..................................................................................................................
.......  

  م         لانع       في جماعة اللعب الخاصة بكم ،ھل ینضم التلمیذ الأصم  إلیكم ؟ -14
نعم ھل یقوم ھذا التلمیذ بطرح تساؤلات أو تقدیم اقتراحات حول :  إذا كانت الإجابة بـ-15

   نعـــم                   لا               أحیانا       موضوع اللعبة ؟ 
   لا    عـــمن    ھل تستطیع أنت فھم تلك الاقتراحات و الأسئلة ؟-
 كیف ذلك -
  .........................................................................................................؟

..................................................................................................................
.......  

   القبول -تي یقدمھا ھذا التلمیذ ؟  ما ھو موقفك من تلك الاقتراحات ال-16
   الرفض-                                                                              
  ة اللامبالا-                                                                              

 - 
...........................................................................................................لماذا؟

                                                                        ..  
  

 من خلال تواجدك مع التلمیذ الأصم في مدرسة واحدة ، ھل تلاحظ  بأنھ یقوم بسلوكات  -17
  لا           نعــمسلبیة ؟   

ماھي ھذه السلوكات :  في حالة الاجابة بـ نعم -
  ..............................................................؟

..................................................................................................................
......  
  سلوكات ، ماھي التي یقوم بھا ؟ و من  بین ھذه ال-18

   إلقاء التحیة - الاعتذار              - الشكر            - الاستئذان                -      
 سلوكات أخرى أذكرھا -

..........................................................................................  
..................................................................................................................

.....  
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الموجھة لمعلمي التلامیذ الصم وضعاف السمع المدمجین وغیر :  ( دلیــل المقابـــــلة-2 
  ).المدمجین

  
  ..........................................:.............................................. الجنس-
 المؤھل -

  :....................................................................................................العلمي
 مدة الخبرة في مجال -

  ................:.....................................................................العمل
  
  : أسئلة بالبرنامج الدراسي و توقیتھ -١
 بالنسبة للبرنامج الدراسي ما ھو الوقت الذي یستغرقھ حتى یمكن تطبیقھ  ؟ وھل یطبق -

بصفة كلیة مثل ما ھو جاري في الأقسام العادیة ، أم یتم حذف الدروس التي ترونھا غیر 
  ؟. ل یتوافق مع قدرات ھؤلاء التلامیذمتوافقة مع قدرات ھذا التلمیذ ؟ و عموما ھ

  
  : اسئلة خاصة بتكوین الأستاذ-٢
في رأیكم ما ) تعلیم الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة ( باعتباركم مختصین في ھذا المجال -

  .ھي الشھادة أو المؤھل العلمي الذي یمكّن المعلم من أداء مھامھ في ھذا المجال ؟
  
  ة المسؤولة عن ذلك ؟ بالنسبة للتجھیزات و الفئ-٣
   ما ھي الخدمات أو التجھیزات الموجھة لھذه الفئة من التلامیذ؟-
  . ھل ھي كافیة بالنسبة لاحتیاجات ھؤلاء التلامیذ ؟ كیف ذلك ؟-
  .و بین ھذه الجھة ؟)القسم المدمج (  كیف ترى العلاقة بین ھذه المدرسة -
  
  :  أسئلة خاصة بالتحصیل و الاندماج المدرسي-٤
  . أین كان تمدرس ھؤلاء التلامیذ قبل التحاقھم بھذه المدرسة أو القسم المدمج ؟-
  . كیف یتم اختیار ھؤلاء التلامیذ ؟ أي على أي أساس یتم اختیارھم ؟-
  . ما ھي شروط قبول التلامیذ في ھذه المدرسة أو الأقسام المدمجة ؟-
  .التلامیذ ؟ ما ھي الصعوبات التي تتلقونھا في عملیة تدریس ھؤلاء -
  . في رأیكم ما ھي المواد الأكثر صعوبة في التدریس ؟و لماذا ؟-
  . و ما ھي الصعوبات التي یتلقاھا ھذا التلمیذ داخل المدرسة؟-
  . ما ھي الطریقة التي  تفضل الاعتماد علیھا في عملیة التدریس ؟-
  . ما ھي الطریقة التي تجدھا سھلة في التواصل مع ھذا التلمیذ؟-
  .ل توجد ھناك استجابة و تجاوب من طرف التلمیذ داخل القسم ؟ كیف یكون ذلك ؟ ھ-
   ھل ترى بأن ھذا التلمیذ یجد صعوبة في فھم ما تقولھ ؟ -
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  . في حالة نعم كیف یعبر عن ذلك ؟-      
  . و كیف یتم القضاء علیھا ؟ -      

  .لك ؟ ھل یجد ھذا التلمیذ صعوبة في إیصال ما یرید إلیك ؟ كیف ذ-
  . ھل ترى بأن لھذا التلمیذ قدرات  دراسیة مثل التلمیذ العادي ؟ كیف ذلك ؟-
  . ھل تكلف التلمیذ بانجاز تمارین في المنزل ؟-
  . ما تكلفھ  بھ؟ز ھل یقوم بانجا-
  . ھل یستطیع ھذا التلمیذ أداء المھام المكلف بھا لوحده ؟ من یساعده في ذلك ؟-
  .یذ داخل القسم ؟ كیف ترى اھتمام ھذا التلم-
  . ھل یقوم بطرح تساؤلات أو تقدیم اقتراحات داخل القسم ؟-
  . ھل ترى بأن لھذا التلمیذ رغبة في الدراسة ؟ كیف یكشف عن ذلك ؟-
  . ھل ھناك تغیب ملحوظ لھؤلاء التلامیذ ؟-
  . في حالة التغیب ھل یتم تقدیم المبرر؟-
  .أن یصل إلیھ ھؤلاء التلامیذ ؟   في رأیك ما ھو المستوى الدراسي الذي یمكن -
  . بالنظر إلى ما تقدمونھ لھؤلاء التلامیذ ھل أنتم راضیین على نتائجھم الدراسیة؟ لماذا ؟-
  
  :  أسئلة خاصة بطریقة الامتحانات -۵
  .؟)الأقسام (  كیف تكون طریقة الامتحانات في ھذه المدارس -
بعة في المنظومة التربویة أم مازلتم  ھل ھناك فروض شھریة على الطریقة الجدیدة المت-

  .تتبعون النظام القدیم ؟
  . بالنسبة لشھادة التعلیم الأساسي كیف یتم امتحان ھؤلاء التلامیذ ؟-
   و بعد النجاح في ھذا الامتحان كیف یتم تمدرس ھذا التلمیذ في المراحل الدراسیة اللاحقة ؟ -
  
  :  أسئلة خاصة بأھداف و نتائج تجربة  الدمج -۴
  . ما ھو الھدف في رأیكم من إنشاء  ھذه الأقسام المدمجة ؟-
 في رأیكم أین یكون تمدرس ھؤلاء التلامیذ أحسن في مثل ھذه الأقسام أم ف المدارس -

  .الخاصة بتعلیم الصم ؟ و لماذا ؟
  ؟. من خلال ھذه التجربة ھل تمّ إدماج أحد ھؤلاء التلامیذ في قسم عادي-

  .لماذا ؟:بة بـ لا  إذا كانت الإجا-   
  . كیف تستطیع أن تقیم نتائج ھذه التجربة ؟-
  
  :   الاجتماعي  للطفل الأصم ج أسئلة خاصة بالاندما-٧
 من خلال تتبعك لھؤلاء التلامیذ  ما ھي السلوكات التي كانت منتشرة بینھم و قامت -  

  .المدرسة بتغییرھا ؟
  . التي یقوم بھا ؟-آداب السلوك العامة   الایجابیة ك– حالیا ما ھي السلوكات الحسنة -
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  . ھل كان یقوم بھا في بدایة مشواره الدراسي أم اكتسبھا من خلال تواجده بالمدرسة ؟-
   عندما لا یحسن ھذا التلمیذ التصرف ھل تعاقبھ ؟ -

  .كیف یكون ذلك  العقاب ؟: في حالة نعم -     
  .لماذا؟:  في حالة لا -     

  .ملاحظ لھؤلاء التلامیذ في ساحة المدرسة ؟ ما ھو السلوك ال-
 في ساحة المدرسة یفضل ھذا التلمیذ التعامل مع أصدقاء قسمھ أم مع التلامیذ -

  ).بالنسبة لتلامیذ مجموعة الدمج.(العادیین؟
بالنسبة لتلامیذ .( ھل لدیھ أصدقاء من باقي الأقسام العادیة ؟ كیف یتم التواصل معھم  ؟-

  ).مجموعة الدمج
 ھل ترى بأن التلامیذ العادیین یتقبلون وجدود تلمیذ أصم معھم في مجموعة اللعب ؟ كیف -

  ).بالنسبة لتلامیذ مجموعة الدمج.(ذلك ؟
 و التلمیذ الأصم ؟ ما ھي ھذه ي ھل ھناك نشاطات تربویة ثقافیة تجمع بین التلمیذ العاد-

  ). لتلامیذ مجموعة الدمجبالنسبة.(النشاطات ؟ ھل ھي كافیة لتحقیق التفاعل بینھم ؟
  . في رأیك ما ھي الصعوبات التي یتلقاھا ھذا التلمیذ خارج المدرسة ؟-
  . ما ھي أحسن السبل لإدماج مثل ھؤلاء التلامیذ في المجتمع ؟ك في رأی-
 ھل ترى بأن الاندماج المدرسي للتلمیذ الأصم یؤثر على اندماجھ الاجتماعي خارج -

  .المدرسة ؟ كیف ذلك ؟

  

  


