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 شكر وتقدير
 

 أتقدم بالشكر الجزيل إلى الأستاذ الكريم الدكتور أحمد دوقة

على ما قدمه لي من نصائح وتوجيهات وإرشادات لإنجاز هذا العمل   

والاحترام فله مني أخلص مشاعر التقدير والعرفان   

دلكل من ساعدني من قريب أو بعيوشكري الجزيل   

"سماح دحمان"خاصة مستشارة التوجيه المدرسي    

.لإنجاز هذا العمل هما قدمت لعلى ك   

 كما أشكر السادة أعضاء اللجنة الموقرة على قبولهم مناقشة هذا العمل

وكل أساتذة علم النفس   

  
  
  
  
  
  



  إهداء

  

  

  روةـد ومـولي خوتي وأخواتي خاصةإإلى 

  اكيـلال وشخـعائلة  أفرادجميع  إلى

  كل الأصدقاء والزملاء إلى

  إلى كل من يحترم العلم

 

  
  

  



  
  دمةـمق

  

المواضيع المهمة في مختلف حد أ إذ أصبح ،موضوع الشخصية أهمية آبيرة اآتسب    

 ليات التوافقآو ،عمليات السلوك الإنساني فهمفي را لنتائجه ظن ،المكونة لعلم النفسالفروع 

   .واء والشذوذوأسباب الس ،وطبيعة العلاقات بين الأفراد

على يتفق العلماء ولا  ،ما محدداومفه لها ليس الشخصيةن إعلى الرغم من هذا فلكن و    

ومع ذلك فهم غير قادرين على  ،ن في مجالها يعرفون ماهيتهاوفالعاملمعنى محدد لها، 

ختلف يفالشخصية من المفاهيم التي  ،تعريفها بالدقة الكافية لتفسير طبيعتها وخصائصها

فمن الممكن دراسة الشخصية من حيث  ها،اها تبعا لتعدد المناهج والزوايا التي تدرسمعن

      والاضطرابات التي تصيبها  الأمراضمن حيث  أو وظائفها، أو أنماطها، أو ،سماتها

           يآلينيكوالإمقدمة لدراسة آل من علم النفس المرضي  عتبرآما أن دراسة الشخصية ت

  ) 1998العسوي، (

التي تشكل بناء الشخصية  ،الفرد سّماتخلال  منهذه  دراستناأردنا أن تكون عليه  ابناءً   

    والاجتماعية ،والعقلية ،مات الجسميةتُدرس الشخصية آنظام متكامل من السّ حيث

            والتي تميز الفرد عن غيره، وتحدد أسلوب تعامله و تفاعله  ،والانفعالية الثابتة نسبيا

               Allport (1961) ذا ما يؤآدهـوه ،ومع البيئة الاجتماعية المحيطة به ،مع الآخرين

         السمات باعتبارها الوحدة الطبيعية  إلى   Allportنظر ، وقدللشخصيةفي تعريفه 

                 وهي تشير إلى خصائص نفسية عصبية واقعية تحدد سلوك الفرد ،لوصف الشخصية

. Lazarus) :1989 ، ترجمة سيد محمد(. 

سمات الفرد في معرفة نوع تكيفه الشخصي، ولكن لمعرفة أهداف الفرد دراسة  تفيدنا   

يجب أن نعرف الكثير عن دوافعه، وهناك محاولات  ،و آفاحه ،ومستوى طموحه اتجاهاته،و

ولات على أساس ملاحظة آل التنظيم وتقوم هذه المحا ،لوصف دوافع الفرد وتصنيفها

درسنا الفرد دراسة آاملة  فلوومعرفة أنواع السلوك التي تتوحد معا،  ،السيكولوجي للفرد

  .كون نظرية شاملة عنه وعن مكونات شخصيته وعن دوافعهنأن  ستطعنالما اودقيقة 



  

  

وآه نحو هدف معين يقصد بالدافعية في أحد معانيها العوامل التي تدفع الفرد وتوجه سل     

    هي الحالة الداخلية أو الخارجية لدى المتعلم، التي تحرك سلوآهوالدافعية في مجال التعلم 

  . و أداءه، وتعمل على استمراره، وتوجيهه نحو تحـقيـق هدف أو غاية محددة
   (Biehler and Snowman, 1990)  

قة بين سمات الشخصية والدافعية عليه جاءت دراستنا هذه آمحاولة لدراسة العلا بناءً    

  . عن الحقائق الكامنة وراء هذا الموضوع فللتعلم، وللكش

      فصول وجانب تطبيقي  ثلاثة جانبين جانب نظري يضم راسة على تشمل هذه الدّّ   

  : يشمل فصلين

والفرضيات  ،مع صياغة الهدف من البحث ،الفصل الأول الخلفية النظرية للمشكل تضمن   

لمختلف  انظري عرضافي حين تناول الفصل الثاني ، حديد المصطلحات الواردة في البحثوت

 الفصل الثالث وفي ،لموضوعا حولوالدراسات السابقة  ،الإنسانية وبنائهاالشخصية مفاهيم 

دافعية اليفة ظالحديثة، و هاتم التطرق إلى مفهوم الدافعية نظرياتموضوع الدافعية،  شمل الذي

الدراسة فقد تضمن الجانب التطبيقي ، أما دراسات السابقة حول موضوع الدافعيةتعلم، اللل

والفصل السادس  بمنهجية البحث،الفصل الرابع خاص  :فصلين ، والتي قسمت إلىميدانيةال

  . شمل الدراسة الاستطلاعية وأهم نتائجها وعرض ومناقشة نتائج الدراسة الحالية

   سمات الشخصية هو تسليط الضوء على الميدانية اسة هدفنا الأساسي من هذه الدر و    

وآيفية ،  وعلاقتها بدافعية التعلم ،الصف النهائي من التعليم الثانوي لدى عينة من تلاميذ

             بين الجنسينومعرفة الفروق التي تشكل البناء العام للشخصية،  ،السمات تلكترتيب 

   .في آل من الدافعية وسمات الشخصية
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  أهمية البحث - 4                   
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  ل الأول       ـالفص                                                                                     ة ـام للدراسار العـالإط
 

  ام للدراسةـالإطار الع
  
  :الخلفية النظرية للمشكل -1
  

     إن الدّراسة العلمية للشخصية تعني الاهتمام بتطوير المفاهيم النظرية لسمات الشخصية        

وتطوير البناء النظري لأبعادها وخصائصها من جهة، ومن جهة أخرى قياس صفات        

نظر إليها من ناحيتين، الأولى سمات وعملية التقييم يمكن أن يُ ،أو سمات الشخصية وتقييمها

    الفرد التي تشكل بناء الشخصية، و الثانية تقييم الفرد آكل مع التأآيد على تكامل أجزاء الفرد 

Lazarus) :1989،سيد محمد ترجمة( 

مناسب للفرد بذآر خاصية أوسمة واحدة     وصف سيكولوجيلا يمكن في الحقيقة إعطاء     

أو خاصيتين فحسب، بل يجب أن نرسم صورة لهذا الشخص، أي نعطي مجالا واسعا وممثلا 

   .علما أن معظم سمات الشخصية تعتبر نسبية ،لوظائفه السيكولوجية

درس الشخصية آنظام متكامل من السمات الجسمية والعقلية والاجتماعية والانفعالية تُ    

أسلوب تعامله و تفاعله مع الآخرين         دالثابتة نسبيا والتي تميز الفرد عن غيره، وتحد

تعريفه للشخصية         في Allport   (1961) ومع البيئة الاجتماعية المحيطة به، هذا ما يؤآده

السمات باعتبارها الوحدة الطبيعية لوصف الشخصية، وهي تشير إلى خصائص  ىينظر إلإذ 

  )1989،سيد محمد ترجمة: (Lazarusنفسية عصبية واقعية تحدد سلوك الفرد 

يجب أن نميز مفهوم السّمة عن مفهوم الحالة التي تشير إلى استجابة آنية، آأن يعاني    

معين، أما وأن نصف الشخص بسمة القلق فهذا  شخص ما مثلا من حالة القلق في موقف

مة لا يعني بالضرورة أن يعني أنه سوف يستجيب بحالة القلق في ظروف معينة، فوجود السّ

  . الشخص سوف يكون قلقا باستمرار، ولكن لديه استعداد للاستجابة بالقلق في مواقف معينة

د في المواقف المختلفة         الشخصية إذن هي ذلك التنظيم الفريد للاستعدادات الفر   

ولكنها في الحقيقة هي محصلة تفاعل هذه ... ماتليست الشخصية مجموعة معينة من السّو

  ) 2000ترجمة سيد الطواف وآخرون،:  ( Davidoff   مات مع بعضها البعضالسّ

  



   الفصل الأول                                                                                           ة ـار العام للدراسـالإط  

            ، ولكن لمعرفة البناء العام للشخصيةرفة ـرد في معـمات الفـة سّـفيدنا دراستـ    

                 .هـر عن دوافعـيجب أن نعرف الكثي ...وى طموحهـومست اتجاهاتهفرد وـالأهداف 

من حيث  الإنساني، عن الأسباب التي تقف وراء السلوك إذ أن موضوع الدافعية يكشف.

:      التنوع والتغير الذي يحدث فيه، لتصبح مشكلة الدافعية متمحورة حول السؤال التالي

لماذا نسلك؟  وفي دراسات التعلم تصبح مشكلة الدافعية متمحورة حول آيفية استخدامها      

  مات معـينة للشخصية؟في القطاع التربوي، وهل الدافعية تتطلب سّ

               Heider  (1958 )التي قـام بها للقـد أثبتـت نظريات الدافعيـة والدراسات السابقـة مث 
Deci & Ryan (1991)  Dweck (1986) ;  De Charms (1968); ;  1998(زايد         (

)                 1991:211، خير الزراد(يقول  ثحي الدافعية بالتعلم، طارتبا )2000( فطامي

من الطبيعي أن الدافعية التي هي أحد شروط التعلم الهامة لا تؤدي لوحدها إلى تحقيق " 

أيضا ضرورة توفر الدافع  Skinnerوقد بين  " التعلم، ولكن التعلم لا يحدث دون دافعية 

لمين وتصميم للتعلم من أجل إنجاح عملية التعلم حيث يرى أن آثرة المدارس وإعداد المع

منه إذا آان المتعلمون لا يرغبون في الدراسة       ىعملا لا جدو... الطرق التعليمية

)Skinner, 1969 (     

بجانب العمل مهمة لفهم  الدافعيةأن    Deci & Ryan (1985) من لهذا وقد أثبت آ    

  ) (Rolland Viau, 1987والتنبؤ بالعمل اللاحق والتعلم 

ا تفسير سلوك الأفراد في مواقف الإنجاز، فربما نكون قادرين على تغيير إذا أمكنن    

سلوآهم، وإذا تساءلنا لماذا يتظاهر أحد التلاميذ بأنه يعمل على الرغم من أنه لا يعمل؟ وآيف 

الأآبر من مجهوده  بيمكننا أن نجعله يبذل جهدا في دراسته؟ ولماذا يضيع طالب آخر الجان

ة أآثر من داخل المدرسة ؟ وما الذي يمكننا عمله لتشغيل اهتمامه في مهام خارج المدرس

بالمنهج المدرسي؟ ولماذا يتجنب طالب ثالث تحدي العمل؟ وماذا يمكننا عمله لنجعله يدفع 

نفسه ليقترب إلى حدود قدرته؟ وماهي السمات التي يجب أن يتصف بها المتعلم ليستطيع 

  تنبأ بدافعية الطالب من خلال سمات معينة؟الاندماج في التعلم؟ وهل يمكننا أن ن
 



     الفصل الأول                                                                                                ار العام للدراسة ـالإط

تقودنا تلك التساؤلات إلى محاولة معرفة مدى العلاقة الإرتباطية بين سمات الشخصية 

  .  افعية للتعلم، و تحديد السمات التي تؤثر في مستوى دافعية التعلموالد

         

  :مشكل البحث - 2
يتـلخص مشكل البحث في البحث عن العلاقات المختلـفة بين سمات الشخصية                     

) ط أو الكفالعصبية، العدوانية، الاآتآبية، القابلية للاستثارة، الاجتماعية، السيطرة والضب( 

والدافعية للتعلم لدى طلاب المستوى الثانوي، و حول ما إذا آانت هناك فروق بين الجنسين 

  :عليه يمكن طرح الأسئلة التاليةفي آل من سمات الشخصية والدافعية، و 

  ودافعية التعلم؟  ةالعلاقة الارتباطية بين سمات الشخصي ىما مد - أ  

  جنسين في سمات الشخصية وفي الدافعية للتعلم؟ جوهرية بين ال قهل توجد فرو - ب

  ماهي السمات التي تميز آل من الذآور والإناث؟ - جـ

  

   فرضيات البحث - 3

  :صياغة الفرضيات على النحو الأتي نايمكن

  . توجد علاقة ارتباطية بين سمات الشخصية ودافعية التعلم - 1

 . توجد فروق بين الجنسين في دافعية التعلم - 2

 .توجد فروق بين الجنسين في سمات الشخصية - 3

  

  أهمية البحث - 4
تكمن أهمية هذه الدّراسة باعتبارها محاولة علمية للكشف عن العلاقة الارتباطية بين سمات 

وآيفية ترتيب هذه  ، أهم السمات المرتبطة بالدافعية للتعلم تحديدالشخصية والدافعية، في 

ومعرفة الفروق الجنسية في آل من الدافعية  ،للشخصيةالسمات التي تشكل البناء العام 

بمستوى الدافعية للتعلم من خلال التعرف على سمات  مما يسمح بالتنبؤ، وسمات الشخصية

   .الشخصية



  لأول       الفصل ا                                                                                         ار العام للدراسة ـالإط

  

     دافعية ـبال ل وتنمية السمات الايجابية التي ترتبطـفي صق آما تـفيد هـذه الدراسة     

من المتوقـع من إذ التـفكيـر في أنجـع الطرق والأساليب للرفع من الدافعيـة للتعـلم، وم، ـتعلـلل

عـية التلاميذ          هـذه الدراسة أن تقـدم بعض المفاهيـم والمعلومات، التي تؤثر في داف

  . وتساعـدهم على الاندماج في التعلـم

فـفي ضوء ما سبق تبرز أهمية القيام بالدراسة الحالية سواء من الناحية النظرية                 

  . أو من الناحية  التطبيـقية

  

  داف البحث ـأه – 5
ات الشخصية                 تهتم بسممن الدراسات السيكولوجية التي  يةالحال الدراسةعد ت

       ف مختلفة ـمواقفي لها ـوآيفية تفاع ،الدراسات فهم الشخصية الإنسانيةتحاول هذه حيث 

                 ..لأبعادهاتصور واضح المعالم  وضعمن أجل آل ذلك ها، ومكوناتوتحديد 

       باطية بين سمات الكشف عن العلاقة الارتولذا فإن هذا البحث يهدف إلى التعرف 

 ،الشخصيةالفروق الجنسية في آل من الدافعية وسمات  تحديدو ،ودافعية التعلم يةالشخص

          لتعرف اومحاولة تنمية السمات الايجابية التي ترتبط بالدافعية للتعلم،  بهدف وهذا

تي تميز          بصفة عامة، والسمات ال وعا لطلبة المستوى الثانويـعلى السمات الأآثر شي

  . آل جنس على حدا، وهذا في الوسط الجزائري

  
  :تحديد المصطلحات - 6

  :سمات الشخصية   1 - 6

      يقصد بالشخصية اصطلاحا تلك الصفات التي تميز الشخص عن غيره، ويقال فلان   

  ) دون سنة  الوسيط،المعجم (ذو صفات متميزة وإرادة وآيان مستقل وشخصية قوية،  ذو
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ي الفرد لجميع التكوينات يم الدينامي فظالتن بأنها ،لشخصيةا ا Allport (1961)يعرف   

الأساليب الفردية التي يتوافق بها الشخص مع  وهذا التنظيم هو الذي يحدد ،والنفسيةالجسمية 

   .والسمات هي الوحدات الأساسية لوصف الشخصية ةالبيئ

ذلك  بأنها Lazarusوهذا حسب ما ذآره شخصية الإنسان  Cattell  (1951)آما يعرف

، وسمات الشخصية هي بناء عقلي            يمكننا من أن نتنبأ بسلوآه في موقف معين يالذ الشيء

نستطيع أن نستدل على السلوك  ال للسلوك الظاهري المنتظم والمتكرر الحدوث أي أننا د

  )1989،سيد محمد ترجمة: (Lazarusالظاهري للإنسان من خلال السمة 

وفي هـذه الـدراسة يقصـد بسمات الشخصية ما تـقيسه قـائمة فرايبرج للشخصية                 

   ). 1970(جامعة ألمانيا سنة وآخرون ب Fahrenbergالذي وضعها 

  

  :دافعية التعلم 2 -6

وتعني يدفع            "Mover"حيث نجد جذورها في آلمة  ةتعود آلمة الدافعية إلى اللاتيني -

ورد في معجم مصطلحات العلوم التربوية و النفسية حول معنى و. )2000خليفة، (أو يحرك 

  :الدافعية ما يلي

ل، الحوافز والبواعث والدوافع وقد تكون الدافعية داخلية         الدافعية اصطلاح عام يشم 

   )Ageli.Sarkez, 1997(أو خارجية فطرية أو مكتسبة شعورية أو لا شعورية 

 ةخـليفة، بأنها أثـر لحدثين حسيين هـما الو ضيف هالدافعـية حسب ما ذآر Hebآما عرف 

ستثارة التي تمد الفرد بطاقة الحرآة المعرفية التي توجه السلوك، ووضيفة التيقظ أو الا

  .)2000خليفة، (

مرآز هام في عملية التعلم تدفعنا إلى القيام بنشاط إلى الدافعية على أنها  Skinner و ينظر

  (Skinner, 1976) معين من أجل تحقـيق هدف معين
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على أنها حالة حتمية إذ لا سلوك دون دوافع، وهي  )1989( آما يعرفها يوسف قطامي 

توجه انتباه المتعلم وتعمل على استمراره وتزيد من الاهتمام والحيوية لديه، وتوجه نشاطه 

   .نحو تحقيق هدف معين وتقلل من فرص التشتت

ما يقيسه مقياس الدافعية للتعلم الذي وضعه يوسف لدافعية للتعلم با نقصد في هذه الدراسةو

  . والذي سنوظفه في العمل الميداني لهذه الدراسة 1989قطامي سنة 
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  الشخصية
 

   تمهيد
تتميز دراسة الشخصية عن غيرها من مواضيع علم النفس بدراسة الوظائف السيكولوجية    

التعلم والدافعية، والانفعال، والتفكير، وموضوع الفروق الفردية في آالإدراك، و ،الفردية

في  الشخصية تمثل أن دراسةحمد زآي أ وفي هذا الصدد يرى... يلتكييفاالأداء الوظيفي و

لأننا نود أن جميع الدراسات السيكولوجية المختلفة نقطة البدء ونقطة النهاية، فهي نقطة البدء 

وعن أحسن الشروط الكفيلة لتحقيق هذه الفعالية  ،مجال معين الفرد في فعاليةعن  كشفن

 إلى وضع القوانين التي تخضع لها الظواهر ؤديي، لشخصيةل ناوهي نقطة النهاية لأن فهم

  )1992، زآي أحمد( النفسية

آان لابد من دراسة هذا الموضوع  ،نظرا لارتباط التعلم والدافعية بالشخصية والسلوكو   

لتفهم تلك العلاقة التي تربط بين سمات الشخصية والدافعية وأثرها  ،لتفصيلولو بشيء من ا

  .على الفرد وتحصيله العلمي

خاص بمفهوم الشخصية  سم هذا الفصل إلى قسمين، القسم الأولوعليه فقد قٌ  

أما القسم الثاني فيتطرق إلى موضوع بناء الشخصية من خلال آراء . ها،ونظرياتهاعناصر

Cattell and   Eysenck حول الموضوع متبوعا بالدراسات السابقة.   
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  مفهوم الشخصية – 1
بعض اهتم  فقد، تعالج مفهوم الشخصية وطبيعتها وخصائصها يتعددت وتباينت الآراء الت   

 والبعض لها، بالجانب الداخلي للشخصية وآخرون بالجانب الخارجيعلماء علم النفس 

من بعض لذلك سنستعرض  ...بتفاعل الاستعدادات الداخلية والعوامل الخارجية مع بعضها

 .لنستخلص منها تعريفا واحدا للشخصية التعاريف

ظيم الدينامي في الفرد لجميع الشخصية هي التن : Allport )1961( ألبورتتعريف  1-1

التكوينات الجسمية والنفسية وهذا التنظيم هو الذي يحدد الأساليب الفردية التي يتوافق بها 

  . ةالشخص مع البيئ

يمكننا من أن  يالشيء الذ شخصية الإنسان هي ذلك : Cattell )1951( آاتل تعريف1- 2 

 .نتنبأ بسلوآه في موقف معين
شخصية الإنسان هي المحصلة العامة لسلوك  :Eysenck 1964)( آيزنك تعريف 3 -1

 - عوامل الوراثة وعناصر البيئة، حيث تنمو وتتكامل  هاالطاقة والفعل للإنسان، آما تحدد

الذي يحدث بين أربعة قطاعات هامة تنظم سلوك  يمن خلال التفاعل الو ضيف -المحصلة 

  . لقطاع العاطفي والقطاع النزوعيالفرد وهي القطاع المعرفي القطاع الفسيولوجي وا

الأنماط المستمرة والمتسقة من  هيالشخصية  :  Davidoff )1983( دافيدوف تعريف1- 4 

  . والسلوك، التي تبدو لتعطي الناس ذاتيتهم المميزة ،والإحساس ،والتفكير ،الإدراك

ات الشخصية هي تنظيم ثلاثي يتألف من مجموع :  Freud )1949( فرويدتعريف  1- 5

  .الأنا الأعلى -الأنا  -الهو :  ثلاث من الأنظمة الفرعية وهي
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أن الشخصية مفهوم يصعب حصره في تعريف واحد التعريفات السابقة نستخلص من خلال 

شخصية الإنسان هي ما ينمو ويتكون أن : ك التعاريف تتفق في بعض النقاط منهالكن جل تل

والنفسية والعقلية مع بيئة ئن الحي بجميع خصائصه البيولوجية ويتكامل من خلال تفاعل الكا

، ومن النمط المميز لأفكار الفرد ودوافعه ومشاعره والتطور المستمربالدينامية تتصف 

ن عام تندرج تحته تكوينات جزئية من عادات واتجاهات تكويوعواطفه، وهي تشكل 

نتاج الجماعة وحصيلة ثقافتها  شخصية الفرد هي و، وانفعالات واستعدادات وقيم

وهذا ما يؤآد   النظر إلى الفرد آكل متكامل، علىالشخصية  ممفهو ، ويرتكزوحضارتها

   .Allportمعنى التكامل عند 

  ين الأفراد في الوظائف السيكولوجية آالانفعالالشخصية الاختلافات بتبين دراسة 

معظم اهتماماتها إلى الصفات  دراسة الشخصية و توجه ...والدافعية، والتعلم، والإدراك

  .الأنماط ،تالثابتة داخل الفرد آالسمات، الاستعدادا

 أن الشخصية هي نظام متكاملفإنه يمكن القول ب ،تعريفا وافيا للشخصية إعطاءوإذا أردنا 

من السمات الجسمية والعقلية والاجتماعية والانفعالية الثابتة نسبيا والتي تميز الفرد عن غيره 

  .وتحدد أسلوب تعامله وتفاعله مع الآخرين ومع البيئة الاجتماعية والمادية المحيطة به

   

  عناصر الشخصية  -2
  : من )2002 ،العسوي(عن  تتكون شخصية الإنسان آما جاء  

  العادات     7 -الدوافع                                                1 -        

  العقل  8 -الميول والاتجاهات                                 2 -        

  الآراء والعقائد والأفكار  9 -العواطف                                             3 -        

  الاستعدادات  10 -                                        الاتجاهات    4 -        

  المشاعر والأحاسيس  11 -القدرات                                               5 -        

  السمات  6 -        
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  :أن تكون إما وراثية أو مكتسبةالعناصر أو المكونات علما بأنه يمكن لتلك  

  :ةو راثيالعناصر ال) أ -

 F.Galton ةمثل دراس ،في الشخصية ةالبحوث لدراسة أثر العوامل الوراثي تقد اتجهل

والانتقال من جيل إلى آخر القابلية للتوريث  التي توصل من خلالها إلى أن الذآاء له للذآاء

طريقة التوائم المتماثلة وأشكال أخرى من القرابة في تقدير الباحث في دراسته  لوقد استعم

  . الوراثية التأثرات

  :العوامل المكتسبة )ب -

متعلمة أو مكتسبة، فالتنشئة الاجتماعية هي العملية التي يهدف عناصر الشخصية قد تكون   

ى جعل أبنائهم يكتسبون أساليب سلوآية ودوافع وقيم واتجاهات يرضى من ورائها إل الوالدين

آما جاء عن  "أحمد الكندري"عنها المجتمع وتتقبلها الثقافة التي ينتمون إليها ويذآر 

   .أن أهم أهداف التنشئة الاجتماعية هي تكوين الشخصية الإنسانية) 2002العسوي، (

ؤثر تأثيرا واضحا في تكوين عناصر الشخصية عوامل البيئية التي تهناك  إلى جانب ذلك

أن شخصية الإنسان تتكون من خلال البيئة الاجتماعية للفرد وما  )2001 ،عبادة( رويذآ

في هذه الشخصية وقد تكون هذه العوامل متعلقة  امن عوامل تؤثر إيجابا أو سلب بهايحيط 

 .للفرد وغيرهابالبيئة الأسرية أو البيئة المدرسية أو البيئة الاجتماعية 

  

  نظريات وصف الشخصية -3 
 رالكثي ظهروقد  ،دورا بارزا في دراسة ووصف الشخصية ةالسيكولوجي د لعبت النظرياتـلق

نظريات  قد ارتبطتو ،...منها لمحاولة فهم الإنسان وعلاج مشكلاته و التنبؤ بسلوآه

  الإنسانية وية مثل التحليل النفسي والسلوآية والمعرف ةالشخصية بوجهات نظر معين

مهمة في تقيم وتصنيف هذه النظريات بما في Hall & Lindzey ) 1957(وقد آانت أعمال 

   .ذلك تعريفات الشخصية باعتمادهم تقديم ملخصات عن آل مذهب فكري
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من الواضح أنه عند قراءة آتب نظريات الشخصية يستدرك القارئ أوجه الاختلاف بين 

            ومناهج البحث ،والدينامية ،والنمو ،المنظرين في مفاهيم الشخصية من حيث البناء

رهم ظن اختلاف وجهات نععليه فإن التعدد النظري نابع ، والشخصية دراسةالمستخدمة في 

  ، ونظريات الأنماط التي استحوذتماتمثل نظريات السّ ،لبحث في الشخصيةل ماتجاهاتهأو 

 سيدترجمة :  (Lazarus البحث في مكونات الشخصيةبعلى اهتمام غالبية المهتمين 

  .)1989 محمد، 

قبل لكن تقديم خلاصة لبعض النظريات من وجهات نظر مختلفة  لناوفي هذه الدراسة فض

  .اعتمدنا عليها في تقديم هذه الخلاصة تيبعض المفاهيم الذلك لابد من شرح 

   

     Structure مفهوم البناء -

والتي تتصف باتساق  ،)نسبيا( الثابتةوتشير المفاهيم البنائية إلى المظاهر المميزة للشخصية  

حيث تشير هذه الخصال إلى أشكال استجابات الفرد  الخ ... السمات، العادات، الأنماطمثل 

  .)1995، عشوي ( .ي مختلف المواقف والأوقات ف

  

   Dynamic الدينامية مفهوم -

، إذ يمكن يفة الشخصيةظالدينامية إلى مظاهر السلوك الإنساني، فهو يصف و ميشير مفهو

النظر إلى دينامية الشخصية من عدة نواحي لكن سنحاول الترآيز في هذا البحث على ما 

سان، أي القوة التي يفترض أنها تحرك السلوك وتوجهه    يتصل بطبيعة الدافعية عند الإن

ومن الملاحظ أن افتراضات الدافعية في معظم نظريات الشخصية السائدة ترآز على 

  .)1989 ، ترجمة سيد محمد: (Lazarus .الواقعية ونموذج خفض التوتر وتحقيق الذات 
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  evelopmentD النمومفهوم  -

 منذمن منظور زمني، أي يشير مفهوم النمو إلى التغيرات البنائية التي تطرأ على الشخصية 

 ةراثيالو لعواملطبع تتأثر عملية الارتقاء و النمو باوبال. بدايتها المبكرة في الطفولة

  )1995، عشوي ( التي تحدد مظاهر ومطالب النمو لكل مرحلة ،جتماعيةوالا

  

  ةنظريات وصف الشخصي  
  ) Freud: )1856-1939 التحليل النفسي لفرويدنظرية  1- 3

  :تتكون الشخصية من تنظيم ثلاثي يتألف من ثلاثة أنظمة فرعية وهي

 على تحقيق اللذة وتجنب الألم ويعمل ،يتضمن الحافز أو القوى الدافعة داخل الفرد :Idلهوا -

  Averbach, 1998)&(Corsiniوتشكل محتوياته التعبير النفسي للنزوات اللاواعية 

وهو الجهاز الإداري للشخصية لأنه يسيطر على منافذ الفعل والسلوك وتبدو  ":Ego" الأنا -

 فهوليه عو ،نا الأعلى والواقعفي الوساطة بين الهو والأ Winfred )1995( وظيفته حسب

 .راقب نشاط الشخصية في مجملها عن طريق ميكانزمات الدفاع والتكيفي

    الممثل الداخلي للقيم التقليدية للمجتمع وهو في  يعد":  .Super ego" نا الأعلىالأ -

       . ميرضالحقيقة ال

ه يعتقد أن هناك طاقة نفسية تحرك الإنسان وتوج  Freudوفيما يخص دينامية الشخصية فإن

غريزة الحياة التي تستهدف بقاء في  للديه الدافعية للسلوك وهذه الطاقة تنشأ من الغرائز تتمث

يتم التعبير عنها التي  ،تدمير الحياةلوغريزة الموت  ،الفرد والنوع، و الغرائز الجنسية

  . بالعدوان نحو الذات أو الغير

  :هيفمراحل النمو النفسي والجسمي عند فرويد أما 

 المرحلة الشرجية  - الفمية              المرحلة -

 مرحلة الكمون           -المرحلة القضيبية          -

 المرحلة التناسلية -



  الفصل الثاني                                                                                       القسم الأول

يعة الشخصية الإنسانية حيث يفسر السلوك منظور سلبي في فهم طب Freud يعتبر منظور

لكن هذا لا يمنعنا من القول  من خلال الجنس والعدوان، وقد وجهت له عدة انتقادات،

   Freudأن

  . مجالات عديدة للبحث، وأن نظريته طَورت آثيرا العلاج النفسي فتح

  ) (Kelly: 1970لكيلي  المعرفي نظرية الاتجاه 3-2

أو  من أهم العوامل في تحديد السلوك الإنساني وما يرتبط به من نجاحيعتبر الاتجاه المعرفي 

الإدراك، والتفكير، والتخيل، والدافعية، والتذآر (في التكيف وتتضمن عمليات  لفش

ويرى المعرفيون أننا حتى ولو عشنا نفس الحدث فنحن لا ) والتفسير، واتخاذ القرارات

ولا نستجيب على نحو واحد وذلك لان لكل  اثلممندرآه بالطريقة نفسها ولا نفسره بشكل 

  . شخصية إنسانية نظامها المعرفي في الاستجابة

وهو من الذين اهتموا بالأحداث و الخبرات  من أبرز زعماء هذا الاتجاه،  Kellyهذا و يُعتبر

 .العقلية ودراسة طريقة الأفراد في رؤية الواقع و التفكير فيما يتصل بهم

 ؤنسان بالعَالِم الذي يحاول أن يفهَم الوقائع من حوله لكي يتمكن من التنبالإ  Kellyوقد شبه 

  بالأحداث وضبطها، ويَستخدم الإنسان في محاولته لفهم الوقائع تكوينات علمية أو مفاهيم 

ليتأآد من صِحتها أو ليُعيد  عويَصوغ الفرضيات، ويَختبر هذه الفرضيات في ضوء الواق

  .النظر فيها

أن التوجه الزمني أمر أساسي في دراسة الشخصية، فهو يَعتقد أن               Kellyيرى   

آل طفل ينظر إلى والديه آضرورة حتمية لبقائه من خلال المفاهيم الإتكالية                

"dependency constructs"أن يفسدا أو يضعفا  ، آما يرى أيضا أن الوالدين يستطيعا

آما أن السلوك الشاذ ... دليل الزائد أو الضغط الزائد الناتج عن العقابنمو الطفل من خلال الت

ورغم . و المنتاقض من قبل الوالدين يجعل من المستحيل توقع سلوك الطفل بشكل دقيق

وجود هذه المؤثرات الاتوافقية فان نمو الشخصية يتواصل، وتدريجيا يتخلى الطفل عن 

 ،محمد السيد( مع الناس المحيطين به اويعادلاهمتصوره لوالديه بأنهما لأمثل والأقوى 

1998(  
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  Bandura:)  (1980 لباندورا  التعلم الاجتماعي نظرية 3-3

لتعـلم الاجتماعي أو التعـلم بالـملاحظة       أحد أهـم مؤسـسي نظـرية ا Banduraيُعـدّ 

وترآز هـذه النظرية على أهـمية الترابط الداخلي المتبادل للسـلوك، وذلك عن طريق إبراز 

 Banduraوفيما يخص نمو الشخصية، يؤآد . والعوامل البيئية المرتبطة به ةالأسباب الداخلي

وبيئته، ويرى أن السلوك والعوامل  أهمية التفاعل المستمر والمتبادل بين الفرد على

فكل منها يؤثر على الآخر ويتأثر . الشخصية، والمؤثرات البيئية، آلها تعمل بشكل متداخل

وحسب رأي أصحاب نظرية التعلم الاجتماعي، فإن الأفراد لا يندفعون ذاتيا بفعل تأثير 

ئف النفسية يمكن شرحها القوى الداخلية، ولا يدفعون قهريا بفعل المثيرات البيئية، فالوظا

 Banduraأفضل بشكل تفاعل تبادلي بين الشخصية، والمحددات البيئية، وبالتالي فإن 

 ىفهو ير" غير ما يمكن أن يتغير فإن سلوآك سيتغير تبعا له" القائل  Skinnerيرفض مبدأ 

  )1998: السيد عبد الرحمن" (غير سلوآك وسيتغير ما يمكن تغييره تبعا لذلك"غير ذلك أي 

لبعض الجوانب  Banduraومن بين الانتقادات الموجهة لنظرية التعلم الاجتماعي، تجاهل 

الهامة، والمعقدة للسلوك البشري آالصراعات، الشعور، اللاشعور، بالإضافة إلى ترآيزه 

على تأثير المحيط، في تعلم أنماط سلوآية معينة، غافلا دور العوامل الذهنية وتأثير 

     .السلوك، وبالتالي فقد أهمل الجانب الإبداعي والإرادي في الشخصيةالهرمونات في 

  )1998 ،محمد السيد(

  

  Rogers (1980) : كارل روجرزل الاتجاه الإنسانينظرية  34- 

من أبرز العلماء الذين حاولوا وصف الشخصية من  Rogers et Maslowيعـتبر آل مـن 

أن الإنسان يُستحث أو يُندفع من  Rogersيث يرى خلال الطبيعة الخَيِرة للنفس البشرية، ح

خلال قوة إيجابية واحدة، وهي الميل الفطري أو الطبيعي لتنمية القدرات البنائية، فالسلوك 

الإنساني عقلاني ومتقن ويتحرك بمهارة اتجاه الأهداف التي يسعى إليها الكائن الحي، وفي 

  )     Skinnerآما يرى (ي الماضي فالسلوك لا يحدث بسب شيء ما حدث ف Rogersرأي 
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ولكن التوترات الحالية والحاجات الراهنة هي الوحيدة التي يحاول الكائن الحي خفضها 

هو الحاجة إلى تحقيق الذات، وعملية    Rogersعندفالدافع الرئيسي للإنسان  وإشباعها،

  .النمو الكامنة تدفع الشخص نخو الفردية ونحو درجة أعلى من النمو

على أن الشخصية عملية منفردة نسبيا داخل الفرد، فكل  Kellyو Allportمع    Rogersيتفق

  . منا يوجد داخل مرآز عالمه الخاص المتأثر بالخبرة الذاتية

لم يحدد مراحل أو معايير محددة للنمو، ويفضل  Rogersفإن  ةخص نمو الشخصيأما فيما ي

بدلا من ذلك التأآيد على أهمية الاستجابة للطفل باعتباره شخص ذو طبيعة خيرة            

 ).1998، محمد السيد(

قد بالغ في نظرته التفاؤلية التي تتصف باختصار وتبسيط  Rogersمما سبق نلاحظ أن   

لى درجة تحقيق الذات تعد إأن مساعدة الطاقات الداخلية للوصول  اعة البشرية، آمالطبي

ذلك فإن  عم ،لشخصية في الواقع سوية وبناءةلمرغوبة فقط إذا آانت المستويات العميقة 

أثبتت فعاليتها في عدة مجالات خاصة في مجال العلاج النفسي وهو العلاج  Rogersنظرية 

  .المتمرآز حول الذات

  

   Skinner, ( 1904 -1978) : سكينرلالمتطرفة  السلوآيةنظرية  5 - 3

ولكي نفهم  ،أن شخصية الفرد تتكون من استجابات معقدة نسبيا ومستقلة Skinnerيرى 

ذلك فهو يؤمن بأن ما يحدد درجة حدوث  ،نفهم التاريخ التشريطي للفرد علينا أنالسلوك 

  .السلوك هو الأحداث التي تعقب السلوك

يتبع ذلك عملية ، والنشاط الإنساني من خلال العلاقة بين المثير ولاستجابة Skinnerرح شي

ن بناء الشخصية يقوم على إوبالتالي ف ،التعزيز التي تحدد التشابه مع المدخلات في المستقبل

          ...واختلاف التعزيزات التي حدث في الماضي ،واختلاف الخبرات طقوانين الاشترا

  بأية حال  رلا تفس هالكن ،مات تمدنا بمعلومات هامة عن الشخصالسّ نلى أع Skinner يرى.

 حيث يرى أن للسّلوك، يبلسباالتحليل  أهمية د علىـفقد أآ .لوك الذي تصفهمن الأحوال السّ

  . الشخص المتعلم مثلا قد تم تعزيزه لاآتساب معرفة ولم يتحقق ذلك للشخص الجاهل
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ائفي لأساليب تنوع السلوك بحسب ظعلى التحليل الو Skinnerتقوم دينامية الشخصية حسب 

مراحل  Skinnerلم يحدد فأما فيما يخص نمو الشخصية ، تغير الشروط البيئية أو المحيطية

ولكن يمكن أن يستفاد من نظريته في  ،Erikson و Freudما فعل عملية النمو مثلمحددة ل

حول التحكم في ( Skinnerلفكرة الأساسية في نظرية لحيث أن  سلوك الطفل، تطوير

ال رعاية ونمو الأطفال جأهمية آبيرة في م )ات البديلة بغرض التحكم في السلوكزالمعز

لهذه النظرية أهمية أيضا        ، وأطفالهمسلوك تحكم في للوالدين من قدرة على ال انظرا لم

  .)1998 ،محمد السيد( في مجال التدريس، ومجال العلاج النفسي، والإصلاح الاجتماعي
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  ةيــاء الشخصــبن
 د ـتمهي   

وليس من الممكن عرض ومناقشة عدد آبير  ،ببناء الشخصية ةالسيكولوجيالنظريات اهتمت 

الدراسة، ويرجع هذا  هفي هذ Eysenckو Cattellآراء  ىعلمنها لذلك نكتفي بالترآيز 

 احثان هما أول من قامالبا نولهما أن هذاأ ،عاملين إلى وآخرون   Wright يرى آما الاهتمام

لى شخصية الإنسانية علل بنى تصوره Cattellيهما أن انبدراسة آمية موضعية للشخصية وث

  النمطعلى أساس  للشخصية الإنسانية تصوره Eysenckبنى السمة بينما أساس 

 Lazarus) :1989،سيد محمد ترجمة( 

في علم النفس اللذين قطعوا من العلماء المعاصرين  Eysenckو Cattellذلك فإن إضافة إلى 

المبنية على المعادلات هي الزاوية جديدة ومن زاوية  الشخصية، لكنشوطا آبيرا في دراسة 

هذان فقد أسهم آل من  ،التي جذبت انتباه الكثيرين من المشتغلين بعلم النفسالرياضية 

ن الهدف الأساسي فإ Cattell حسبف ،في تقديم علم النفس ــ آعلم ــ بصورة ملموسة الباحثان

 ةالفرصة لإعداد القوانين والمعادلات الرياضي ءهو إعطا الشخصية، ةفي دراسة سيكولوجي

   )2000ترجمة سيد الطواف وآخرون،:  ( Davidoffالتي تساعدنا على أن نتنبأ بسلوك الإنسان 

  

 

   Cattellوجهة نظر  1 -

بنى  ،1983ت الشخصية في عام في إنجـلترا وقد أسس معهد الدراسا 1905في  Cattellولد 

أن السمة هي بناء عقلي دال حيث يرى على مفهوم السمة، شخصية الإنسان  في بناء تصوره

بمعنى أنها استنتاجا نقوم به لتفسير انتظام  ،للسلوك الظاهري المنتظم المتكرر الحدوث

: ت هماعن وجود نوعين من السما Cattell وقد آشفت دراسات ،واتساق السلوك الملاحظ

  )1998، محمد السيد( )الظاهرية(والسمات السطحية ) الأصلية(السمات المرآزية 
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 الأساس الفعلي للبناء أن يحدد السمات الأصلية أو المصدرية التي يعتبرها Cattellفقد تمكن 

  سمة أصلية وبناءً  16، فهو يرى أن شخصية الفرد العادي تبنى من الكلي لشخصية الإنسان

   عاملا من عوامل الشخصية والمعروف اصطلاحا باسم 16على ذلك صمم مقياس يقيس 

(16 PF) المقياس الذي صممه بعد أن جمع العديد من المصطلحات التي تصف  كوهو ذل

ة من المعاجم، ثم حاول اختصارها في عدد صغير وذلك باستخدام منهج التحليل الشخصي

العاملي، حيث ساعده ذلك المنهج في دمج السمات المتقاربة في سمة واحدة بالاعتماد على 

تطبيق عدد آبير من الاختبارات على نفس الأشخاص و القيام بحساب معاملات الارتباط بين 

  . تلك الاختبارات

السمات الظاهرة في  علىمفهوما آخر وهو مفهوم السمة السطحية ليدل  Cattellعمل لقد است

ويقول  سلوك الفرد والتي تظهر في الانفعالات والاتصالات الاجتماعية وطريقة أداء العمل

تنتج عن تفاعل السمات الأصلية أو المصدرية  ةإن هذه السمات الظاهرية أو السطحيآاتل 

   )2002العسوي، ( .حيطة بالإنسانمع مثيرات البيئة الم

أنه يصعب علينا التنبؤ بالسلوك بمجرد معرفة سمة فرد وذلك لأن السلوك  Cattellآما يرى 

الآنية التي قد تغير  فيختلف ويتباين باختلاف المواقف الراهنة، حيث هناك بعض الظرو

لإآتآب، القلق، ا: سلوك الفرد لذلك فقد ابتكر مقياس أخر يتكون من ثمانية حالات مثل

  ... الإثارة

سمات أخرى مضادة    Cattellهذا وتقابل السمات الأصلية المحددة للشخصية حسب تصور 

 آما أوردهاالستة عشرللعوامل عرض مبسط والجدول في الصفحة الموالية يحتوي على 

1969) Lazarus  ( في آتابه عن الشخصية  
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   1جدول رقم 
  )Cattell )1951ند ـر للشخصية عـوامل الستة عشـالع

  

الرقم اسم السمة
الميل إلى المحافظة والبعد على الآخرين : الانعزالية ضد علاقات طيبة  نالميل إلى تكوي :الانبساط  1 

قدرة العقلية التحصيلية قلة ال : الضعف العقلي ضد  القدرة على التفكير المجرد  :الذآاء العام  2 
سريع التأثر  :عدم الاتزان الانفعالي ضد  ضبط الانفعال ومواجهة الواقع  :الثبات الانفعالي  3 

والطاعة  عالميل إلى التواض: الخضوع والخنوع  
ضد

الميل إلى العدوانية  :السيطرة والتسلط

 والاستقلالية 
4 

متعقل، متزن، جاد، قليل الكلام : قلة الحرآة  
ضد

الاعتماد على عوامل الحظ  :آثرة الحرآة

 والصدفة
5 

والافتقار إليها : نقص المعايير الداخلية ضد  التمسك بالمبادئ إبداء الرأي الصراحة  :الضمير  6 
بيةنسحاالإ الجبن و الخجل و: الخوف الاجتماعي ضد  جتماعية الجرأة الا: المغامرة  7 

الثقة في النفس الواقعية: الصلابة والشدة ضد  الاعتماد على الغير، شدة الحساسية  :الليونة  8 
يثق في آل شيء يتكيف بسهولة للظروف  :التقبل ضد  الشك الدائم في الأمور : الحذر والحيطة  9 

غوط الخارجية ضيهتم بال :الواقعية ضد  خيال والأوهام الميل إلى الانطلاق بال: التخيلية  10 
طبيعي في معاملاته عاطفي : عدم التكلف ضد  متمرآز حول ذاته  :الحدة والدقة 11 

الثقة بالنفس : الطمأنينة والارتياح ضد  بالندم الإحساس بالقلق والإآتآب : الإحساس الدائم 12 
احترام التقاليد والعادات : المحافظة  

ضد
لتحليل التحرر وحرية التفكير وا: التقدمية

 المنطقي 
13 

تابع جيد، سهل الانقياد :  التعلق بالجماعة ضد  الاعتماد على النفس في آل شيء: الاآتفاء الذاتي 14 
يهمل النظم الاجتماعية، تلقائي  :الإهمال ضد  متقيد بالنظم الاجتماعية: الاهتمام بصورة الذات  15 

هادئ ومرتاح البال:ضعف توتر الطاقة الحيوية ضد 
ليحس بالأمن  :توتر الطاقة الحيوية قوة

 والطمأنينة
16 
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   Eysenckر ـة نظـوجه 2 - 

Eysenck وهو من علماء  ،"ألمانيا"في برلين 1916ولد عام  ،عالم نفسي معاصر

يقوم تصوره في بناء الشخصية على مفهوم النمط، ويعد هذا المفهوم . شخصية النمطيةال

امتدادا للتفكير المستخدم في أسلوب السمة، حيث في هذا الأسلوب يمكن أن نصف الفرد 

بسمة واحدة أو بعدد آبير من السمات، ونقول أنه يتصف بهذه السمة أو بتلك أو بمجموعة 

أسلوب النمط يمكن أن نتبنى خطة إجمالية أوسع وأشمل، ألا وهي من السمات، غير أنه في 

يصنف باعتباره ينتمي لنمط معين حسب مجموعة من السمات، وإذا  دفالفر. خطة التصنيف

اتسم مجموعة من الأفراد بنفس السمات فإنهم ينتمون إلى نفس النمط، لذا فالأنماط هي 

عة قليلة، و من ثمة فإننا نبسط الوصف إلى مجموعة من السمات التي يتم تبسيطها إلى مجمو

أنه من الممكن وصف الشخصية بأقل عدد ممكن من  Eysenckحد بعيد، ولهذا يرى 

إلى نظريته في الشخصية من خلال تطبيق منهج التحليل  Eysenckالسمات وقد توصل 

رضية العاملي لتحليل المعطيات الشخصية المستمدة من دراسته التي أجراها على عينة م

  : والتي بين فيها أن هناك ثلاثة أبعاد للشخصية وهي

Extraversion الانبساط -                                    Introversion - الانطواء  

Non-neuroticism                                  - عصابيةللاا Neuroticism - 

   العصابية

Non-psychoticism                                 - ذهانيةللاا Psychoticism - 

  الذهانية

        يصف أيزنك النمط المنطوي من الشخصية بأنه حذر يحتاط بشدة في علاقاته مع 

  .و الإآتئاب ،والتوتر ،ميل إلى القلقيو ،عن الأجواء الاجتماعيةويبتعد الآخرين 

الحياة الاجتماعية والاندفاع الذي قد أما النمط المنبسط فهو عكس ذلك حيث يميل الفرد إلى 

  ....  الذهاني يميل إلى الوحدة والعزلة طيتحول إلى بعض الأعراض الهسترية التحويلية، والنم
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زيع بعدي العصابية والانطواء يخضع لخصائص المنحنى أن تو Eysenckويفترض 

الاعتدالي للدرجات، بمعنى أن غالبية الناس تقع في منطقة الوسط بالنسبة للبعد، بينما بعد 

  . الذهانية فلا يخضع إلى التوزيع ألاعتدالي

ص للشخصية الإنسانية، بمعنى أن الأشخا Eysenckأنماط ب هكذا سُميت هذه الأبعاد الثلاثةو

وزملاؤه  Eysenckيمتلكون هذه الأبعاد الثلاثة لكن بنسب متفاوتة، وبناءً على ذلك صمم 

  .عدد من المقاييس لقياس الشخصية

ووجهة  Cattellالاختلافات الرئيسية بين وجهة نظر بعضقد يكون من المفيد هنا أن نوضح 

   Eysenckنظر 
  

   :الشخصية في بناء Eysenckو Cattellر ـبين وجهة نظ رقـالف -3

ن تظهر في س ، وهيعاملا أساسيا ستة عشر من أن شخصية الإنسان تبنى Cattellيرى 

إلى الشخصية بصورة عامة  Eysenck محددة ابتداء من مرحلة المراهقة، في حين ينظر

أنماط رئيسية لشخصية الإنسان وآل نمط يحتوي من الخصائص وذلك في ضوء ثلاثة 

            ويلاحظ ، ابتدءا من سن السابعة تلك الأنماطوتظهر  ،عن غيره هوالسمات ما يميز

          يرجع إلى تفسير نتائج التحليل ألعاملي التي هي  دأن الاختلاف بين وجهتي النظر ق

   في الأصل تعبير عن علاقات بين مقاييس سلوآية مختلفة وليست آيانات قائمة مستقلة 

في دراساته مجموعات عصابية استعمل  Eysenckأن آما  ).Lazarus, 1989( بذاتها

فإن اختلاف العينة أدى إلى ، وعليه مجموعات عادية طبيعية فاستعمل Cattell أما ،وذهانية

ختار ن ناوهذا سبب آخر جعل الباحثيناختلاف الخصائص والسمات التي حصل عليها آل من 

  .عرض هذين النظريتين
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   :صيةـروق بين الجنسين في سمات الشخـالف – 4  
يعد موضوع الفروق بين الجنسين في سمات الشخصية أحد المواضيع الرئيسية التي شَغلت  

  .ثيناتثين في علم النفس منذ الثلاالعديد من العلماء والباح

تجدر الإشارة إلى أن نتائج مراجعة البحوث والدراسات العالمية التي أجريت قصد البحث  

على مما شجع الباحثين  ،على السمات المميزة بين الجنسين تظهر عدم اتساق نتائج المقارنة

   .المزيد من البحث والتحري في هذا المجال وخاصة على المستوى العربي
  

 :روق بين الجنسين في سمات الشخصيةـتناولت الف الدراسات لتي -1 -4
وتشمل على الدراسات التي آشفت نتائجها عن وجود فروق لصالح الذآور في  :الفئة الأولى

  : بعض سمات الشخصية

 :   بينت نتائج دراسة آل من :العدوانية -

 Sears (1965) ; Weatter (1975); Hokanson, Winkel et al (1987) ; Willorse, 

Koropsak (1988)    عدوانية من الإناث  رأآث الذآور أن 

  على عينة مصرية ودراسة ) 1973جابر، (دراسة آل من  نتائج تبين  :السيطرة -

 Cattell, Hakstain (1976); Maccoby (1975); Hansel (1973)   

  ).1998الأنصاري، ( الذآور أآثر سيطرة من الإناثأن 

 1989(عبد المنعم  يالشناو:) 1989(محي الدين حسين وعلي حسن بينت دراسة: الدافعية -

 Maccoby & Alagna  ( 1982) ; Bennett & Cohenو )1990(  رشاد موسى) 

  .أن الذآور أآثر دافعية من الإناث      (1990)

    على عينة مصرية ودراسة  )1987(دراسة أبو ناهية وموسى  من يتبين :الاجتماعية -

Alansari (1993) ; krug (1984)       أن الذآور أآثر اجتماعية من الإناث  
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وتشمل الدراسات التي آشفت نتائجها عن وجود فروق في بعض سمات  :الثانية الفئة

  .الإناثلصالح  الشخصية

على عينة مصرية أن سمة العدوانية مرتبطة  )1981(أثبتت دراسة سليم  :العدوانية -

  بالإناث أآثر من الذآور

على عينة مصرية ودراسة               ) 1969(  دراسة آل من جابر بينت  :الخضوع -

Alansari (1993) ; krug (1984) الإناث أآثر خضوعا من الذآور أن 

القلق والانفعالية أن سمة  Maccoby & Jaclyn (1974)أثبتت دراسة  : نفعاليةالقلق ولا -

  ر ارتباطا بالإناثثأآ

فروق بين الجنسين في سمات  وتشمل الدراسات التي آشفت عن عدم وجود :الفئة الثالثة 

    .الشخصية

      فروق بين الذآور والإناث لهذه السمة في آل من دراسة   لم تظهر: السيطرة -

  Alansari &Melamed (1993)ودراسة Bozlonelos (1992)   

 عدم وجود فروق بين الجنسين  O’Neil & Abedi (1992) أثبتت دراسة :القلق ولانفعالية -

، وسيد )1989( ، و محمد إسماعيل)1988( دراسة مصطفى ترآي :الدافعية -

 Flukerson (1991) ; Bothaودراسة ،) 1990(و أحمد عبد الخالق  ،)1990(الطواب

ولعل من أآثر التحليلات شمولا للفروق   ،آشفت عن عدم وجود فروق بين الجنسين (1971)

 Williams et Best   ( من آل بهاة تلك الدراسة التي قام بين الجنسين في سمات الشخصي

 سبعة ،ثلاثة إفريقية(  خمسة وعشرين حضارةعينة من أفراد ينتمون إلى  على 1982)
قائمة باستعمال وذلك ) من جنوب أمريكا عشر وثلاثة  ،اثنتان في شمال أفريقيا ،آسيوية

  .سمة 300تضمنت  لقياس سمات الشخصية

سمة بينما تتميز الإناث عن  49في أن الذآور يختلفون عن الإناث  أظهرت نتائج الدراسة 

  : آما هو مبين في الجدول التاليسمة من سمات الشخصية  25الذآور في 
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2م ـدول رقـج  
  )1998الأنصاري، ( ةـسم 49ددها ـعو  ورـات المرتبطة بالذآـالسم

عدد 

 الحضارات
عدد  السمة

 الحضارات
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  3جدول رقم 
  سمة 25وعددها ) الأآثر وصفا للإناث(السمات المرتبطة بالإناث 

 

عدد 

 الحضارة
 السمة

عدد 

 الحضارة
السمة

عدد 

الحضارة
السمة

عدد 

الحضارة
 السمة

عدد 

الحضارة
السمة

ساسح 24 عطوف 19  انفعالي 23 متأثر 20 فاتن 20

خائف 23 حليم 19 عاطفي 25 حنون 24 فضولي 21

أنثوي 24 لطيف 21 جنسي 22 23 
معتمد على 

 الغير
 قلق 19

جذاب 23 حالم 24 آريم 21 مسر 19 خجول 19

وهمي 25 ثرثار 20 ضعيف 23 أحمق 23 خاضع 25

  

 (Williams , J. E, & Best, D. L ; 1982 ): المصدر
 

  :   روق بين الجنسينـمصدر الف - 2 - 4     
  :ترجع الفروق بين الجنسين إلى عدة عوامل نذآر منها

وذلك عن  في تحديد الجنس، نمو والحيث يقوم جهاز الغدد بدور هام في  :عوامل بيولوجية -

راسات وهناك آثير من الد، طريق إفراز الهرمونات التي تؤثر في الشكل العام للشخصية

 ) Paige (1973); Ruble (1977) ; Tampax منها دراسات تؤآد تأثير هذه العوامل

1981)  
حيث يقصد بها نمط المعتقدات  ،ترتبط عملية التنميط الجنسي بالدور الجنسي: عوامل بيئية -

  ويحدث التنميط  ،والقيم والاتجاهات و الأنشطة التي تحكم الحضارة التي ينمو فيها الطفـل

 ههذ والإناث، وقد أآدت تأثيرالاجتماعية التي تختلف بين الذآور  جنسي بواسطة التنشئةال

  Williams & Best  ( 1982)        العوامل دراسة
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 في ميدان الشخصية وسماتها الدراسات السابقة

التي اهتمت بالفروق بين الجنسين في سمات الشخصية  نا بعض الدراساتتناولبعدما   

  .تسنتطرق في هذا الجزء إلى الدراسات حول علاقة سمات الشخصية ببعض المتغيرا

  :العربية الدراسات 

  )1963(دراسة عبد السلام عبد الغفار -

مل القدرة على التفكير والابتكار، وعدد من السمات الانفعالية تناولت العلاقة بين بعض عوا 

  .طالب وطالبة من المرحلة الثانية 220من  ةالدافعية لدى عين لوالعوام

متغير من اآتشاف صفات  56وقد تمكن الباحث في هذه الدراسة التي بلغ عدد متغيراتها 

نسان يتصف بالانبساطية حيث وجد أنه إ، الشخص ذو القدرة على التفكير و الابتكار

 لوالاعتماد على النفس، ويتميز باندفاعه وسرعة قابليته للاستثارة الانفعالية، ولا يسه

ويتميز آذلك بقوة الإرادة واحترامه للمطالب الاجتماعية وارتفاع  ،إخضاعه للمطالب الثقافية

  .مستوى طموحه

  )1989(دراسة سليم  -

في سمات الشخصية لدى  عن الفروق الجوهرية قام الباحث في هذه الدراسة بالكشف 

الباحث قائمة اختبارات الشخصية التي  المتفوقين والعاديين والمتأخرين دراسيا، وقد استخدم

  .سمة من سمات الشخصية 40يس تق

الاعتماد و، لالخجوسمة الثقة بالنفس، في  المتخلفين دراسيادرجات أثبتت هذه الدراسة أن 

  .مما هي عليه عند المتوسطين والمتفوقينضعيفة أآثر ة على الاندفاع، القدروعلى الآخرين، 

القدرة على آسب الأصدقاء، والزعامة درجات المتفوقين والمتوسطين دراسيا في سمة  أما

والمنافسة، والترآيز، والنشاط الاجتماعي والعاطفة مع الأصدقاء، والسيطرة، والاآتشاف 

درجات  أقوى منفهي  ،لقدرة على التمتع باللعبوحب الفضول، والدفاع عن النفس وا

  . المتخلفين دراسيا في نفس السمات
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  :الشخصية التالية آما أثبتت هذه الدراسة عدم وجود فروق بين المجموعات الثلاثة في سمات

  .الخداع، التعاون، الأنانية، الاعتدال الجسدي، اللياقة، العدوان الكلامي، وحدة الشخصية

 
  )1997(دراسة جميل حسين الطهراوي  -

   .الدراسة تحديد السمات الشخصية للطلبة المتفوقين وقرنائهم المتأخرين أآاديمياتناولت هذه   

طالبا متأخرا من طلاب الجامعة الإسلامية  110 متفوقا وطالب  85من  تكونت عينة الدراسة

الأشكال المتضمنة  رصورة الراشدين واختبا Eysenck، وقد استخدم الباحث اختبار "بغزة"

  ).ترجمه أنور الشرقاوي، وسليمان الخضري(

  :توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية

           المتفوقين وقرنائهم المتأخرين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلبة  -  

  .الانبساط والانطواءفي 

  .وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الطلبة المتأخرين في بعد العصابية -  

  . وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الطلبة المتأخرين في بعد الذهانية -  

  . قين في بعد الكذبوجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الطلبة المتفو -  
 

  )1998(دراسة الباحث جمال أبو مرق  -

حاولت هذه الدراسة معرفة العلاقة بين مرآز التحكم و بعض متغيرات الشخصية والتحصيل 

الدراسي لدى الطلاب من المراحل التعليمة المختلفة الأهلية والحكومية، تم استخدام عينة عدد 

من التعليم الحكومي بالمملكة العربية  177يم الأهلي و من التعل 204طالبا منهم  381أفرادها 

  .السعودية
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للشخصية صيغة الأطفال            " Eysenck"في دراسته هذه على مقياس  ثاعتمد الباح

من  ومقياس مرآز التحكم (1991) يغة الراشدين وآلاهما من إعداد أحمد عبد الخالقوص

  . )1990(  إعداد مجدي حبيب

آما تم قياس التحصيل الدراسي بواسطة المجموع الكلي لدرجات أفراد العينة في المواد 

  :هذه الدراسة إلى النتائج التالية ت، وتوصل1997الدراسية النهائية لعام 

علاقة إرتباطية دالة إحصائيا بين مرآز التحكم وبعدي الذهانية والكذب عند مستوى وجود  -

  0.01دلالة 

عدم وجود علاقة إرتباطية دالة إحصائيا بين مرآز التحكم وبعدي العصابية والانبساطية  -

  0.01عند مستوى دلالة 

الشخصية          عدم وجود علاقة إرتباطية دالة إحصائيا بين المجموع الكلي لمتغيرات  -

  0.01ومرآز التحكم عند مستوى دلالة 

وجود علاقة إرتباطية دالة إحصائيا بين مرآز التحكم والتحصيل الدراسي عند مستوى  -

  0.01دلالة 

وجود فروق ذات دلالة إحصائيا بين المدارس الأهلية والحكومية في المرحلة المتوسطة  -

  .لأهليةلصالح المدارس ا 0.01عند مستوى دلالة 

  .عدم وجود فروق بين المدارس الأهلية والحكومية في مجموع متغيرات الشخصية -

عدم وجود فروق بين المدارس الأهلية والحكومية في المرحلة الثانوية في آل من مقياسي  -

  . مرآز التحكم ومتغيرات الشخصية

في مقاس الشخصية بين المدارس الأهلية والحكومية  0.01وجود علاقة دالة عند مستوى  -

  . للأطفال

آما أشارت نتائج معامل الانحدار إلى أن عوامل الشخصية مرتبطة مع مرآز التحكم بمعامل 

   0.01عند مستوى دلالة  0.44ارتباط 
  

  



  الفصل الثاني                                                                                      القسم الثاني

في مرآز التحكم ضعيف الطلبة  تهى الباحث إلى أن التنبؤ بالشخصية من خلال درجاتان

                 مرآز التحكم أخرى إلى جانبوقد فسر ذلك بأن شخصية الطلاب تؤثر فيها عدة عوامل 

  ...الاجتماعية الأسريةومثل العوامل البيئة الصحية 

  

  الأجنبية الدراسات

  Reutzel ) 1965(دراسة  -

تناولت هذه الدراسة الكشف عن الفروق في متوسطات درجات سمات الشخصية لدى 

الباحث  لطالبة، وقد استعم 149المتفوقات والمتأخرات دراسيا، و تكونت عينة الدراسة من 

في هذه الدراسة مقياس آاليفورنيا للشخصية، حيث دلت نتائج هذه الدراسة على وجود فروق 

ت آل من المتفوقات والمتأخرات دراسيا لصالح المتفوقات في دالة بين متوسطات درجا

  .السيطرة، المكانة، العلاقات الاجتماعية، تقبل الذات تحمل المسؤولية: السمات التالية

  

   Bailey ( 1971(دراسة  -

أخرين عن الفروق في متوسطات درجات الذات لدى المتآان هدف الدراسة الكشف 

وقد ، طالب من الفصول التمهيدية في علم النفس 100الدراسة  والمتفوقين وبلغت عينة هذه

  :على الدراسة تلكنتائج  دلت

لح المتفوقين على مقياس اوجود فروق بين متوسط درجات المتفوقين والمتأخرين لص -

  الذات 

وجود فروق بين متوسطات درجات المتفوقين والمتأخرين لصالح المتفوقين في الابتكار  -

  .قديراتهم الجامعية وفي الذات المثاليةوالقوة وفي ت
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  Joyce (1979(دراسة 

تناولت هذه الدراسة بعض سمات الشخصية لتلاميذ المرحلة الثانوية في بيئات متدنية 

تلميذ من بيئات مختلفة في المستوى  208واقتصاديا، تكونت عينة الدراسة من اجتماعيا 

وقد استعمل الباحث استفتاء مكون من سبعة مقاييس للشخصية            يالاجتماعي والاقتصاد

وما أوضحته النتائج هو  لاختبار الذآاء، Thorndikeو اختبار التقدم الأآاديمي و بطارية 

  :أن

اديين تميزوا على المتفوقين دراسيا في درجات الحاجة إلى إشباع الرغبة التلاميذ الع -

الميل إلى الشعور بالضغوط الشديدة  وونقص الحاجة إلى العدوان، ومفهوم الذات الايجابي، 

  .نحو التحصيل

  

  Mélanie (1990) دراسة -

نهم أعلى الفروق بين خصائص الشخصية لدى المراهقين المصنفين الباحثة  وفيها تناولت

عينة الدراسة  تكونتنهم ليسوا شبه اتكاليين وقد أشبه اتكاليين، والمراهقين المصنفين على 

للمراهق  الطب النفسيمراهقا ممن آانوا يعالجون بالوحدة الداخلية لمصلحة  )60(ن يستمن 

آاء الذ: التالية المتغيراتأشارت نتائج هذه الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائيا في وقد 

ن ين المصنفيالمراهق، آما تبينت النتائج أن الثبات الانفعالي، السيادة أو السيطرة، الحساسية

على درجات أعلى في صفتي الذآاء والحساسية ولكنهم تحصلوا  اتكاليين،نهم شبه أعلى 

  .قل في صفتي الثبات الانفعالي والسيادةأحصلوا على درجات 
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  Jacklee ( 1991)دراسة  -  

في محاولة المدارس العليا،  طلابوصفات  ،أنماط الشخصيةبدراسة اهتم الباحث في هذه ال

من المدرسة موجود لدى المتسربين  ،ما إذا آان نمط معين من أنماط الشخصيةللتعرف على 

الباحث في هذه  أرجعوا تسربهم إلى عدم رضاهم عن الدراسة، وقد استعملالعليا الذين 

 دادمن المدرسة من إعـ الدراسة المقابلة مع المتسربين، وقائمة تحتوي على أسباب التسرب

   .الباحث

  :الدراسة أن تلكنتائج  دلت

من ) الحسي، التفكير الادراآي المنطوي،(الذآور من نمط الشخصية يكون احتمال تسرب  -

  .أنماط الشخصية الأخرى ذوالذآور من المدرسة أآبر 

الإناث            لمخاطرة التسرب أآثر من  "الحسي"الإناث من نمط الشخصية يتعرض  -

  .من أنماط الشخصية الأخرى

  

  Stuckey (1992)دراسة  -

راسي وبعض سمات الشخصية  أجريت الدراسة بهدف الكشف عن العلاقة بين التفوق الد

متفوقات، عاديات : مكونة من ثلاثة فئات 1960/1961على العينة من النساء الجامعيات لعام 

آأداة  "Edward"دوارد يل الشخصي لإضالباحث قائمة التف لمتأخرات دراسيا، وقدا ستعم

  :نتائج الدراسة ، وبينتللقياس

بين الحاجة إلى  0.05عند مستوى دلالة وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا  -

  . الانتماء والتربية، عند فئة المتأخرين دراسيا

بين الحاجة إلى   0.05وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا عند مستوى دلالة  -

  الانتماء والحاجة إلى التحمل عند فئة المتفوقات والمتأخرات دراسيا 
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  Smith (1995(دراسة  -  

.       تناولت الدراسة المقارنة بين بعض سمات الشخصية لطلاب المتفوقين والعاديين

طالبا، وقد استعمل الباحث مقياس لقياس بعض متغيرات  154 نتكونت عينة الدراسة م

، إلى جانب متوسط )آلاهما من إعداد الباحث(و مقياس يقيس مستوى الطموح  الشخصية،

فروق بين المتفوقين  عن وجود درجات تحصيل الطالب خلال الفصلين، أسفرت النتائج

، بمعنى أن المتفوقين أآثر طموحا من العاديين دراسيا في مستوى الطموح لصالح المتفوقين

  . العاديين

لدراسات السابقة نلاحظ وجود علاقة بين بعض سمات الشخصية من خلال استعراضنا ل  

والتفوق الدراسي، آما نلاحظ عدم اتساق النتائج فيما يخص الفروق في سمات الشخصية بين 

  .   الجنسين

  

  خلاصة
صياغة تصور شامل  أنمن خلال ما سبق ذآره حول موضوع الشخصية يتضح لنا    

للشخصية  امحدد العسير على الباحثين وضع مفهوم، بل من الللشخصية ليس بالأمر السه

فالشخصية من المفاهيم التي تختلف معناها تبعا لتعدد المناهج والزوايا التي تدرس الإنسانية، 

مكونات : من خلالها، ويمكن القول أن أهم القضايا التي تناولتها دراسات الشخصية هي

لدافعية، فإذا آانت دراسة سمات الشخصية، دينامية الشخصية، تطور الشخصية وآذلك ا

الفرد تمكننا من معرفة مميزات الفرد فان دراسة الدوافع تمكننا من معرفة القوى التي تكمن 

وراء المظاهر السلوآية للفرد فبدراستنا للفرد دراسة شاملة من حيث سماته ودوافعه نستطيع 

  .أن نكون نظرة شاملة عن مكونات شخصيته وعن دوافعه

ل الموالي سنتعرض لموضوع الدافعية ونظرياتها، وعلاقة الدافعية بسمات وفي الفص 

 .الشخصية
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  الدافعية

 تمهيد 
فتعدد  واختلافها وأهميتها لدى الإنسان،النشاط الإنساني يعود إلى آثرة الدوافع و  إن تنوع

ي فإن السلوك لديهم، وبالتال تنوععمل على يالحاجات و الدوافع والرغبات لدى الأفراد 

موضوع الدافعية يكشف على الأسباب التي تقف وراء السلوك الإنساني من حيث تنوعه و 

وموضوع الدافعية يتصل بدوافع السلوك البشري من جهة، ومن جهة  ،التغير الذي يحدث فيه

  . أخرى بكيفية استخدام العاملين في قطاع التربية والتعليم لهذا الموضوع الهام

من وجهات نظر  مفهوم الدافعية: لدافعيةاول خمس نقاط تتعلق باوفي هذا الفصل سنتن

 الدوافع، نظريات الدافعية الحديثة، وضيفة دافعية التعلم، الدراسات السابقة عمختلفة، أنوا

  . حول الموضوع

  

  :مفهوم الدافعية -1

                 P.R.kleinginna  )1974(تعددت التعريفات المقدمة لمفهوم الدافعية حيث أحصى آل من 

ثمانية وتسعون تعريفا للدافعية، آما اختلفت النظريات التي تعاملت مع  A.M.Kleinginna و

  . وفيما يلي سنقدم البعض من هذه التعريفات) Brassard, 1996(الظاهرة 
  

وجهة النظر المعرفية 1 - 1  

     يه ـووع ،يةـه المعرفاـوبن ،مـومعارف المتعل ،ارـدافعية هي حالة داخلية تحرك أفـكـال 

              يةـرفـوازن معـة تـرار الأداء للوصول إلى حالـليه لمواصلة واستمـع وتلـح ،هـوانتباه

Biehler and Snowman, 1990)(   
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اللذان أدرجا فكرة Heider  و  Wienerتطورا بفضل أعمال  عرف هذا الاتجاه النظري

الاتزان المعرفي حيث اعتبرا الصراعات المعرفية قوى دافعة تثير وتوجه السلوك      

المستقبلية  تيرى أن سلوآنا مرتبط بقدرتنا على تصور المترتبا الذي Banduraوآذلك 

  ) Bandura;1980(لأفعالنا 
 

 :لوآيةسّالنظر الوجهة  2 -1

                الدافعية هي الحالة الداخلية  أن Watsonيرى أصحاب هذه النظرية بزعامة 

          ،رارهـلى استمـمل عـرك سلوآه، و أداءه، وتعـلم، والتي تحـلدى المتع ةيـالخارج أو

                 (Biehler and Snowman, 1990)وتوجيهه نحو تحـقيـق هدف أو غاية محددة 

        يحيث فسرت هذه النظرية الأداء المدرسي لدى التلميذ على أساس التعزيز الخارج

  ) 2000زايد، (الذي يتحصل عليه أثناء وبعد قيامه بنشاط معين 
   

   الترابطيةنظر الوجهة  3 - 1

 .لاستجابات معينة في وضع مثيرالدافعية هي حالة داخلية أو خارجية لدى المتعلم، تحرآه 

، بقا لرغبته في تحقيق حالات الإشباع، وتجنب حالات الألمأي أن المتعلم يسلك أو يستجيب طِ

سنة  Thorndikeويقوم هذا التفسير على ما يسميه علماء النفس بقانون الأثر، الذي قدمه 

بلا، بينما عدم إتباعه والذي نص على أن إتباع الفعل بثواب يؤدي إلى تكراره مستق) 1927(

  )1989صقر عاشور، ( بأي شـيء أو بعـقاب يؤدي إلى الإقـلال من تكراره 

والتي  ،بعض التجارب، التي تناولت التعلم الحيوانيأساس وم هذه التفسيرات للدافعية على ـتق

  )1998نشواني، . (البشريالمناسبة للتعلم مبادئها  إستـفيد من بعض
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  :نسانيةالإنظر الوجهة  4 - 1

لتحقيق تعلم أمثل       على مساعدة المتعلم على استغلال أقصى إمكانياته ترآز هذه النظرية

"Optimal Learning"  ولتحقيق ذاته"Self Actualization  "هذا الاتجاه  وقد عرف

يرى أن دوافع الأداء المدرسي تكمن  الذي Rogers (1980)تطورا بفضل أعمال  النظري

أن يفترض الذي  Maslow )1970(في حاجات الفرد الداخلية الذاتية للتعلم، وآذلك أعمال

  ) 1998نشواني، (لذات سلوك الفرد موجه نحو تحقيق غايات عليا وهي تحقيق ا

نسانية على أنها حالة استثارة داخلية تحرك الإنظر التحديد الدافعية من وجهة  يمكنوهكذا 

ستغلال أقصى طاقاته في أي موقف تعليمي يشترك فيه ويهدف إلى إشباع دوافعه لاالمتعلم 

  .للمعرفة وصيانة تحقيق الذات

  

 1-  5- وجهة النظر التحليلية: 

حافز الجنس وحافز العدوان،  ،اني مدفوع بحافزينأن معظم السلوك الإنس Freudيعتقد 

النظرية التحليلية أن غاية المتعلم من أي سلوك يجريه هي تحقيق السعادة  أصحاب رىيحيث 

وتجنب الألم وعليه يمكن تحديد مفهوم الدافعية للتعلم بأنها حالة داخلية تحث المتعلم للسعي 

  .الفشل والسعادة وتجنب الوقوع في بغية تحقيق التكيف

على العلاقة  ةالدافعية هي مصطلح عام يستعمل للدلال وبناء على ما سبق يمكن القول أن

ضع وهي ليست سلوآا قابلا للملاحظة المباشرة ولكنها مفهوم وُ ،الدينامية بين الفرد وبيئته

سواء  ،مجموعة العلاقات التي تنظم سلوك الفرد في بيئته تحت شروط معينة نللتعبير ع

لدوافع هي الطاقات الكامنة عند الكائن الحي تحمله على فا عليهو ،داخلية أم خارجيةآانت 

  .دافا معينةـقـق من خلالها أهـبحيث يتمكن بعدها من التكيف مع البيئة ليح ،القيام بسلوك معين
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ل تحقـيق هدف ـو الدوافع هي مرآز هام في عملية التعلم تدفعنا إلى القيام بنشاط معين من أج

بينما ميز  ،وقد استخدم بعض علماء النفس مصطلح الدافعية للإشارة إلى الحاجة ،معين

الافتقاد إلى باعتبار الحاجة هي شعور الكائن الحي ب بين المصطلحين ممنه البعض الآخر

وعليه فهي نقطة البداية لإثارة  ،يتم إشباعها بمجرد إيجاد ذلك الشيءبحيث  ،شيء معين

مباشرة  هاولا يمكن ملاحظت ،للحاجة يفي حين أن الدافعية هي الجانب السيكولوج ،الدافعية

  ).1998: قعدس، تو قطامي،(ؤدي إليها تمن الإثارة السلوآية التي  هاوإنما يستدل علي

هناك بعض المفاهيم الأخرى ذات العلاقة الوثيقة بالدافعية والتي يتم الخلط بينها وبين هاته و

  :الأخيرة نذآر منها ما يلي

   :مفهوم الحافز -

. الدافعة، التي تؤدي إلى إصدار السلوك) البيولوجية(هو مفهوم يشير إلى العمليات الداخلية 

ف للدافعية على أساس أن آلاهما يعبر عن وهناك من الباحثين من يستعمل الحافز آمراد

بينهما باعتبار  نحالة توتر عام ناتج عن شعور الكائن الحي بحاجة معينة، بينما يميز الآخرو

أن الحافز أقل عمومية من الدافعية، وهو لا يعبر إلا عن الحاجات البيولوجية دون 

  )  2000خليفة، ( الاجتماعية 

  :ثــاعـالب -

ة عن مثير خارجي يحرك الدافع وينشطه للوصول إلى الهدف الذي يسعى الباعـث هو عبار

  )  2000خليفة، ( الترقيات والمكافآت أمثلة عن البواعث  لالفرد لتحقيقه، وتمث

  فـعالـالان -

الانفعال هو اضطراب يشمل الفرد آله ويؤثر على سلوآه ووظائفه الفسيولوجية الداخلية  

آالدوافع، إذ تولد الاستجابات، فالغضب مثلا قد يدفع الشخص وقد تعمل الانفعالات أحيانا 

  ، ويكون هذا السلوك مضطرب وغير منظم، هلأن يسلك سلوآا معينا في الموقف الذي هو في
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لانفعال يكون الترآيز على الخبرات الذاتية والوجدانية المصاحبة للسلوك، أما و في حالة ا

  )  2000خليفة، ( فيما يخص الدافعية يكون الترآيز على النشاط الموجه نحو الهدف 

 ة ـوم القيمــمفه -

الذي  McClellandاستخدم بعض علماء النفس مصطلح القيمة للإشارة إلى الدافعية، مثل  

الذي عرف القيم بأنها بناء مترابط يتضمن  Featherافعية للإنجاز قيمة وآذالك الد اعتبر

الوجدان والموقف الحالي الذي يوجد فيه الفرد، وأنها تتكون مما يراه الفرد حسنا أو سيئا 

" الدافعية -النظرية المعرفية "أن هذا المعنى يتماشى مع  Featherإيجابيا أو سلبيا، وأوضح 

غير مفضل من  أوالدافعية تتحدد حسب رغبة الأفراد مما هو مفضل  التي تدعم آون

ين إلا أن الدافع مالمواضيع أو الأنشطة، رغم وجود خلط في الاستخدام المتبادل بين المفهو

يُعد في الواقع حالة توتر أو استعداد داخلي، يسهم في توجيه السلوك نحو غاية أو هدف ما     

أن الدوافع ليست متساوية من حيث قوتها لذلك فهي  ،ذآربالالجدير  و)  2000خليفة، ( 

  .مكتسبة وفطرية: نوعان

  

  أنواع الدوافع  -2
مثل  في مجال علم النفس وعلوم التربية في تقسيم الدوافع لكن البعض منهم الباحثوناختلف 

Murray,1988)  (اتفق على تقسيمها إلى:  

  دوافع أساسية  •

  دوافع ثانوية  •

الهواء  و الشرابوترتبط بالتكوين الفسيولوجي للفرد مثل الحاجة إلى الطعام  الأولى فطرية 

ولابد من إشباعها بالطريق  ،التعويض لوهي دوافع ملحة ومصرة ولا تقب... الجنسو

يحدث له انقباض في المعدة، ويستمر هذا لى الطعام بالحاجة إالمباشر، فالشخص الذي يشعر 

  . افع بتناول الطعاميشبع هذا الدالانقباض إلى أن 

  
  



  الفصل الثالث                                                                                  الدافعية للتعلم
أما الدوافع الثانوية فهي التي يلعب الاآتساب دورا آبيرا في نموها وفي تعددها آالميول 

على الحاجات  الم دورا فيها وقد يكون مبنيويلعب التع... والاتجاهات والآمال والرغبات

وميز بين نوعين من  نوعين من الدافعية بين Heider، وفي هذا المجال ميز الأولية

  .المتعلمين، المتعلم المدفوع ذاتيا، والمتعلم المدفوع بدوافع خارجية

   

 الدافعية الداخلية والدافعية الخارجية 
لدوافع الداخلية، بمعنى أن طاقاتهم وتوجيههم نابعين يعمل الطلبة في بعض الأحيان بتأثير ا

 هومن خصائص الطالب المدفوع ذاتيا أن ،عن رغبتهم الذاتية في المشارآة في نشاط معين

يرآز على  ،نجاحه وإنجازه إلى قدرته وجهده، لا ينتظر تأييد أو موافقة من الآخرين يرجع

  .، متفوق في دراستهسته وبرامجهيراقب مستوى تقدمه وتعلمه، منظم في دراوالتعلم 

          ومن خصائصه  ،دافعية خارجية فهو محكوم بمصادر خارجيةالذي له أما الطالب 

    ينتظر مكافئة من  ،تابع في نشاطه التعليمي ،بعوامل وظروف خارجية مرهون نهأ

         أقل قدرة له  ،يرآز على التعليم السطحي، متصلب الفكر يتصف بالجمود الآخرين

وقد تم التعرف على هذين       ...متدني التحصيل غالبا ،التحكم والسيطرة فيما يحدث لهعلى 

النوعين من الدافعية من خلال العديد من الدراسات الميدانية مثل دراسة آل من      

Karsenti et Thibert ( 1996) التعرف على الأنواع المختلفة للدافعيةإلى  التي هدفت ،

 ن، عبكندا مونتريالفي تسعة مدارس ابتدائية  فيتلميذا  561ام الباحثان بمساءلة حيث ق

أسباب قيامهم بإنجاز واجبهم المنزلي وأسباب ذهابهم للمدرسة و من خلال إجاباتهم تم 

والدافعية  Intrinsic Motivationالتعرف على نوعين من الدافعية، الدافعية الداخلية 

مع إضافة نوع ثالث تم التسليم به يدعى اللادافعية  Extrinsic Motivationالخارجية     
)Amotivation(.  
يعملون بدون إدراك الرابطة بين المخرجات والأفعال  "باللادافعية  "المتميزين  الطلابف

 -الثلاثة - وقد أدت هذه الدراسة إلى تطوير مقياس لتقدير الأنواع المختلفة  التي يقومون بها،

  )2003زايد، (. د تلاميذ المرحلة الابتدائيةعنللدافعية 
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  : نظريات الدافعية الحديثة – 3
  Social Cognitive Theory: النظرية المعرفية الاجتماعية 3-1

التأثيرات القوية للتعزيز والعقاب على سلوك الأفراد، لكنه ب Bandura (1986) اعترف

اعترض على تصور التأثير التام للقوى الخارجية على الأفراد، ولقد طور النظرية المعرفية 

آبديل لنظرية التعزيز الصارمة، حيث يفترض أن المعارف تتوسط تأثيرات  ةالاجتماعي

 - نظريته على مفهوم يعتبره محددا هاما وهو Bandura بنى دوق ،البيئة على سلوك الفرد

  " Self-efficacy"  لذاتافعالية 

أن فعالية الذات ربما  ، حيث يرى، النيةدالذي يرتبط بدوره بمفاهيم الكفاية، والتوقع، القصو

 المدرسي، وعليه فقد استعمله آثير من العلماء في السياق تكون منبئا قويا جدا للأداء الأآاديمي
Dweck et Legget (1988)  Schunk (1989);  Zimmerman (1990); Pintrich et 

Schrauben (1992)  Viau, 1997);  (.  

فعالية الذات  ذات تأثير على ،أربعة مصادر رئيسية للمعلومات أن هناك Bandura بينلقد 

للفضي اقناع والخبرة البديلة والإ) الواقعية(الخبرة الفعلية : هي و في المواقف الأآاديمية

  (Stipek, 1998) .والتنبيه الفسيولوجي

 ،من تقييم الفعالية تزيد النجاحات الماضيةفتعتبر الخبرة الفعلية مصدرا هاما للمعلومات، 

ثقة الطفل بذاته لأداء  الخبرة البديلةآم تدعم ، التقييم ذلكتقلل الإخفاقات الماضية من بينما 

، فقد يقتنع الأطفال بالمهمةالأفراد خبرة شخصية قليلة عندما يكون لدى  مهمة معينة، خاصة

            أحيانا بأنهم قادرين على أداء المهمة بعد مشاهدة طفل في نفس عمرهم يقوم بهذه المهمة

إلا إذا آان حقيقيا ومدعما  ،الخبرات الفعلية والبديلةآمؤثرا  نلا يكو دقف ،للفضيأالإقناع أما 

شجيع من الممكن أن يدعم ثقة الطفل بذاته لأداء مهمة معينة، وخاصة بخبرة حقيقية، لكن الت

ثقة  ىأيضا تأثير عل أو الاستثارة الفسيولوجية، و للتنبيه عندما يكون من شخص موثوق به

  سلبيا على أدائه في الماضي، فمن  مثلا ، فإذا أثرت حالة القـلقالطفل بذاته لأداء مهمة معينة
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ن انخفاض تقدير فعالية ألذات إف هالمحتمل أن يفقد ثقته في قدرته على الأداء لاحقا، وعلي

  )2003زايد، ( .قدراته على الفهم ىآما يمكن أن يؤثر عل ،يمكن أن يزيد من قلقه

المعتقدات  عدة منها فعالية الذات على استنتاجات خاضعة لتأثيراتتقييم مل أحكام تشتهذا و 

السابقة والتوقعات، وصعوبة المهمة، وآمية الجهود المبذولة، وآمية المساعدة الخارجية، 

  .أخرى وعوامل

  Rotter:نظرية التعلم الاجتماعي لروتر 3-2

ث يرى أن الأفراد الذين يعتقدون أن لديهم حي - المعتقدات -نظريته على مفهوم  Rotterبنى 

              ) (Stipek; 1998آفاية أآاديمية، لديهم القدرة أآثر على الإنجاز في حالة وجود مدعمات 

إلى أن التوقعات تعتمد على الإدراك الذاتي لاحتمالية تعزيز السلوك، فمثلا  Rotterآما يشير 

بنات فلا يعطيهم تقدير مرتفع أبدا فإن ذلك يمكن أن درس يتحيز ضد العندما يشاع بأن المُ

يؤثر على توقعاتهن وبالتالي على سلوآهن، حتى ولو آانت الإشاعة غير صحيحة، آما يرى 

Rotter  التوقعات تتحدد في موقف معين ليس فقط من خلال المعتقدات في ذلك الموقف أن

آما  ،السابقة في المواقف المشابهة بل أيضا من خلال تعميم التوقعات المبنية على الخبرات

 لاانه إذا تكونت تلك المعتقدات فمن الصعب أن تتغير، وهي تؤثر تأثيرا فعا Rotter يوضح

) بصرف النظر عما بذلوه من جهد(بحيث إذا تكررت خبرة الفشل عند التلاميذ  ,على السلوك

  )2003زايد، .  (ينمو لديهم اعتقاد بأن النجاح لا يتوافق مع الجهد

 locus of" طبأسباب المعتقدات حيث أشار إلى أن مصدر الضب Rotterولقد اهتم  

control" يمكن أن يكون داخليا أو خارجيا . 
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                Weiner’s attribution theory: نظرية العزو 3 -3

يرى أن الإنسان  الذي Heiderترجع الخلفية الأساسية لنظرية العزو إلى العالم الألماني  

 حداث آما هو الحال في النظريات السلوآية، وإنما هو مفكر في سببمستجيبا للأفقط  ليس

  حدوثها

تبرون أنفسهم أآفاء في مهمة ما يحتمل الأفراد الذين يعحيث يفترض علماء نظرية العزو أن 

أن يعزون النجاح لقدرتهم وجهدهم، ويعزون الفشل لبعض الأسباب الأخرى، ومن يعتقدون 

 .  أنهم غير أآفاء يعزون الفشل إلى نقص القدرة و يبحثون عن تفسير خارجي للنجاح

(.Viau, 1987)  
فبينما يدرس علماء مصدر  ،قبقلب مصدر الضبط رأسا على عذلك أن نظرية العزو تُ ىمعن

ة يدرس علماء العزو مدرآات سبب يلبتوقعات الأفراد المرتبطة بالإحداث المستق الضبط

" Locus" المصدر يثلاثة أبعاد منفصلة ه Weinerت بالفعل، فقد طور الأحداث التي حدث

  Stipek, 1998)" (Control"والضبط "  Stability) "الاستقرار(والثبات 

        "Duration" ستمراريتهاأو ابين الأسباب على أساس ديمومتها  زلاستقرار يميو بعد ا

يمكن أن  ...نسبيا عبر الزمن بينما المجهود والحظ، الحالة المزاجية ةفالقدرة آمثال تعتبر ثابت

ير في أية لحظة، ويتأثر بعد الضبط بدرجة تحكّم الفرد في السبب، فنحن نستطيع أن تتغ

في حظوظنا                  مقدار الجهد الذي نبذله بينما من المفترض أننا لا نتحكنتحكم في م

. (Stipek, 1998).  

فيما يخص السياق المدرسي فإن هذه الأبعاد تعتبر ذات أهمية في فهم أنماط الأسباب  أما 

آه التي يستخدمها المتعلم لتوضيح نجاحه أو فشله وتعتبر ذات أهمية آبرى في تفسير سلو

  .ازيجنالإ
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     Self-Determination :نظرية التقرير الذاتي 4 -3

 تفترض هذه النظرية أن الأفراد يميلون بصورة فطرية للرغبة في الاعتقاد بأنهم يشترآون

وهذا ما يشعرهم بالفعالية والكفاية لأداء مهمة ما  ،الأنشطة بناء على إرادتهم الخاصة يف

 ,Deci et Ryan (1985) ;  Vallerand:أمثالويفرق علماء هذه النظرية 
(1991) ; Pelletier (1993)   

حيث  ،بين المواقف ذات مصدر الضبط الداخلي والمواقف ذات مصدر الضبط الخارجي 

يكون مصدر الضبط  ا، عندمما شتراك في نشاطللاأآثر حبا لأن يدفعوا داخليا  فراديكون الأ

 (Viau, 1997) .  لديهم داخليا عنه عندما يكون مصدر الضبط خارجيا

ويفترض أصحاب هذه النظرية أن الأفراد مدفوعين بصورة طبيعية، لتنمية ذآائهم وآفايتهم 

في الأنشطة التي تظهر قدراتهم المعرفية  وأنهم يستمتعون بإنجازاتهم، وبالانخراط

 مومهاراتهم في الأداء، و تزودهم الإمكانيات التي تسمح لهم أن يطوروا آفايتهم وفعاليته

فالشعور بالفعالية والكفاية الذي يسببه النجاح يعزز جهدهم في الإتقان، ويرفع مستوى 

الكفاية يضعف الدافعية الداخلية  الدافعية الداخلية لأداء مهام أخرى مشابهة، والشعور بعدم

هذا وينظر لأفعال الدافعية الداخلية للتلاميذ  .وبالتالي يضعف جهدهم في الإتقان لأداء مهام ما

الاستغـراق  والذي يتمثل في في سياق الدراسة، على أنها ما يقرره التلاميذ من سلوك نشط، 

لوك سلبي، متمثل في سلوآيات الدافعية مقابل ما يقررونه من س ي، فالخ...والترآيز والمثابرة

 . الخ...الخارجية   مثل في التجنب والتجاهل

 

  Goal Theory :فدنظرية اله 5 -3

تعتبر نظرية الأهداف من أحدث وأهم النظريات التي تفسر دافعية التعلم وهي تفترض       

)              الإتقان(علم أن الأفراد يكونون أآثر دافعية عندما يكون لديهم توجه نحو أهداف الت

 Dweck (1986) ;  Blumenfeld et Meeceأمثال وقد بين علماء هذه النظرية
et Hoyle (1988) Ames (1992)  أهداف : وجود نوعين من الأهداف المدرسية وهما

  التعلم، وأهداف الأداء
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وتسمى أيضا أهداف الإتقان أو أهداف المهمة وقد  "Learning Goals "  أهداف التعلم -

  (Stipek,1998) تعني دافعية تحقيق الهوية أو إثبات الشخصية 

لجة وقد بينت نتائج هذه الدراسات أن التلاميذ ذوى أهداف التعلم، لهم قدرة عالية في معا

، وتتضمن أهداف التعلم "الذاتي" المعلومات بعمق، ومستوى عالي من الضبط الداخلي 

استراتجيات عمل مختلفة مثل بذل جهد آبير لمحاولة فهم متطلبات النشاط المطلوب إنجازه 

التي Ames  (1992) وآذلك دراسة   Meece et Hoyle (1993) وهذا ما بينته دراسة

لها علاقة آبيرة بالجانب الانفعالي للتلميذ، فهي ترتبط إيجابا أوضحت أن أهداف التعلم 

  .بالفخر والرضا في حالة النجاح، وترتبط سلبا بالقلق في حالة الفشل

          مفتاح النجاح هو رغم ذلك فإن التلاميذ ذوى أهداف التعلم يميلون إلى الاعتقاد بأن الجهد

بذل جهد أآبر  عندإلى النجاح  الفشل  ؤدييقد و ،والفشل هو خطوة طبيعية في عملية التعلم

والتلاميذ ذوي أهداف التعلم هم أآثر دافعية  .استراتجيات عمل مطلوبة لتحقيق النجاحمع 

   .من تلاميذ ذوي أهداف الأداء )دافعية داخلية(للتعلم 

  

أيضا ف أهداف القدرة وأهداف الأنا  وتسمى" Performance Goals" أهداف الأداء -

Meece et Hoyle  (1988)   ، وقد أوضحت الدراسات أن التلاميذ ذوي أهدف الأداء

يميلون إلى إظهار قدرات عالية في التعلم، وذلك ليحصلوا على تقديرات ملائمة، من طرف 

الآخرين، مثل التقديرات الجيدة ومدح المدرس، والحصول على المكافآت، بمعنى أن الأداء 

لفشل لديهم يضعف قدرتهم على تحمل الجهد، وإعادة وا. لديهم يعكس توجه خارجي

  . المحاولة، مما يضعف مستوى دافعيتهم وتحصيلهم الدراسي

" الذاتي"وقد بين علماء هذه النظرية أن العلاقة الموجودة بين استراتجيات الضبط الداخلي 

راتجيات وبين أهداف الأداء غير واضحة، ومعقدة، مقارنة بتلك العلاقة الموجودة بين است

بينوا وجود علاقة ايجابية بين ، آما  Meece  (1988) الضبط الداخلي وأهداف التعلم

  . أهداف الأداء وبين استراتجيات التجنب والنفور، واستراتجيات التعلم السطحية
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عموما يمكن القول أن التلاميذ يؤدون ويتعلمون بصورة أفضل، عندما يكون لديهم أهداف 

أما التلاميذ ذوى أهداف الأداء فهم يتعلمون من أجل . التعلم، فهم  يتصفون بدافعية داخلية
ؤدي الحصول على المكافآت الخارجية، والفشل لديهم يضعف دافعيهم لإعادة المحاولة، مما ي

  .بهم إلى مستوى ضعيف من التحصيل الدراسي فيقال أنهم يتصفون بدافعية خارجية
  في الصفحة الموالية يلخص نظرية الأهداف  1والشكل التخطيطي رقم 
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   Cattell :نظرية دينامية السمات في الدافعية لـ 6 -3

يظم العوامل التي يمكن على أساسها تفسير السلوك  موجود إطار عا Cattellيفترض

في دراسته منهج  Cattell،  وقد استخدم "الشبكة الدينامية"البشري، و الذي أطلق عليه اسم 

التحليل العاملي وهو منهج إحصائي يهدف إلى معرفة أنواع السلوك التي ترتبط مع بعضها 

الفئة : ين من العوامل ذات التأثير ألدافعيمتنوعت البعض، ولقد انتهى بذلك إلى وجود فئتين

خاصة بعوامل الطاقة الحيوية المحرآة مع ما يصاحبها من النزعات الوجدانية  الأولى

ويعني بها مصدر " العاطفة"اسم عوامل  Cattell فقد أطلق عليها ةالثاني أما الفئةالمناظرة، 

  .الدافعية التي اآتسبها الفرد

  :ة السمات ثلاثة معالم بارزة وهيهذا وتتضمن نظرية دينامي

أي أن  ،قوم على أساس اجتماعيذي يإلى المنشئ الحيوي للدافعية وال النظرية ههذ تشير -

  .أصول الدافعية توجد في العمليات الاجتماعية

في الدافعية تمدنا بمقاييس للسمات  Cattellعلى خلاف النظريات الأخرى فإن نظرية  -

  . الأساسية للدافعية

قوة دافعية السمات  يتقدم تفسيرات علمية موضوعية للتذبذب الذي يحدث من وقت لآخر ف -

  ).1998، محمد السيد( أي الحالات التي تطرأ على الدافعية

  

  يفة الدافعية للتعلمظو -4 

  :لدافعية التعلم وظيفة ذات ثلاثة أبعاد وهي

سلوك بالطاقة وتثير النشاط وتنقل يتمثل في أن الدافعية عامل منشط، فهي تمد ال :البعد الأول

  الكائن الحي من حالة السكون إلى حالة الحرآة

  . الدافعية عامل موجه ومنظم فهو يوجه سلوك الكائن الحي نحو غرض معين :البعد الثاني
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الدافعية عامل مدعم أو معزز، وهذا البعد ذو صلة بالبعد الثاني وذلك لأن  :البعد الثالث

      كتوجيه السلوك لتحقيق أهداف وأغراض معينة هو في نفس الوقت تعزيز وتدعيم للسلو

  .)1998سـيد محمد خيـر االله،  (

  

  العوامل المؤثرة في الدافعية للتعـلم  - 5
هذا العنصر ليس ذآر آل العوامل المؤثرة في الدافعية وإنما بعض العوامل فقط الهدف من 

  : ومنها

  :المحيط الاجتماعي والأسري -

بالعلاقة التفاعلية بين الحياة الأسرية والتحصيل  توصلت بعض الدراسات التي اهتمت 

            Zill (1992)دراسة  لالدراسي، وآذلك الدراسات التي اهتمت بالتربية الأسرية، مث

إلى بعض الحقائق المرتبطة بدافعية التعلم، إذ بينت أن أسلوب التربية  Evans  (1991)و

الأسرية، الذي يجعل من الاعتماد على النفس، أحد مبادئ تربية الطفل، ذو أثر في الرفع من 

ـرة تعتبر منبئا آما بينت هـذه الـدراسات أن خـلفية الأس. دافعية التعلم، ومن النجاح الأآاديمي

     د ـفال من يولـالأطللنجاح الأآاديمي، أآثر من المدرسة أو خصائص المدرس، فهـناك من 

حين هناك  في، والفشل المدرسي ،أو ينمو في ظروف تجعله عرضة لانخفاض التحصيل

. بعض الأطفال ينمون في ظروف اجـتماعية وأسـرية، تزيد وتساهـم في نجاحهـم الأآاديمي

بالاشتراك مع ) السلبية ( تشير أيضا هذه الدراسات إلى أن بعض الخصائص الأسرية آما 

صعوبات المدرسة، تعتبر أآثر شيوعا في بعض المناطق ذات المستوى الاجتماعي 

  .  والاقتصادي، والثقافي المنخفض

  

  

  



  الفصل الثالث                                                                                  الدافعية للتعلم

  

آما أوضحت الدراسات التي اهتمت بالدافعية والمحيط الاجتماعي، أن المحيط يؤثر في 

الدافعية الداخلية لدى الطفل عن طريق السلوك النشط، مثل البحث عن المعرفة، والجهد 

الفشل، والانفعال  وترآيز الانتباه، والمثابرة، واستمرار المحاولات في وجه الصعوبات أو

  ).....                    الحماس والسعادة والاهتمام والتوجه نحو أهداف المشروع ( الموجب  

أما بالنسبة للتأثير السلبي للمحيط الاجتماعي على الدافعية الداخلية، فهو يتم عن طريق 

لب                 ، المعارضة والهروب والانفعال الساةالسلوك السلبي مثل التجنب، السلبي

  )....بعيدا عن أهداف المشروع  ه، والخوف، والتوجقالملل، والغضب، والقل( 

) دافعية داخلية ( من جهة أخرى أوضحت بعض الدراسات أن ذوي مصدر الضبط الداخلي 

              Nowicki et Cooley (1990)أآثر نجاحا من الناحية الاجتماعية، ويقترح آل من 

ذلك ربما يرجع إلى أن ذوي الضبط الداخلي، أآثر معرفة ودراية وإدراآا للجوانب أن 

الاجتماعية، لأنهم بطبيعـتهم الداخلية يعتقدون أنهم يمكنهم استخدام المعلومات التي        

، وأنهم أآثر قـدرة في التعامل مع الآخرين و هذا ما ةيلتقطونها من المواقف الاجتماعي

  ).2002زايد،.(قيق التكيف الاجتماعييساعدهم على تح

الدافعية، من خلال نوع الأساليب الطفل  هتعتبر الأسرة المجال الأول الذي يكتسب فيهذا و

  . التربوية التي تستعملها والتي تستمدها من قيم المجتمع ومعاييره

ي المدرسة ولا يعزى هذا الفعل التأثيري للأسرة وحدها لأن العملية التربوية للطفل تتواصل ف

  .عند التحاقه بها

  

  :العوامل المدرسية -

يعتبر الدافع إلى التعلم خلال السنوات الدراسية واحدا من الدوافع الهامة التي توجه سلوك 

  .الطفل، نحو تحقيق التفوق، ونيل احترام زملائه، وحب والديه، وتحـقـيق التكيف المدرسي
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المرتفع لدافعية التعلم الذي لابد للطفل إن يحرزه، يمثل النجاح في أداءه  ىإن المستو

فيزيد الفرد من أهدافه، بينما  حالمدرسي، وخبرات النجاح عادة ترتفع من مستوى الطمو

  .           وى الطموح، فيخفض الطفل من أهدافهخبرات الفشل تخفض من مست

طرق التدريس فقد أشارت بعض الدراسات مثل دراسة               صأما فيما يخ

)1985( Mevarech   ودراسة عواطف علي شعير، ومحمود عبد الحليم)ودراسة  )1988

Harper et Lopez (1990)  ودراسةKlein et all (1990)   يب إلى أثر بعض أسال

  )    2002زايد،.(التدريس في الرفع من دافعية التعلم عامة، أو لتعلم بعض المواد الدراسية

وجود اختلاف بين    Forner (1987)أما عن علاقة هذا الدافع بنوع التخصص، فقد بينت 

الشعب في الدافعية للتعلم، نظرا لكون بعض الشعب تختار من طرف التلاميذ، بينما شعب 

في دراستها ) 1991(إليها، آما وجدت الباحثة هانم علي عبد المقصود  أخرى يوجهون

فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة الشعب العلمية، وطلبة الشعب الأدبية، في الدافعية     

المواد العلمية، وأيضا           بللتعلم لصالح طلبة الشعب العلمية، وفسرت ذلك بكثرة الجهد لاستيعا

                  Ames (1992)، التي تقدم لطلبة هذا التخصص، آما أوضحت دراسةبكبر المكافآت

أن الأطفال يتبنون أفضل استراتجيات التعلم، ويكونون أآثر دافعية، عندما تكون أهداف 

ومن اختيارهم، وذلك لأن آل من       ) حجرة الدراسة(الإتقان والأداء ظاهرة في القسم 

 ذالمدرسية، وتقويم الأداء، ومناهج التدريس، تؤثر في هدف التلميسلطة المدرس، والبيئة 

 ).                       1989قطامي،(نحو الدراسة، وتؤثر في دافعية التعلم للتلاميذ 

البحث للتحقق من مختلف النتائج         ةمن خلال نتائج تلك الدراسات، يتضح أنه لابد من زياد

ل لنتائج جديدة تثري المعلومات المتواجدة حول العلاقة بين المتوصل إليها، وفتح المجا

...                 ،  مناهج التدريسومختف العوامل التعليمية، سواء آانت مرتبطة بالمدرسة، الدافعية للتعلم

أو العوامل التعليمية الخاصة بالتلميذ ذاته، مثل أساليب مراجعة الدروس، العادات الدراسية،  

  .... العوامل الشخصية آالانفعال، الخوف، القلق، الملل ضعأو أثر ب
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  :العوامل الشخصية

ل والتي هي هناك عوامل شخصية تؤثر في دافعية التعلم فسيولوجية آانت أم نفسية، آالانفعا

 Murray (1988) عبارة عن استجابات فسيولوجية ونفسية تؤثر في الإدراك والتعلم والأداء

حيث فسر بعض علماء النفس الاستجابات بوصفها العنصر الرئيسي للانفعال، والبعض 

  ، أو آثار الانفعال، على السلوك العادي لالأخر رآز على إدراك الموقف الذي يستثير الانفعا

لانفعالات الدافعية الداخلية للتلاميذ في القسم، على أنها استجابات قوية          Murrayروينظ

لها تأثير الدوافع على السلوك، وتقاس إجرائيا بالمدى الذي يجعل التلاميذ يقررون          

الانفعال السار بطرق معينة، والذي يتمثل في حب الاستطلاع والاستمتاع، في مقابل     

فعال غير السار، الذي يعبر عن انفعالات الدافعية الخارجية مثل القلق والملل                 الان
 Murray) :،1988ترجمة سلامة(  

   

  :تشخيص مشكلات الدافعية - 6
فالمدرسون يفترضون            ،بسط الأدوات لتشخيص مشكلات الدافعيةأتعتبر الملاحظة 

بالنجاح الأآاديمي يتصفون بالخوف من الفشل، آما أنه من المهم  نلا يهتمو أن الطلاب الذين

أن نلاحظ أفعال الطلاب وتعبيراتهم الانفعالية آأن نرى هل يؤدون المهام بحماس؟            

هل يبتسمون وينشطون أو حتى يتذمرون أحيانا؟ أو هل يقل نشاطهم أو يصابون بالملل       

  ل تظهر عليهم ملامح أو استجابات خاصة عندما يجيبون إجابة خاطئة ؟        والخوف أو القلق؟ ه

وعلى تعتبر الانفعالات محددات هامة للسلوك ويمكن أن تكون مؤشرا هاما لدافعية الطلاب 

العناية بها، إلا أنها غير آافية لتشخيص المشكلات، وتحتاج الرغم من جوهرية وضرورة 

  . ات وأدوات أخرى، مثل المناقشات مع الأفرادإلى أن نظـيف لها استراتجي

وعلى الرغم من ذلك فإن آثيرا من، الباحثين في مجال الدافعية للتعلم، والمدرسين 

والأخصائيين النفسانيين، يجدون صعوبات في تحديد تلك المشكلات،  لذلك يجب توفـر 

لأفكار والمشاعر غير أدوات قياس تساعد على تحديد مشكلات الدافعية التي لها جذور في ا

  ...     الملاحظة لدى التلاميذ
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 . الدافعية للتعلم التي يمكن أن تفيد في قياس وتحديد مشكلاتالأدوات   ضوفيما يلي نقدم بع

  نفعالات المدرآة في القسممقياس الا -1

)                 روشستر(من جامعة   Mesirandino, M (1996)هو من تأليف ماريان ميزراندينو      

وهو مقياس انفعالات الدافعية الداخلية وانفعالات  )2003(وتعريب وتقنين نبيل محمد زايد .

  .دائي والمتوسطالدافعية الخارجية للتلاميذ ، في مرحلة التعليم الابت

 ةبند، أما الصورة العربي 36أبعاد متكونة من  5يتكون المقياس في صورته الأجنبية من 

  ): 3انظر الملحق رقم (بند  22أبعاد متكونة من  5للمقياس فتتكون من 

يقيس هذا البعد  ).20 -18 - 12 - 4 - 1(من خمسة عبارات ايجابية  نيتكو :حب الاستطلاع -1

  درجة آحد أقصى  20درجة آحد أدنى إلى  5ية الداخلية وتتراوح درجاته من انفعالات الدافع

انفعالات يقيس هذا البعد  .)10 - 8 -5( يتكون من ثلاثة عبارات ايجابية وهي  :الاستمتاع -2

  درجة آحد أقصى 12درجة آحد أدنى إلى  3الدافعية الداخلية وتتراوح درجاته من 

انفعالات يقيس هذا البعد . )19 -16 -11 - 7 -3(  يتكون من خمسة عبارات :الغضب -3

  درجة آحد أقصى 20درجة آحد أدنى إلى  5الدافعية الخارجية وتتراوح درجاته من 

انفعالات الدافعية يقيس هذا البعد  .)22 -21 - 15 -6 -2( عباراتيتكون من خمسة  :القلق -4

  ة آحد أقصىدرج 20درجة آحد أدنى إلى  5الخارجية وتتراوح درجاته من 

انفعالات الدافعية يقيس هذا البعد  .)17 -14 - 13 - 9(يتكون من أربعة عبارات  :الملل -5

  درجة آحد أقصى 16درجة آحد أدنى إلى  4الخارجية وتتراوح درجاته من 

  . ويصحح آل بعد على حدا، ولا توجد درجة آلية

  

  المقياسالصورة العربية  ثبات وصدق

وقد بلغت معاملات ثبات أبعاد  )437(لى عينة عدد أفرادها ثبات المقياس عتم حساب 

حب الاستطلاع، ( لأبعاد مقياس الانفعالات) 0.58 -  0.61 - 0.62 - 0.64 - 0.85(المقياس

  . على الترتيب) الاستمتاع، الملل، القلق
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 %48.09وبنسبة تباين  0.75و  0.39أما صدق المقياس فقد تراوحت معاملاته بين 

  )2003:زايد(

  

   )أهداف الإتقان وأهداف الأداء(مقياس توجهات أهداف الدافعية للإنجاز -2

تكونان م) بعد هدف الإتقان، وبعد هدف الأداء(تشتمل الصورة العربية للمقياس على بعدين 

، بحيث يتم نتقيط آل بعد في سلم فيه خمسة درجات )4انظر الملحق رقم (من تسعة بنود 

  . ويصحح آل بعد مستقلا عن الأخر

وتتراوح درجاته من         )8 - 6 - 5 -4 -2(يحتوي بعد أهداف الإتقان على خمسة بنود وهي 

  درجة آحد أقصى  25درجة آحد أدنى إلى  5

درجة آحد  5وتتراوح درجاته من  )9 -7 -3 -1(ء فبنوده أربعة وهي أما بعد أهداف الأدا

درجة آحد أقصى ولا توجد درجة آلية للمقياس وقد بلغ معامل ثبات المقياس  20أدنى إلى 

. لبعد أهداف الأداء )0.50(لبعد أهداف الإتقان و) 0.66(. تلميذ 437على عينة عدد أفرادها 

وبنسبة تباين  0.70و  0.57اوحت معاملاته بين أما معاملات صدق المقياس فقد تر

  )2003:زايد(% 41.94

  

  مقياس الدافعية للتعلم  -3

 ةبمساعد) أستاذ بمعهد علم النفس وعلوم التربية بجامعة الجزائر(هو من تأليف أحمد دوقة و

التعليم  في مرحلةالدافعية للتعلم  سعبارة لقيا 50المقياس على  ليشم .أساتذة آخرون

وقد تم حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية على عينة ). 5انظر الملحق رقم ( وسطالمت

  0.87إناث، حيث جاء معامل الثبات يقدر بـ  55ذآور و 50تلميذ منهم  105عدد أفرادها 

فيما يخص الصدق فقد تم التأآد من صدق المحتوى بالنسبة للمقياس عن طريق التحليل  أما

   . ات حول العبارات المشكلة للمقياسالعاملي لمختلف الإجاب
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  :الدراسات السّابقة
الدليل بمثابة إلى آونها لدراسات السابقة التي تناولت موضوع الدافعية اترجع أهمية عرض 

تعد من المصادر التي نستقي منها الفروض التي  يخطوات إجراء الدراسة الراهنة، فه في

  .يمكن صياغتها إجرائيا ومحاولة التحقق منها

  قسمينوقد قمنا بتقسيم هذه الدراسات إلى 

الدراسات التي ، ويتناول دراسات في مجال وصف الدافعية بمختلف أبعادها : القسـم الأول

   .عية والتحصيل أو التفوق الأآاديميفن الداتناولت العلاقة بي

  الدراسات التي اهتمت بالفروق بين الجنسين في الدافعية   يتناول  :القسـم الثاني

  

 ق، وعلاقتها بالتفوالدافعية للتعلم بمختلف أبعادها تناولت التيالدراسات  : م الأولـالقس

  الأآاديمي 

دراسة عاملية "الأمريكية تحت عنوان  امن جامعة آولومبي :Chiu (1967 ( دراسة -

لدافعية ل اييسعبارة تقيس الدافعية قام بجمعها بالاستعانة بمق 500وقد صاغ " لدافعية التعلم

وقد بينت نتائج تلك  .فرعيمقياس  16وآانت هذه العبارات موزعة على  ،ةوالشخصي

 :خمسة عوامل للدافعية وهي آالآتي الدراسة  وجود

  
                                                       : نحو الدراسة يالاتجاه الايجاب -1

  .الطموحات العالية والمثابرة والثقة بالنفس بعد ويتضمن

                                                       : الحاجة إلى الاعتراف الاجتماعي -2

 .نشاط المدرسيملاحظات الأساتذة والتفاعل مع البعد ويتضمن      

 دافع تجنب الفشل  -3
 ستطلاع حب الا -4
 .غوطات الأقرانضالتكيف مع مطالب الآباء والأساتذة أو مع  -5
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استمرت مدة عشرة سنوات  بعيهوهي عبارة عن دراسة تت:  kozeki (1981 (دراسة  -

دراسته على أساس مجموعة  kozekiلمحاولة الكشف عن أبعاد الدافعية للتعلم، وقد بني 

التي أجراها مع آل من التلاميذ وأوليائهم وأساتذتهم، وقد  تواسعة من المقابلات والاستجوابا

ث إلى تحديد تسعة فاق عدد تلك الاستجوابات الألف،  وبعد التحليل الإحصائي توصل الباح

أبعاد للدافعية المدرسية، تتوزع على ثلاثة مجالات من مجالات علم النفس وهي المجال 

المعرفي والمجال الوجداني والمجال الأخلاقي السلوآي والجدول التالي يوضح ما توصل 

  :kozekiإليه 

  4جدول رقم 

   kozeki1981الأبعاد التسعة للدافعية حسب 

  الرئيسي للدافعية وصف المصدر  الدوافع

  المجال العاطفي 
  الحماس  -

 الاندماج العاطفي  -

  الجماعية  -

  التشجيع والحماس الذي يبديه الآباء  -

الشعور العاطفي مع الكبار وحب إرضائهم -

التعاوني ومشارآة  يحب العمل الجماع -

  الأقران في النشاطات

  المجال المعرفي
  ةالاستقلالي     -     

  ة الفعالي      -      

   الاهتمام     -      

الارتياح عند القيام بأشياء خارج  -      

  المدرسة دون إعانة الآخرين       ا

الحصول على المكافآت من خلال  -      

  الاعتراف بالتقدم في المعرفة والمهارات    ا

  السرور بالأفكار والآراء -      

  المجال الأخلاقي السلوآي 
  الثقة   -     

  الليونة والمطاوعة    -      

   المسؤولية   -      

الرضا عند الأداء الجيد والكامل                  -      

  للأعمال والمهام            

  تفضيل السلوك الذي يوافق النظام  -      

  قبول تبعات الأعمال و ضبط  -      

  .       السلوك تبعا لعواقبه ونتائجه              
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لك الدوافع ت على أساس بناهتطوير استبيان لقياس الدافعية  kozekiحاول  1981وفي سنة 

فاختيرت العبارات التي تعبر عن  ،على شكل سلسلة من المقاييس الفرعية قد آان، والتسع

   السلوك والاتجاهات التي تعكس تلك الدوافع وتتلاءم مع آل التلاميذ باختلاف أعمارهم

وزع على مجموعة من التلاميذ تتراوح  والذي  ،عبارة 100 وقدر عدد عبارات المقياس

 -تشيكوسلوفاآيا  -المجر   :ون إلى أربعة دول وهيينتم ) سنة 20 - 08(أعمارهم ما بين 

بعد ذلك  طبقت طريقة التحليل العاملي، فأسفرت النتائج على . يةو ألمانيا الشرق رومانيا،

:  الأبعاد التسعة للدافعية، والتي يمكن أن تختصر إلى ستة أبعاد تتوزع على المجالات التالية

.  

  بعدين وفيه :المجال العاطفي -1

يصف طبيعة العلاقة بين الآباء والمدرسين، ومن أمثلة العبارات التي تقيس هذا  :اسالحم 

 " عندما تكون نتائجي المدرسية جيدة يكون والدي مرتاحين وأنا آذلك أشعر بالارتياح"العامل

تصف طبيعة العلاقة بين العمل المدرسي والاندماج مع الأقران وآسب  :الاجتماعية

أحب أن أناقش الواجبات المدرسية "عبارات التي تقيس هذا البعد نجد صداقتهم ومن أمثلة ال

 ."مع زملائي

 :المجال المعرفي -2

تظهر في شكل الاعتراف بجدية النشاطات المدرسية ومن بين العبارات التي  التي :الفعالية

  ".  المدرسة توفر لنا قسما آبيرا من المعرفة حول الحياة"تقيس هذا العامل 

التي تقيس هذا  تفي الاهتمام بالواجبات المدرسية ومن بين العبارا يتمثل :الاهتمام

  .يظهر الاهتمام أو عدمه من خلال نفي أو إثبات العبارة" المدرسة مكان مهمل"العامل
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   :المجال الأخلاقي - 3

العبارات  في التحمل الذاتي للمسؤولية تجاه النشاطات المدرسية ومن وتتمثل :المسؤولية

عندما يكون أدائي في المدرسة ضعيفا فإني أشعر بالحزن وأحاول أن "التي تقيس هذا العامل 

 ".أحسن أدائي في المستقبل

الب المعقولة ومن العبارات التي استعملت لقياس هذا العامل ي الامتثال للمطأ :المطاوعة 

  "      إذ أخطأت في التصرف فإنني لا ارتاح حتى أعتذر و أسوي الوضعية"

  

قام الباحث بدراسة علاقة الدافعية للإنجاز بمستوى  :)1987( محمد رمضان دراسة -

وية بدولة الإمارات طالب بالمرحلة الثان 120التحصيل الدراسي لدى عينة مكونة من 

  .العربية

ممن حصلوا  الأولى ذات التحصيل المرتفع: قام الباحث بتقسيم أفراد العينة إلى مجموعتين

ممن حصلوا  والثانية ذات التحصيل المنخفضفأآثر من معدلاتهم الدراسية، % 80على 

فروق الدراسة عن وجود  تلكوقد آشفت نتائج . من معدلاته الدراسية%60إلى % 50على 

التحصيل  يجوهرية في الدافعية لصالح ذوي مستـــوى التحصيل المرتفع، فالطلاب مرتفع

  )2000خليفة، ( آانوا أآثر دافعية

  

حجرة  يتناولت دراسة الأهداف الدافعية للإنجاز ف :) 1992( السيد دراسة سكران -

ذ السنة الأولى الدراسة، وعلاقتها بالعزو السببي للتحصيل الدراسي لدى عينة من تلامي

  : حيث أوضح الباحث. ثانوي بمحافظة الشرقية بمصر، وذلك في إطار نظرية الأهداف

 . وجود علاقة ارتباطيه موجبة ودالة إحصائيا بين الإتقان وآل من الجهد و الحظ -

وجود علاقة ارتباطيه موجبة دالة إحصائيا بين الأداء وآل من القدرة و المهمة وتجنب  -

  .ظالعمل والح
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 عدم وجود علاقة ارتباطيه دالة إحصائيا بين الإتقان وآل من القدرة و المهمة -

 حظ، عدم وجود علاقة ارتباطيه دالة إحصائيا بين الأداء وآل من الجهد وال -

 .عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين تجنب العمل وآل من الجهد والمهمة -

  .وجود علاقة ارتباطيه سالبة ودالة إحصائيا بين تجنب العمل و القدرة -

:                 وبين عزو فشل التحصيل، فقد دلت النتائج علىهداف الدافعية للإنجاز أ بينعلاقة الأما 

 الإتقان وآل من الجهد و الحظقة ارتباطيه سالبة ودالة إحصائيا بين وجود علا -

 الأداء والمهمة  وجود علاقة ارتباطيه سالبة ودالة إحصائيا بين -

 تجنب العمل وآل من الجهد والحظوجود علاقة ارتباطيه سالبة ودالة إحصائيا بين  -

 مل والمهمةوجود علاقة ارتباطيه موجبة ودالة إحصائيا بين تجنب الع -

 عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين تجنب العمل والقدرة على العمل -

 عدم وجود علاقة دالة إحصائيا الإتقان والقدرة على العمل والمهمة -

  عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين الأداء وآل من القدرة والجهد والحظ  -

  ) 2003زايد، (

تأثير الدافعية في التعلم، وذلك في إطار نظرية درست الباحثة   :Dweck ( 1986)دراسة 

من تلاميذ الصف الابتدائي وباستخدام  780عينة عدد أفرادها  ىالأهداف، عل

أخرى، تم التوصل إلى أن الدافعية تؤثر في اآتساب،  سومقايي Whitney  Manاختبار

الدافعية الداخلية واستغلال الأطفال للمعرفة والمهارات، آما وجدت أن أفعال التلاميذ ذوي 

مثل المعرفة، والجهد، وترآيز الانتباه، ) الايجابي(في التعلم، تتمثل في السلوك النشط 

بينما تتمثل ... في التعلم ةوالمثابرة واستمرار المحاولات في مواجهة الصعوبات،  والاستقلالي

النفور،  مثل) السلبي(، في السلوك الضعيف مأفعال ذوي الدافعية الخارجية في التعل

  ...  والتجنب، والمعارضة، والتخلي، والاعتماد    على الآخرين

وفي هذه الدراسة أيضا وجدت فروق بين الجنسين في الأفعال المرتبطة بالدافعية الداخلية 

   )  Dweck , 1986 (مرتبطة بالدافعية الخارجية لصالح البنات الفعال الألصالح البنين، وفي 
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  : الدافعية يالفروق بين الجنسين ف حول تالدراسا: الثانيالقسم 

يعد الفرق بين الذآور والإناث في الدافعية للإنجاز إحدى المشكلات التي يواجهها الباحثون 

لى بحوث إالمجال في حاجة  لولا يزا .بيانات متناقضة أحيانا يجدونث في هذا المجال، حي

الثقافات المختلفة حتى يمكن صياغة إطار نظري متكامل للذآور والإناث في هذا  يأآثر ف

أنه يمكن  لوقد تبين من خلال استقرائنا للدراسات السابقة التي تمت في هذا المجاالمجال، 

  :تقسيمها إلى فئتين

  

  تشمل الدراسات التي آشفت نتائجها تفوق الذآور عن الإناث في الدافعية : ولىالفئة الأ

)       1988 ( الرحمن الطريري دعبو  )1978 (محمود عبد القادرومن بين هذه الدراسات دراسة 

)                     1989 ( عبد المنعم يالشناوو  )1989 ( وحسن علي حسن ،الدين حسين محيو 

  Dion ( 1985) ; Block (1981) ; Olsen( 1971) ; )1990رشاد مرسي و 

عدة عوامل  وهذا بناء على ،ور عن الإناث في الدافعيةآن تفوق الذوقد أثبت هؤلاء الباحثو 

لظروف المثيرة للدافعية يتعلق باها ما ضمنها ما يتعلق بظروف التنشئة الاجتماعية، وبع

يتعلق بمسألة الخوف من النجاح لدى  والبعض الآخربط لدى آل من الجنسين ضومصدر ال

  )2000خليفة، (  الجانب الفسيولوجي، وأنماط الشخصية ما هو راجع إلىومنها أيضا  ،الإناث

  

تشمل الدراسات التي آشفت عن عدم وجود فروق دالة بين الجنسين في : الفئة الثانية

رشاد عبد  و )1988( فى ترآيمصطالدافعية، ومن بين هذه الدراسات على سبيل المثال 

)        1990(فتحي الزيات  و) 1989(محمد إسماعيل و  )1988 (أبو ناهية حصلا العزيز موسى،

 ;Flukerson (1991)   )1989 ( أحمد عبد الخالق، مايسة النيال و )1990 ،الطواب سيد(و 

Botha, (1971); Patric and Kerman (1977).   



عدم وجود فروق دالة بين الجنسين إلى أن ) 1988(  طفى ترآيهذا و يُرجع الباحث مص

  .وتُشجع الإناث تماما مثل الذآور على التفوق في الدراسة والعمل الأسرة الحديثة تحثُ

  خلاصة

الدوافع مرآز هام في عملية التعلم تدفعنا  يتبين لنا أن من خلال هذا الفصل المتعلق بالدافعية

في مجال الدافعية بين  نوقد ميز الباحثي ،ل تحقـيق هدف معينـأجإلى القيام بنشاط معين من 

  . والمتعلم المدفوع بدوافع خارجيا) دافعية داخلية (نوعين من المتعلمين، المتعلم المدفوع ذاتيا 

وبناءا على الدراسات السابقة يتبين لنا وجود علاقة جوهرية بين الدافعية والتحصيل  

الدافعية وحب العمل، و الأداء، وعزو النجاح، بالإضافة إلى الدراسي، وارتباط قوي بين 

،     الدافعية يفالذآور والإناث، الفروق بين عدم تناسق نتائج الدراسات السابقة فيما يخص 

  . مع وجود علاقة بين الشخصية والدافعية
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  ثـبحـية الـنهجـم

  تمهيـد
إلى المنهج المستعمل   تطرقنحيث  .منهجية البحث وإجراءاتهإلى  سنتطرق في هذا الفصل 

  الأدوات الإحصائية  ،  آيفية جمع البياناتت، الأدواوالمجتمع العينة، في البحث

  

  المـنهـج
الناحيتين  ي ترمي إلى دراسة الموضوع من، التةيٌعد هذا البحث ضمن البحوث الو صفي   

بل  ،البحث ععند وصف الظاهرة موضو فلا يقالوصفي  البحثالوصفية والتحليلية، ف

الأمر  ،أي محاولة ربط الوصف بالمقارنة والتفسير ،يتضمن قدرا من التفسير لهذه البيانات

  (Robert, 1988) التنبؤ بحدوثها الذي يساعد على فهم مثل هذه الظواهر و القدرة على

  والمجتمع ةـينـالع
تلميذ من السنة الثالثة ثانوي، من ثلاثة ثانويات  304أجري البحث على عينة عدد أفرادها   

تلاميذ  من مجموع % 38.726بولاية بومرداس بالجزائر، وتمثلت عينة البحـث في نسبة

للبحث، إذ أنها تفـوق ، وهي نسبة ملائمة تلميذ  785الصـف النهائي الذي يقدر عددهم بـ 

 %10 ةالحد الأدنى لتمثيل عينات البحوث للمجتمعات والتي تقدر بنسب

(Delandsheere ,1976) البحث بطريقة عشوائية  ةوقد تم اختيار عين  

أما مجتمع الدراسة فقد تم اختياره بولاية بومرداس بسبب التسهيلات التي قـدمت للباحثة من 

  .في تطبيق المقياسين وخلق الظروف المناسبة لذلك معدتهطرف مستشاري التوجيه، ومسا
 الثانويات وحسب الجنس بالدراسة حس عتوزيع مجتمـو الجدول التالي يبين 
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  5جـــدول رقم 

  الثانويات وحسب الجنس  بالدراسة حس عمجتمـأفراد  توزيع

 الجنس
 ثانوية

 الـثنيـة

 

ثانوية 

 فرانزفانون

 

 متقنة

نديلـقأحمد   

 
 المجموع

النسبة 

 المئوية

 

%34.14 268 102 85 71 ذآور  

%65.86 517 168 181 178 إناث  

%100 785 270 266 249 المجموع  

  

جاء  حيث   الثانويات وحسب الجنس حسب الدراسة،مجتمع توزيع أفراد  5 رقم الجدول يبين

 34.14وإناث  % 65.86   بنسبة  ك، وذلآل الثانويات  يف الذآور عدد عدد الإناث أآثر من

  تلميذ 785المجموع الكلي للتلاميذ،الذي قدربـ  نم ذآور %

  

   6م ـدول رقـــج

  العـينـة حـســب الجـنـسأفراد تـوزيـع 

ة المئـويةالنسبـ التـكرار الجنس  

 43.4 132 ذآـور

 56.6 172 إنـاث

 100 304 المجمـوع
 

 
حيث جاء عدد الإناث أآثر من ، توزيع أفراد عينة البحث حسب الجنس 6 رقم الجدول يبين

  .ذآور % 43.4وإناث  % 56.6بنسبة  كالذآور، وذل
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  ثـدوات البحأ
والدافعية للتعلم طبقت الباحثة أداتين  ،قصد التعرف على العلاقة بين سمات الشخصية 

  .وهما مقياس الدافعية للتعلم، وقائمة فرايبرج لسمات الشخصية للقياس

  

   :لمـية التعـدافع ياسـمق 1 -

علم من طرف يوسف قطامي أستاذ علم النفس بالجامعة الأردنية سنة ضع مقياس الدافعية للتوُ

 kozeki et، وقد استعان الباحث بمقياسي، الدافع للتعلم المدرسي لكل من 1989

Entwistle(  ومقياسRussel    لدافعية التعلم.  

حساب صدق المقياس        بطريقة  دعبارة، بع 60تضمن المقياس في صورته الأولية 

أساتذة علم (فقرة التي أجمع المحكمون  36عبارة، وبقيت  24لمحكمين، تم استبعاد صدق ا

على صلاحيتها لقياس الدافعية للتعلم، ثم قام الباحث بحساب صدق ) النفس بالجامعة الأردنية 

عبارة بطريقة صدق المحتوى، وذلك بحساب معامل الارتباط بين  36المقياس الذي يتضمن 

الكلية للمقياس على طلبة الصف التاسع والثاني ثانوي، تراوحت معاملات آل فقرة، والدرجة 

   0.05عند مستوى  دلالة إحصائيةوقد آانت آلها ايجابية وذات  0.76و 0.12الارتباط بين 

آما قام الباحث بحساب الارتباط بين درجات مقياس الدافعية للتعلم، ومعدلات المواد 

ت ارتباط موجبة في مجملها لدى الذآور والإناث حيث الدراسية، وقد وجد الباحث معاملا

  0.05وهي دالة عند مستوى دلالة  0.65و  0.12تراوحت بين 

طالب وتم حساب معامل  40لحساب ثبات المقياس قام الباحث بتطبيقه على عينة تجريبية من 

  .0.72المقياس  معامل ثبات الارتباط بين التطبيقين، بلغ
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  يحـريقة التصحـط

على إحدى   X)(على العبارات قي مقياس الدافعية للتعلم، بوضع إشارة  يجيب المفحوص

  . الإجابات الأربعة، المتواجدة أمام آل عبارة

علما بأنه تم  5الى 1من  على سلم فئة خمس نقاط بالاعتمادالايجابية   وقد تم تنقيط العبارات

، وعليه فإن درجات مقياس "سلم ليكرت"عكس التنقيط بالنسبة للعبارات السالبة وهذا حسب 

  .درجة       آحد أقصى 108درجة آحد أدنى و  36الدافعية للتعلم تتراوح بين 

 Freiburger Personlichkerts Inventar :قائمة فرايبرج للشخصية 2 -

من طرف مجموعة من أساتذة علم النفس بجامعة فرايبرج  ضعت قائمة فرايبرج للشخصيةوُ

وراينز هامبل  Selgوهربت سليج    Fahrenbergجوآن فارنبرج: وهم 1970بألمانيا سنة 

Hampel R.  

تسعة أبعاد عامة تهدف القائمة إلى قياس  ;الصورة العربية للمقياس محمد حسين علاوى دأع 

      عبارة، آما أن لها صورتين 212للشخصية، بالإضافة إلى ثلاثة أبعاد فرعية، وتتضمن 

بتصميم صورة مصغرة " جيسن بألمانيا"أستاذ علم النفس بجامعة  Diehlأ و ب، وقد قام ديل 

ربية للمقياس للقائمة، تضم الأبعاد الثمانية  الأولى  من القائمة الأصلية، وتتضمن الصورة الع

علاوي ( :والأبعاد التي تقيسها الصورة المصغرة هيعبارة سبعة عبارات لكل بعد،  56

  )1998ورضوان، 

  

جسمية  تالعالية للبعد الأفراد الذين يعانون من اضطرابا ةتميز الدرج :العصبية 2-1

الخ ... ةللتغيرات الجوي ةالهضم، والتنفس، والتوتر، والحساسي تونفسجسمية، مثل اضطرابا

  أما الدرجة المنخفـضة فـتميز الأفـراد الذين يتسمـون بقـلة             . 
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العصبية سبعة  بعدن يتضمالاضطرابات الجسمية، والاضطرابات العامة النفسجسمية، و 

  54 -38 -23 -18 - 15 -04 - 03 :هيعبارات آلها ايجابية وأرقامها 

  

العالية الأفراد الذين يقومون تلقائيا بالأعمال العدوانية البدنية  ةتميز الدرج :العدوانية 2 -2

قلة  أو اللفضية أو التخيلية والذين يستجبون بصورة انفعالية، أما الدرجة المنخفضة فتشير إلى

الميل التلقائي للعدوان و التحكم الذاتي و السلوك المعتدل ويتضمن البعد، سبعة عبارات 

   49 - 44 - 41 -27- 26 - 10 - 07: ايجابية وهي
  

بالتعاسة،  رتميز الدرجة العالية الأفراد ذو التذبذب المزاجي والتشاؤم، الشعو :الإآتآبية 2-3

، الوحدة وعدم فهم الآخرين لهم، عدم القدرة بمخاوف غير محددة سعدم الرضا، الإحسا

أما الدرجة المنخفضة ....        على الترآيز الميل للعدوان على الذات والإحساس بالذنب

فتشير إلى المزاج المعتدل، والقدرة على الترآيز، والاطمئنان والأمن والثقة بالنفس 

  ....والقناعة

  :جابية وأرقامها آما يلييتضمن بعد الاآتآبية سبعة عبارات آلها اي
21 - 25  - 34 - 37  - 40 - 52  - 55   

  

الدرجة العالية لهذا البعد الأفراد الذين يتسمون بالاستثارة  تميز :القابلية للاستثارة 2-4

العالية، وشدة التوتر، وضعف القدرة على مواجهة الاحباطات اليومية العادية، والانزعاج، 

... ابات العدوانية عند الإحباط وسرعة التأثر والحساسيةوعدم الصبر، والغضب، والاستج

أما الدرجة المنخفضة فتشير إلى الهدوء والمزاج المعتدل، والقدرة على ضبط النفس، وتحمل 

  ...الإحباط

  53 - 46 -  39 - 36 - 33 - 31 - 5 :يتضمن هذا البعد سبعة عبارات ايجابية وهي
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العالية للبعد الأفراد ذو القدرة على التفاعل  مع الآخرين  تميز الدرجة :الاجتماعية 2-5

ومحاولة التقرب للناس، وسرعة عقد الصداقات، ولديهم دائرة آبيرة  من المعارف، آما 

والدرجة   المنخفضة تشير إلى قلة الحاجة ... والحيوية وحضور البديهةيتميزون بالمرح 

  ...للتعامل مع الناس، وقلة الحيوية، وتجنب الآخرين وتفضيل الوحدة، وقلة التحدث

  51 - 47- 14 - 02:  يتضمن بعد الاجتماعية أربعة عبارات سلبية أرقامها

     48 - 28 -12:  وثلاثة عبارات ايجابية أرقامها

  

تشير الدرجة العالية لهذا البعد إلى الأفراد الذين يتسمون بالثقة بالنفس و عـدم  :الهدوء 2-6

الارتباك أو تشتت الفكر والهدوء واعتدال المزاج والبعد عن السلوك العدواني والدأب عن 

أما الدرجة المنخفضة فتشير إلى سرعة الاستثارة، و الغضب والضيق، وعدم .... العمل

  ... ى سرعة اتخاذ القرارات والتشاؤمالقدرة عل

  56 – 45 - 43 - 42 - 29 - 20 -01: يتضمن بعد الهدوء سبعة عبارات ايجابية وهي

  

تميز الدرجة العالية الأفراد الذين يستجبون بردود أفعال عدوانية والارتياب  :السيطرة 2-7

... فرض اتجاهاتهم في الآخرين وعدم الثقة فيهم والميل للسلطة واستخدام العنف ومحاولة

الاعتدالية، واحترام الآخرين ورفض أسلوب العنف،  إلىوالدرجة المنخفضة تشير 

 - 09: ويشمل هذا البعد على سبعة عبارات ايجابية وهي... والعدوانية، والميل للثقة بالآخرين

11 - 16  - 22 - 24  - 30 – 50  
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صعوبة التفاعل والتعامل مع الآخرين في  إلىتشير الدرجة العالية  :الضبط أو الكف 2-8

  المواقف الجماعية، وعدم القدرة على سرعة اتخاذ القرارات، والخوف 

وتميز الدرجة المنخفضة الأفراد الذين وسهولة الارتباك، خاصة عند مراقبة الآخرين لهم، 

لديهم القدرة على التعامل والتفاعل مع الناس، والثقة بالنفس، قادرين على التحدث، و 

  ...المخاطبة

   35 - 32 - 19 - 17 -  13 - 08 - 06: عبارات هذا البعد ايجابية وهي
  

  ثبات و صدق قائمة فرايبرج للشخصية

البيئة الأجنبية باستخدام طريقة التجزئة النصفية وإعادة معامل ثبات القائمة في  تم حساب

أنثى تراوحت أعمارهم ما  151ذآر و 140الاختبار بعد عشرين يوما على عينة مكونة من 

   0.83 و 0.64سنة، وقد تراوحت معاملات الثبات  بين  24و 18بين 

 82دة الاختبار على وفي البيئة المصرية تم إيجاد معامل ثبات الصورة المصغرة بطريقة إعا

أيام وتراوحت معاملات  10طالب من آلية التربية الرياضية بالقاهرة بفاصل زمني قدره 

   0.87 و 0.67ثبات القائمة بين 

عبارة  212أما فيما يخص الصدق فقد تم إيجاد صدق الصورة المطولة التي تتضمن 

ار مينسوتا المتعدد الأوجه باستخدام أبعاد بعض اختبارات الشخصية الأخرى آمحك مثل اختب

 16PFوقائمة أيزنك للشخصية واختبارات  )CPI( اوقائمة آاليفورني )MMPI ( ةللشخصي

Cattell توفر الصدق  ىأشارت النتائج إل دوق وبعض الاختبارات الأخرى ،للشخصية

  .المرتبط بالمحك بالنسبة لأبعاد القائمة

وأبعاد الصورة   بعادهاألات الارتباط بين تراوحت معامفقد بالنسبة للصورة المصغرة أما 

  0.92و  0.85ين ـا بـم) ك ـد استخدامها آمحــعن(ولة ـطـالم

  ).1987عـلاوى ورضوان، (
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  يحـة التصحـطريق

يجيب سنة فأآثر  16ائمة فرايبرج للشخصية على الإناث والذآور ابتدءا من تطبق ق

  على العبارات قي قائمة فرايبرج للشخصية بنعم أو بلا وقد تم تنقيط المفحوص

  " لا"ب عند الإجابةدرجة  1و" نعم"بـ  عند الإجابةدرجة  2: العبارات الايجابية بـ -

  " لا"ب عند الإجابةدرجة  2و" نعم"بـ  جابةعند الإدرجة  1: العبارات السالبة بـ -

تتراوح درجات قائمة فرايبرج للشخصية والتي هي عبارة عن مجموع درجات آل بعد على 

  .درجة آحد أقصى 90درجة آحد أدنى و  45حدا بين 

  

  آيفية جمع المعلومات 
بقائمة وضبط أدوات البحث، ثم توفير النسخ اللازمة لأفراد العينة الخاصة عداد إبعد 

فرايبرج للشخصية، ومقياس الدافعية التعلم، شرعت الباحثة بتطبيق الأداتين بشكل جماعي 

على التلاميذ، و بمساعدة  مستشاري التوجيه، العاملين بالثانويات التي أجريت فيها الدراسة، 

وذلك نظرا لخبرتهم في تطبيق أدوات القياس على التلاميذ، ولكون البعض منهم خرجي 

علم النفس وعلوم التربية، مما ساعد الباحثة على  إجراء البحث في جو من التعاون بين معهد 

  .مستشاري التوجيه وأفراد العينة الذين أبدوا رغبة واستعداد للعمل المطلوب منهم

 2005لقد أجري الجانب الميداني لهذه الدراسة خلال الفصل الثالث من السنة الدراسية  لعام 

باحثة في عملية التصحيح، ثم تفريغ البيانات  للمعالجة الإحصائية اعتمادا بعد ذلك شرعت ال

   spssعلى تقنية  الرزمة الاحصائية للعلوم الاجتماعية
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   الأدوات الإحصائية
  :تم الاعتماد في تحليل البيانات على 

 وذوي الدافعية المنخفضة ،فراد ذوي الدافعية المرتفعةالألتحديد : الربيع -

  لدراسة الارتباطات البينية: )r(البسيط معامل الارتباط  -

لتحديد الارتباط الجزئي بين آل سمة من السمات المدروسة،  :معامل الارتباط الجزئي -

 .و الدافعية للتعلم

 لقياس العلاقة المتعددة بين المتغيرات الشخصية والدافعية  :R معامل الارتباط المتعدد -

 لتحديد الفروق  الجنسية بين متوسطين لعينتين مستقلتين  : )ت(اختبار  -

   .لقياس الدلالة الاحصائية للفروق بين متوسطات الرتب:  Friedmanاختبار  -
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  عرض ومناقشة النتائج

  تمهيد
النتائج طلاعية، ثم عرض ومناقشة نتطرق في هذا الفصل إلى عرض نتائج الدراسة الاست  

شملت البيانات  يبعد القيام بالعمليات الإحصائية، التالمتوصل إليها الدراسة الأساسية 

المحصل عليها من تطبيق مقياس الدافعية للتعلم، وقائمة فرايبرج للشخصية، وهذا في ضوء 

     .الإطار النظري ونتائج بعض الدراسات السابقة

  

  :دراسة الاستطلاعيةـالعرض نتائج  -1

قامت بهѧا الباحثѧة قبѧل القيѧام بالدراسѧة الحاليѧة بهѧدف         أول خطوةآانت الدراسة الاستطلاعية  

التأآѧѧد مѧѧن تѧѧوفر أفѧѧراد العينѧѧة، والتعѧѧرف علѧѧى أهѧѧم الفѧѧروض التѧѧي يمكѧѧن إخضѧѧاعها  للبحѧѧث     

عملة  وقѧد شѧرعنا   من الفهم اللغوي لتلاميذ السنة الثالثة ثانوي للمقѧاييس المسѧت   دالعلمي، والتأآ

حيѧѧث قمنѧѧا بعѧѧدة مشѧѧاورات    2005إلѧѧى شѧѧهر مѧѧاي   2004فѧѧي هѧѧذه الدراسѧѧة منѧѧذ نهايѧѧة عѧѧام    

  . ومقابلات مع مستشاري التوجيه للمؤسسات التربوية، وآذلك الأساتذة والتلاميذ

تلميذ، من السنة النهائية لثانوية       100تم تطبيق أدوات البحث على عينة عدد أفرادها 

    وقد أسفرت  ،، وذلك بهدف حساب صدق وثبات المقياسينةالجزائر العاصمببوعمامة 

  :النتائج على ما يلي

  

  نتائج قائمة فرايبرج للشخصية  1-1

   :الثبـات    

يعنѧѧي ثبѧѧات الاختبѧѧار أن نحصѧѧل علѧѧى نفѧѧس النتѧѧائج تقريبѧѧا عنѧѧد إعѧѧادة تطبيقѧѧه علѧѧى نفѧѧس             

طريقѧة التجزئѧة النصѧفية التѧي     ة طرق منها بعدالمجموعة من الأفراد، و يمكن أن يستدل عليه 

 .لقياس ثبات الاختبار Spilt-halfاستخدمتها الباحثة في هذه الدراسة 
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معامѧل ثبѧات المقѧاييس الفرعيѧة للاختبѧار، وجѧاءت       الاختبѧار، وآѧذلك    تتم حسѧاب معامѧل ثبѧا   

  :  النتائج آما يلي

      4و 3 وبعѧѧد حѧѧذف البنѧѧد رقѧѧم  0.1666الفرعѧѧي  سبلѧѧغ معامѧѧل ثبѧѧات هѧѧذا المقيѧѧا  :العصѧѧبية -1

 0.5311 سثبات هذا المقيا لبلغ معام
       49وبعѧѧد حѧѧذف البنѧѧد رقѧѧم   0.3667الفرعѧѧي  سبلѧѧغ معامѧѧل ثبѧѧات هѧѧذا المقيѧѧا  :العدوانيѧѧة - 2

  0.5495 سثبات هذا المقيا لبلغ معام

  0.6388 الفرعي سبلغ معامل ثبات هذا المقيا :يةآبآتالإ -3
   0.4401 الفرعي سبلغ معامل ثبات هذا المقيا :القابلية للاستثارة - 4

   0.3514 الفرعي سبلغ معامل ثبات هذا المقيا :الاجتماعية - 5

  )تم حذف بعد الهدوء(     - 0.322 الفرعي سبلغ معامل ثبات هذا المقيا :الهدوء - 6

   0.4927 الفرعي سبلغ معامل ثبات هذا المقيا :السيطرة -7

   0.7120 الفرعي سبلغ معامل ثبات هذا المقيا :الضبط أو الكف -8

  . وهذا يدل على أنه مقبول من حيث الثبات 0.67لاختبار ابلغ معامل ثبات  

  

  :الصدق 

الذي أعد الصورة العربية للمقياس، معاملات صدق  المقياس  )1998(  علاوي الباحث وجد 

  %99دالة بمقدار ثقة وهي  0.92و   0.85في البيئة العربية تتراوح بين 

لحسѧѧاب صѧѧدق قائمѧѧة فرايبѧѧرج  اسѧѧتعملت الباحثѧѧة طريقѧѧة صѧѧدق المحتѧѧوى وفѧѧي هѧѧذه الدراسѧѧة 

لهѧا دالѧة بمقѧدار ثقѧة     و آ 0.37و  0.59بѧين  تتѧراوح  معاملات الارتبѧاط   وجدتللشخصية وقد 

مѧѧا عѧѧدا بعѧѧد الهѧѧدوء الѧѧذي قѧѧدر معامѧѧل الارتبѧѧاط بينѧѧه وبѧѧين الدرجѧѧة الكليѧѧة للشخصѧѧية       % 99

  .إحصائيا دال روهو غي 0.094

  
  



  الخامسالفصل عرض ومناقشة النتائج                                                                                  
  

  

الѧذي اسѧتخدم قائمѧة     )1997(مع ما توصѧل إليѧه الباحѧث دادي عبѧد العزيѧز      الباحثة تتفق نتائج 

بعѧد الهѧدوء    أن حيѧث وجѧد   ،ربѧالجزائ  فرايبرج للشخصѧية فѧي دراسѧته لنيѧل شѧهادة الماجسѧتير      

  .    الهدوء حذف بعدبعد القائمة الباحث استعمل قد و والثبات،  الصدقغير مقبول من حيث 

   ѧѧة اسѧѧة الحاليѧѧي الدراسѧѧن      وفѧѧة مѧѧية متكونѧѧرج للشخصѧѧة فرايبѧѧة قائمѧѧارة   46تعملت الباحثѧѧعب

بالرغم من أن المقياس فѧي صѧورته الأصѧلية     .صالحة من حيث الصدق والثبات، وسبعة أبعاد

  .عبارة وثمانية أبعاد 56متكون من 

  

  مقياس الدافعية للتعلم  -1-2

، وقد بلغت قـيمة            استخدمت الباحثة طريقة التجزئة النصفية لحساب ثبات المقياس   

، حيث يشير آل من               مما يدل على أن المقياس مقبول من حيث الثبات 0.85معامل الثبات 

دل ذلك  0.80ـ  0.60أنه آلما وجدت قيمة معامل الثبات بين  )1998 علاوي ورضوان،(

  .ثبات مرتفع

  ن آل فقرة والدرجة الكلية للمقياسقامت الباحثة بحساب معامل الارتباط بيولحساب الصدق 

وقد آانت آلها ايجابية وذات  0.60و 0.12على أفراد العينة، تراوحت معاملات الارتباط بين 

  .% 99بمقدار ثقة  دلالة إحصائية

وجد معاملات صدق المقياس في البيئة المصرية تتراوح بين  يوسف قطاميالباحث  علما أن

  . % 99ثقة دالة بمقدار وهي  0.92و   0.85

عموما فقد أثبتت نتائج الدراسة الاستطلاعية صلاحية المقѧاييس المسѧتعملة مѧن حيѧث الصѧدق      

  . والثبات
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  نتائج الدراسة الأساسيةعرض  -2
 

للمتغيرات  عتدالية التوزيعإهي دراسة  ،في المعالجة الإحصائية ةبها الباحث تل خطوة قامأو

  ) الدافعية للتعلم، وسمات الشخصية(المدروسة 

   7جدول رقم 

  المتوسطات والانحرافات المعيارية لكافة المتغيرات المدروسة

لتواءمعامل الاالانحراف المعياري المتوسط الحسابي  المتغيراتالرقم  

*0.150 - 16.6421 122.9638 الدافعية للتعلم 1  

*0.65 - 1.5381 7.7237 العصبية 2  

*0.137 1.5222 8.3388 العدوانية 3  

*0.323 - 1.9998 10.9145 الاآتآبية 4  

*0.52 - 1.6618 9.3684 القابلية لاستثارة 5  

*0.43 - 1.5323 7.6678 الاجتماعية 6  

*0.224 1.6851 10.6579 السيطرة 7  

*0.425 - 1.8704 11.3191 الضبط أو الكف 8  

  
المتوسطات والانحرافات المعيارية للمتغـيرات المدروسة              7يوضح الجـدول رقـم   

المدرجات التكرارية، ومنحنياتها  مآما تم استخراج التوزيعات التكرارية للمتغيرات، ورسـ

والتي أثبتت جميعها أنها تقترب من ، صفحة المواليةفي ال 2آما هي مبينة في الشكل رقم 

معامل الالتواء لدرجات أفراد العينة لكل متغير، والذي   ى، وذلك بناء علالاعتداليالتوزيع 

. وهذا دليل على اعتدالية التوزيع 1 ±لا تتجاوز أي  )0.224و  0.65 - (تراوحت قيمه ما بين 

،  



  
  2شكل رقم

 مقياس سمات الشخصية أبعاد الدافعية للتعلم و التوزيعات الطبيعية لدرجات
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  8جدول رقم 

  توزيع درجات الدافعية للتعلم
  

 النسبة المئوية التكرار الدرجات الرقم

1 84 - 92  9 3.0 

2 93 -101  22 7.2 

3 102- 110  53 17.4 

4 111- 119  42 13.8 

5 120- 128  49 16.1 

6 129- 137  65 21.4 

7 138- 146  44 14.5 

8 147- 155  19 6.3 

9 156- 164  1 3 

لمجموعا  100 304 ــــــ 

  

  

            لدرجات أفراد العينة  ،والنسب المئوية ،التوزيعات التكرارية 8الجدول رقم  يبين

، وقد جاءت أآثر فئة تكرارا             والمقسمة إلى تسعة فئات ،مقياس الدافعية للتعلم في

صلوا على درجات تراوحت من الأفراد الـذين تح  % 21.4هي الفئة السادسة، وذلك بنسبة 

  .درجة 137 و  درجة 129بين   
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دراسة مدى الارتباط بين سمات الشخصية والدافعية للتعلم، قمنا بحساب الارتباط العادي، ل

  :    لجزئي، والارتباط المتعدد بينهما وجاءت النتائج آما يليوا

  9جدول رقم 

  معاملات الارتباط بين الدافعية وسمات الشخصية

 الارتباط الجزئي الارتباط العادي السمات

**0.60 العصبية  0.548 

دوانيةالع  -0.265**  -0.221  

**0.251 الاآتابية  0.078 

0.106 - القابلية للاستثارة  -0.138  

**0.330 الاجتماعية  0.252 

*0.117 السيطرة  0.100 

0.22- الضبط أو الكف  0.064 

 

الارتباط المتعدد بين الدافعية وسمات الشخصية  - R   =0.68 **  

  

  )نذو حدي(    0.05دال عند مستوى *     /   0.01الارتباط دال عند مستوى **

  

وسمات الشخصية          الدافعية للتعلم،العلاقة الارتباطية بين  9يوضح الجدول رقم 

 R(دلت النتائج على وجود علاقة ارتباطية بين الدافعية و الدرجة الكلية للشخصية    ثحي

  α=  0.01لالة وهي دالة إحصائيا عند مستوى د  )0.68= 
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  :أما علاقة الدافعية للتعلم بمختلف سمات الشخصية المدروسة فقد دلت النتائج على ما يلي

 وهي دالة (r= 0.60) والعصبيةوجود علاقة ارتباطية موجبة بين الدافعية للتعلم  -

ية والعصبية وآذلك جاء الارتباط الجزئي بين الدافع 0.01إحصائيا عند مستوى دلالة 

 α=  0.01ودال إحصائيا عند مستوى  (r=0.548)موجب 

وهي دالة إحصائيا عند   (r=- 0.265)وجود علاقة سالبة بين الدافعية للتعلم والعدوانية  -

آما جاء أيضا معامل الارتباط الجزئي بين الدافعية والعدوانية  0.01 مستوى دلالة

 α=  0.01دلالة  ودال إحصائيا عند مستوى (r=- 0.221)سالب 

وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين الدافعية للتعلم والإآتآبية             -

(r= 0.251)  في حين جاء معامل الارتباط  0.01وهي دالة إحصائيا عند مستوى دلالة

 الجزئي غير دال إحصائيا 

تثارة، في حين دل عدم وجود علاقة ارتباطية بين الدافعية للتعلم و القابلية للاس -

بعد حذف أثر باقي المتغيرات الأخرى للشخصية على  يالارتباط الجزئي بينهما، أ

 α   =0.05وجود علاقة سالبة ودالة إحصائيا عند مستوى دلالة 

وهي دالة إحصائيا   (r= 0.330)وجود علاقة موجبة بين الدافعية للتعلم والاجتماعية  -

ضا معامل الارتباط الجزئي بين الدافعية آما جاء أي 0.01 عند مستوى دلالة

  0.01ودال إحصائيا عند مستوى دلالة  (r=- 0.252)والاجتماعية موجب 

وهي دالة  (r = 0.117 )وجود علاقة ارتباطية موجبة بين الدافعية للتعلم والسيطرة  -

في حين جاء الارتباط الجزئي بين الدافعية  0.05إحصائيا عند مستوى دلالة 

 غير دال إحصائيا والسيطرة

  .عدم وجود علاقة ارتباطية بين الدافعية للتعلم والضبط أو الكف -

  

  
  



  الخامسالفصل عرض ومناقشة النتائج                                                                                    
  

قمنا دافعية للتعلم ال ي، وفلمعرفة الفروق بين الجنسين في سمات الشخصية المدروسة

   :وجاءت النتائج آما يلي ،"ت"واختبار  ،بحساب المتوسطات الحسابية

  

  10جدول رقم 

  الفروق بين الجنسين في مختلف متغيرات الشخصية
  

  

  

  

  

  

  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
    
  

 المتوسط سمات الشخصية
الانحراف 

 المعياري

 اختبار

-ت  -  

 مستوى الدلالة

)حدين(  

ذآور -   العصبية   

إناث -                
7.9242 

7.5698 

1.5611 

1.5066 
2.002 0.04 دال   

ذآور -    العدوانية   

إناث -                  
8.2652 

8.3953 

1.4508 

1.5767 
- 0.73 0.456 دال/ غ   

ذآور -    الاآتابية   

إناث -                  
10.9470

10.8895

1.8954 

2.0815 
0.248 0.802 دال/ غ   

 القابلية للاستثارة

ذآور -                  

إناث -                  

 

9.2424 

9.4651 

 

1.7171 

1.6164 

1.15 0.251 دال/ غ   

ذآور -   الاجتماعية  

إناث -                  
7.9091 

7.4826 

1.56 

1.48 
2.42 0.017 دال   

ذآور -   السيطرة     

إناث -                  
10.5606

10.7326

1.6264 

1.7299 
0.88 0.376 دال/ غ   

 الضبط أو الكف 

ذآور -                  

إناث -                  

 

10.9394
11.61 

 

1.8972 

1.80 

3.14 0.002 دال   
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نتائج المقارنة بين درجات الذآور والإناث في مختلف أبعاد  10 رقمل يتضمن الجدو

  :الشخصية وهي تبين

عند مستوى دلالة  وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسين في بعد العدوانية -

  .لصالح الذآور 0.05

سيطرة عند مستوى دلالة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسين في بعد ال  -

  .الذآور لصالح 0.05

الضبط أو الكف عند مستوى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسين في بعد  -

  لصالح الإناث 0.05دلالة 

 .عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسين فيما يخص بقية الأبعاد -

  آل من الذآور والإناث يوضح الفروق بين المتوسطات عند  3الشكل البياني رقم و 

SEX
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  3رقم شكل 

  الفروق بين الجنسين في مختلف متغيرات الشخصية
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  11جدول رقم 

  الفروق بين الجنسين في الدافعية للتعلم

  

  

  

  ، حيث بلغت قياس الدافعية للتعلمـفي م بين الجنسينوجود فروق  11م ـدول رقـن الجـيبي 

         α=  0.05د مستوى دلالة ـعنا إحصائيدالة وهي  2.124=  )ت( قيمة   

   121.20بـوالمتوسط الحسابي للإناث  125.27وقد قدر المتوسط الحسابي للذآور بـ   

   . وهذا يعني أن الذآور في العينة المدروسة أآثر دافعية من الإناث   

  

 العددالجنس
 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

عياريالم  

 الخطأ

 المعياري

 اختبار

- ت -  

مستوى 

 الدلالة

 

 ذآور

 

132 125.265216.9696 1.4770 
2.124 

 
دال 0.03  

 إناث

 
172 121.197716.2148 1.2364 
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  Friedman لمعرفة السمات الأآثر انتشارا عند أفراد عينة الدراسة قمنا بحساب اختبار

  :وقد دلت النتائج على مايلي
  12جدول رقم 

 ترتيب سمات الشخصية عند مرتفعي الدافعية و منخفضي الدافعية

  
  

الأفراد ذو الدافعية المنخفضة، أي الذين تحصلوا  ،تم استخدام الربيع الأول لاستخراج

درجة، والأفراد ذو الدافعية المرتفعة، أي الذين تحصلوا     101على درجات أقل من 

 Friedman اختبار   درجة في مقياس دافعية التعلم، وآذلك 136على درجات أآثر من 

المدروسة       الشخصية لأبعاد حصائية للفروق بين متوسطات الرتبالدلالة الإ لقياس

، وذلك حتى يتسنى لنا ترتيبها ومعرفة آيفية منخفضي الدافعية وعند مرتفعي الدافعية 

د      للأفرا المميزة الثلاث أبعاد الأولى انتشارها، وقد تبين بعد المعالجة الإحصائية، أن

  :الدافعية المرتفعة هي ذو

 منخفضي الدافعية مرتفعي الدافعية 

الرتبمتوسط  السمةبةالرت الرتبمتوسط  السماتالرتبة   

 6.32 الضبط 1 5.78 الاآتابية 1

 4.97 القابلية للاستثارة 2 5.50 الضبط 2

 4.95 السيطرة 3 5.38 السيطرة 3

 4.31 الاآتابية 4 3.53 العصبية 4

 4.08 العدوانية 5 3.51 القابلية للاستثارة 5

 1.94 العصبية 6 2.26 الاجتماعية 6

 1.44 الاجتماعية 7 2.15 العدوانية 7
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وهي أعلى قيمة سجلت لدى الأفراد ذو  )5.78(حيث بلغت قيمة متوسط الرتب  الاآتابية 

في حين بينت  )5.38( بعد السيطرةيلي ذلك  )5.50(أو الضبط  بعد الكفثم ، المرتفعةالدافعية 

   )2.15(حيث بلغت قيمة متوسط   الرتب النتائج أن أقل الأبعاد انتشارا، هو بعد العدوانية، 

:                 بينما أبعاد الشخصية الثلاثة الأولى المميزة للأفراد ذو الدافعية المنخفضة فهي

وهي أعلى قيمة سجلت لديهم       )6.32 (الكف حيث قدر متوسط الرتب بـ بعد الضبط أو 

  )4.95(يلي ذلك بعد السيطرة  )4.97(ثم بعد القابلية للاستثارة 

ليحتل المرتبة الأخيرة، بمعنى أنه أقل ) 1.44(في حين جاء بعد الاجتماعية منخفض القيمة  

  ضة الأبعاد انتشارا عند الأفراد ذو الدافعية المنخف

 الدلالة الاحصائية للفروق بين متوسطات الرتب لقياس Friedman آما تم حساب اختبار  

حسب متغير الجنس، وجاءت النتائج آما هي مبينة في الجدول  المدروسة لأبعاد الشخصية

  :التالي

   13 جدول رقم
  ترتيب سمات الشخصية حسب الجنس

 الإناث الذآور

متوسط  السمةالرتبة

 الرتب
الرتبمتوسط  السماتةالرتب  

 5.88 الضبط 1 5.67 الإآتآبية 1

 5.33 الإآتآبية 2 5.41 الضبط 2

 5.21 السيطرة 3 5.23 السيطرة  3

 4.00 القابلية للاستثارة 4 3.78 القابلية للاستثارة 4

 3.01 العدوانية 5 2.73 العدوانية 5

 2.34 العصبية 6 2.66 العصبية 6

 2.22 الاجتماعية 7 2.51 الاجتماعية  7
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بعد الإآتآبية حيث قدر  :عند الذآور هيالأآثر شيوعا السمات أن  14يبين الجدول رقم 

السيطرة بمتوسط  ثم) 5.41 (وسط الرتبيليه بعد الضبط وقد بلغ مت )5.67(الرتب  طمتوس

ليحتل المرتبة  )2.51(في حين جاء بعد الاجتماعية منخفض القيمة  )5.23(الرتب بلغت قيمته

     )5.88( الأخيرة  وفي المقابل احتل بعد الضبط المرتبة الأولى لدى الإناث بمتوسط رتب 

                     ) 5.21( د السيطرة بمتوسط رتب وبعده نجد بع )5.33( ثم يليه بعد الاآتآبية بمتوسط رتب 

آما سجلنا نفس الترتيب لدى آل من الإناث والذآور فيما يخص بعد الاجتماعية                 

  .    إذ احتل المرتبة الأخيرة لدى أفراد العينة

   الدراسة الأساسية مناقشــة نتائــج -3

اقشѧѧة النتѧѧائج السѧѧابقة المتحصѧѧل عليهѧѧا مѧѧن تطبيѧѧق مقيѧѧاس    منيѧѧتم فѧѧي هѧѧذا الجѧѧزء مѧѧن البحѧѧث   

وهѧѧذا فѧѧي ضѧѧوء الإطѧѧار النظѧѧري ونتѧѧائج بعѧѧض    ،الدافعيѧѧة للѧѧتعلم وقائمѧѧة فرايبѧѧرج للشخصѧѧية 

     .الدراسات السابقة

  

  :مناقشة نتائج الفرضية الأولى 3-1

جاءت التي  للبحث و الأولىالفرضية  تم اختبارانطلاقا من الخلفية النظرية لهذه الدراسة، 

وذلك بهدف محاولة معرفة  ،سمات الشخصية والدافعية للتعلم ة الارتباطية بين علاقال حول

 .        السنة النهائية ذتلميملمح لشخصية ومحاولة وضع  ،رتباطا بالدافعيةإآثر السمات الأ

م  وسمات بين الدافعية للتعلوجود علاقة ارتباطية  تبين من خلال النتائج المتوصل إليهاوقد 

           بين الدافعية والدرجة الكلية للشخصية المتعدد الشخصية، حيث جاء معامل الارتباط

) 0.68  R=  ( 99دال بمقدار ثقة% .  

تعود العلاقة الارتباطية القائمة بين سمات الشخصية والدافعية للتعلم لتأثير هذه السمات على 

ن أووجد بعاد الدافعية أالذي عالج موضوع    kozeki)1981(ما بينهوهذا ، دافعية التعلم

  بعاد وهي الحماس، الاجتماعية أتوصل إلى تحديد ستة ف ،بعادالدافعية ترتبط ببعض الأ
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 يضا مع  ماجاء بهأوتتفق  .مجالات ثلاثةتتوزع على الليونة، و ، المسؤولية ،الفعالية الاهتمام

 1976)( Bloom  داء الفرد في عملية التعلم أساسية تؤثر في أمكونات  هناك ثلاثةن أوهو

  :وهذه المكونات هي

  السلوآات المعرفية -أ 

 التعلمفي كفاءة ال -ب

 .نفعالية لشخصية الفردالسمات الاوهي تعني : الخصائص الانفعالية -ج

ثبتت وجود علاقة بين سمات الشخصية أوقد جاءت هذه النتائج تكملة للدراسات السابقة التي 

ودراسة ) 1979(والطهراوي  )1989(سليم  دراسة آما جاء في  الدراسيوالتحصيل 

Reutzel ( 1965) Stuckey (1992) ;   .  

   ودراسة  Dweck (1988) مثل دراسة نظريات الدافعية و الدراسات السابقة آما أن 

)1979(   Perkallيقول وفي هذا الصدد ، ن الدافعية شرط لحدوث التعلمأثبتت أ             

من الطبيعي أن الدافعية التي هي أحد شروط التعلم الهامة لا ) "211:1991، خير الزراد(

    بينو قد  ،"يةتؤدي لوحدها إلى تحقيق التعلم، ولكن التعلم لا يحدث دون دافع

)1969(Skinner أيضا ضرورة توفر الدافع للتعلم من أجل إنجاح عملية التعلم. 

آثر ارتباطا بالدافعية تم حساب الارتباطات الجزئية بين آل سمة لمعرفة السمة الأبعد ذلك و

 :يهبين الدافعية وسمات الشخصية  اترتباطالاهم أن أوالدافعية للتعلم وقد بينت النتائج 

الاجتماعية يلي ذلك الارتباط بين الدافعية وبين  العصبية ثمسمة  الارتباط بين الدافعية وبين

، القابلية للاستثارةالارتباط بين الدافعية وبين ثم  العدوانيةالارتباط بين الدافعية وبين 

 .وسنحاول فيما يلي إعطاء المزيد من الشرح لهذه النتائج
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 الارتباط بين سمة العصبية والدافعية للتعلم -1

لى وجود البسيط بين درجات الدافعية للتعلم والعصبية إ Pearsonيشير معامل الارتباط 

    0.01دلالة مستوى  إحصائيا عنددالة  يوه (r = 0.60)علاقة ارتباطية موجبة بينهما 

دالة  (r = 0.548)بين الدافعية وسمة العصبية الارتباط الجزئي نتائج  أيضاآما جاءت 

مقياس العصبية تميز الأفراد  فيالمرتفعة علما أن الدرجة  0.01دلالة مستوى  عند إحصائيا

تميزون بالاضطرابات آما ي ،تزان الانفعاليلااالذين يتصفون بتذبذب المزاج وعدم 

والأشخاص ذو الدرجة المنخفضة ، في المعدة والبطنبالألـم ساس ـالنفسجسمية، والإح

  ...يتصفون بالاتزان والاستقرار النفسي والسلامة النفسية والجسمية

الواردة في اختبار  ةآلينيكيحد المقاييس الإأإلى حد آبير  )العصبية( يشبه هذا المقياس

ويتعلق الأمر بالمقياس الأول الذي يدعى  " MMPI ، الأوجه للشخصيةمنسونا المتعدد "

  )1997 ،القذافي(مقياس توهم المرض والذي طبق في العديد من الدراسات الأجنبية 

على مستويات   لم تتطرق إلى تأثير بعد العصبية ،التي تم التعرض إليها تالدراساغير أن 

 البحث سباقة هـذا تبقى نتائج ، وبالتاليلدراسيمستويات التحصيل ا وتعلم، أـالدافعية لل

لما ـفي هذه الدراسة إلى أنه آ ةالباحث تقد توصلو ،على هذه السمة وعلاقتها بالدافعية للكشف

    Mann et al ( 1972)     وفي هذا الصدد يذآر ،ارتفعت العصبية زادت درجات الدافعية

 يتمحيث  ،خلالها مع العالممن عامل الفرد هناك أربعة أنماط للأداء السلوآي والتي يت أن

 ،أو الحدس والبديهة أو الإحساس ،أو الانفعالالأداء السلوآي إما عن طريق التفكير، 

وأصحاب الأسلوب الانفعالي يميلون إلى الاعتماد على الخبرات الذاتية وعلى حالاتهم 

 ،بالأمور العقـلية المتنوعة فيميلون إلى الأخذ ،المزاجية في التعامل مع المثيرات الخارجية

تفادي  و ،مثل التجريد والتعميم، التي تهدف إلى مساعدة الفرد على تتبع قوانين الحياة وسننها

  (Mann and al, 1972) ....وتحقيق التكيف الاجتماعي والإصابة بالأعراض العصابية الفشل
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إلى أن هناك علاقة ارتباطية بين وحدات الشخصية  Jung ( 1971)شيرالصدد يهذا في و 

وبين نظام الشخصية الموحد المكون من جميع تلك النظم الفرعية معا  ةرعيـالتي تشكل نظم ف

مثل حالة عدم الاتزان الانفعالي ( الشخصية  رعي من نظمـي حالة ضعف نظام ففنه أحيث 

             يقوم نظام آخر )الذي يؤدي إلى ارتفاع درجة العصية، والتي تعتبر سمة سلبية

ويتم بهذه  ،بالتعويض عن النقص الحاصل في النظام الضعيف) -دافعية التعلم -يجابيةإ سمة(

شعور إلى اتخاذ لاضطر الأإذا ما الطريقة حماية الشخص من إصابته بالأعراض العصابية 

  ).1997القذافي (موقف مضاد للشعور 

  وربما هذا ما يفسر العلاقة الارتباطية الموجبة بين الدافعية والعصبية
  

  الارتباط بين الدافعية والاجتماعية  2 -

يث وجود علاقة ارتباطية دالة وموجبة بين الاجتماعية والدافعية للتعلم ح الدراسة أثبتت نتائج

  )r = 0.330( ومعامل الارتباط الجزئي)  r = 0.252(بلغت قيمة معامل الارتباط البسيط 

  α=  0.01دلالة الوذلك عند مستوى 

 Kozeki (1981)  Reutzel (1965) ; و) 1989(تتفق هذه النتائج مع دراسة آل من سليم و

 من بينها عاملوالتعلم في خمسة عوامل للدافعية  بينالذي  Chiu  (1976)آذلك دراسةو

   .الاجتماعية

       قران وآسب صداقاتهم خرين والاندماج مع الأهذا وتعتبر القدرة على التفاعل مع الأ

يجابية مرغوب فيها إلذلك تعتبر الاجتماعية سمة وحد عناصر التكيف الاجتماعي والنفسي أ

   . ينبغي تنميتها والاهتمام بها
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  الارتباط بين سمة العدوانية والدافعية 3 -

 يباق ثرأحذف  عمو (r = - 0.265)غ معامل الارتباط البسيط بين الدافعية والعدوانية ـبل

 (r = - 0.225) بين الدافعية والعدوانية متغيرات الشخصية المدروسة ، جاء الارتباط الجزئي

 %.99بمقدار ثقة  وقد آان للمعاملين دلالة إحصائية

   الاتزان والاستقرار النفسي والسلامة الـدرجة المنخفضة في هـذا المقياس إلى ير ـتش

ون بتذبذب المزاج وعدم ـز الأفراد الذين يتصفـالمرتفعة تمي ةدرجـالو ...النفسية والجسمية

في المعدة بالألـم ساس ـآما يتميزون بالاضطرابات النفسجسمية، والإح ،تزان الانفعاليلاا

، وفي هذه الدراسة جاءت العلاقة بين الدافعية والعدوانية سالبة ودالة إحصائيا بمعنى والبطن

  .رتفعت دافعية التعلما ،أنه آلما انخفضت درجة سمة العدوانية

الطلبة  في دراسته، حيث وجد أن Joyce )1979(ليه هذه النتائج تتفق مع ما توصل إو 

  .دراسيا أقل عدوانية من الطلبة العاديين المتفوقين

ن الليونѧة والمطاوعѧة   أ هѧذا الأخيѧر   وجѧد  ،دافعيѧة الѧتعلم   حѧول Kozek     (1981) دراسةو في 

لسѧلوك  إلѧى تفضѧيل ا  وهѧذا يعѧود    ،خلاقѧي بعاد دافعية التعلم في المجال الأأهم أوالمسؤولية من 

 .ونتائجهعمال وضبط السلوك تبعا لعواقبه الاجتماعي وقبول تبعات الأ يوافق النظام الذي

دافعيѧتهم   الرفع من جل أم بها لدى التلاميذ من ايجابية ينبغي تنميتها والاهتمالإآل هذه سمات 

  .لمواقف الجديدةمع الى سرعة التكيف إوالوصول بهم 

  

  :ابلية للاستثارةالارتباط بين الدافعية والق 4 -

فراد العينة في مقياس الدافعية و سمة القابلية أبلغت قيمة معامل الارتباط الجزئي بين درجات 

مما يشير الى وجود علاقة ارتباطية  %95وهودال عند مستوى ثقة   )r = -0.138(للاستثارة 

آلما ، لتعلمفراد في الدافعية لنه آلما زادت درجات الأأعلى دليل وهذا  ،سالبة بينهما

 ذو القابلية  فرادالأ وحسب هذا المقياس فإن ،انخفضت درجاتهم في سمة القابلية للاستثارة
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آما يتميزون بالهدوء والقدرة على  ،والتلقائية ،يتميزون بقدر ضئيل من الاندفاعية للاستثارة 

ينبغي  يجابيةإوهي في مجملها صفات  ،والقدرة على تحمل الاحباط ،والصبر نضبط النفس

   .تنميتها والاهتمام بها

   

  تير الجنس على الدافعيةأت :مناقشة نتائج الفرضية الثانية 3-2

وجود فروق بين الجنسين في دافعية للتحقـق من مدى صدق الفرضية الثانية التي تنـص على 

لدراسة الفروق بين المتوسطات الحسابية لكل من  Tالتعلم، لجأنا إلى حساب اختبار

في الدافعية للتعلم، وقد بينت النتائج الموضحة في ) 121.197(و الإناث  )125.265(الذآور

هناك فروق جنسية  نأ ،في الدافعية للتعلمبين الجنسين  الذي يتضمن الفروق 12 الجدول رقم

 الفرضية الثانية  فقد تحققتوعليه  ، بمعنى أن الذآور أآثر دافعية من الإناث،لصالح الذآور

 )          1989( محي الدين حسين وعلي حسن : آل مندراسة نتائج مع هذه النتائج  فقتت 

      Dweck     )1988(   ودراسة )1990 ( رشاد موسىو ، )1989( الشناوي عبد المنعمو 
) ; Maccoby et Alagna (1982) 1990 (Bennett & Cohen  

منهѧѧا مѧѧا يتعلѧѧق بظѧѧروف   ،قѧѧد يرجѧѧع الاخѧѧتلاف فѧѧي الدافعيѧѧة بѧѧين الجنسѧѧين إلѧѧى عѧѧدة عوامѧѧل  و

ظروف المثيѧرة للدافعيѧة، ومصѧدر الضѧبط لѧدى آѧل       بال يتعلقالتنشئة الاجتماعية، وبعضها ما 

بعѧѧض هنѧѧاك و ،خѧѧوف مѧѧن النجѧѧاح لѧѧدى الإنѧѧاثمѧѧن الجنسѧѧين وبعضѧѧها الأخѧѧر يتعلѧѧق بمسѧѧألة ال

           لѧѧѧي الجانѧѧѧب الفسѧѧѧيولوجي، وأنمѧѧѧاط الشخصѧѧѧية إ ترجѧѧѧع الاخѧѧѧتلاف بѧѧѧين الجنسѧѧѧين النظريѧѧѧات 

  )2000، خليفة (
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 للشخصية  تأثير الجنس على الدرجة الكلية :ةلثمناقشة نتائج الفرضية الثا 3 -3

  ابية وباستعمال ـفروق بين المتوسطات الحسـبالنسبة لل عليها النتائج المتحصل بينت 

بين الذآور والإناث في الدرجة الكلية ، وجود فروق ذات دلالة إحصائية )ت(ختبار إ

على  تالفرضية الثالثة التي نصتحقق وهذا يعني  α =0.01 الدلالةللشخصية عند مستوى 

 . في سمات الشخصية بين الجنسينوجود فروق 

بثاناوياتنا  تلاميذ الصف النهائيلشخصية سمات ال فروق في إلى وجود هذه النتائج   تشير

  .وفيل شخصيي مميز حسب آل جنسوجود بر يبينما  هذا، وبين فئتي الذآور والاناث 

آل في لتحديد الفروق بين الجنسين  )ت(اختبار  تم حسابن الضبط الإحصائي وللمزيد م

   .سمة على حدا

  

  :االمقارنة بين الذآور والإناث حسب آل مكون للشخصية على حد

أن  ىبمعن نتائج الدراسة وجود فروق في سمة العدوانية لصالح الذآور بينت :العدوانية -أ

 :دراسة آل مننتائج مع  متفقةالنتائج هذه جاءت  دوق الذآور أآثر عدوانية من الإناث، 
  Hokanson (1987); Winkel et al (1987); Willors & Koropsak (1988) 

Sears(1965) ; Weatter(1975) 

جاءت  دوق ،أثبتت نتائج الدراسة وجود فروق في سمة السيطرة لصالح الذآور :السيطرة -ب

         Hansel(1973)    ودراسة )1973 ،رـجاب(اسة آل من درنتائج  متفقة معهذه النتائج 

. Cattell Hakstain(1976); Maccoby (1975)   

فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسين في بعد  النتائج وجود أظهرت: الضبط أو الكف -ج

أن أصحاب إلى لصالح الإناث، ويشير هذا المقياس  0.05الضبط أو الكف عند مستوى دلالة 

  ...المرتفعة يتميزون بالخجل والارتباك ونقص الثقة بالنفس الدرجة
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 علىWilliams et Best (1982   (وقد اتفقت نتائج هذه الدراسة مع الدراسة التي قام بها 

)  أفريقيا، آسيا، وجنوب أمريكا(في خمسة وعشرين حضارة ينة من الأفراد ينتمون إلى ع

وقد بينت نتائج الدراسة              ،لدراسة الفروق بين الجنسين في سمات الشخصيةوذلك 

     وسمة السيطرة  )حضارة 24في (سمة العدوانية  هي السمات الأآثر وصفا للذآورأن 

أما سمة الخجل التي تميز بعد الضبط أو  )حضارة 21في (ثقة بالنفس وال )حضارة 25 في(

  ). 1998: بدر الأنصاري(حضارة  19فقد جاءت لصالح الإناث في  الكف

  :ترجع الفروق بين الجنسين إلى عدة عوامل نذآر منهاهذا و

ما يقوم جهاز الغدد بدور هام في نمو الجنسين و إختلافه أين :عوامل بيولوجية وراثية -

  .وذلك عن طريق إفراز الهرمونات التي تؤثر في الشكل العام للشخصية

               Ruble )1977(  منها دراسة ،وهناك آثير من الدراسات تؤآد تأثير هذه العوامل

  Paige(1973) ; Tampax (1981) و

تحكم و الأنشطة التي  ،والاتجاهات ،والقيم ،يقصد بها نمط المعتقدات: بيئية لعوام -

الاجتماعية التي  ويحدث التنميط الجنسي بواسطة التنشئة ،الحضارة التي ينمو فيها الطفـل

 Williams & Best(1982)العوامل دراسة تلكتأثير  بينتوقد ، تختلف بين الذآور والإناث

وهناك دراسات أخرى ترجع الفروق بين الجنسين في سمات الشخصية إلى عوامل البيئة  

   .محصلة التفاعل بين العوامل الوراثية والعوامل البيئية شخصية الفرد هي نلأ ،والوراثة معا

البحوث والدراسات التي أجريت  فياتساق نتائج المقارنة  أن عدمإلى هنا تجدر الإشارة و

مثل  أيضا إلى أسباب منهجية ترجع قد ،السمات المميزة بين الجنسين عنقصد البحث 

و آذلك الإسناد النظري الذي  ،ختيار العينة، أو أدوات البحثالعوامل المرتبطة بأسلوب ا

  ...ترتكز عليه دراسة الشخصية

تحديد لالنتائج السابقة تدعو إلى المزيد من التحليل والبحث والاستقصاء، لمعرفة ووعليه ف

والتي قد تميز وتفرق بين  ،الفروق المتحصل عليها في المكونات المشكلة للشخصية أسباب

  .الجنسين
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يمكن  الذآور والاناث في سمات الشخصية ليه نتائج المقارنة بينإ توصلتى ما لع اعتمادوا

  .آل جنسالسمات التي تميز مراعاة التربويةعلى المنظومة  الضرورينه من ألإشارة إلى ا

للتعرف على السمات الأآثر شيوعا  Friedmanاستعملنا اختبار ولمزيد من الشرح 

ووضعها في ترتيب هرمي بدءا من أآثرها إلى أقلها انتشارا، في شخصيات العينة المدروسة 

 :وقد دلت النتائج على ما يلي

  

  ات الأآثر شيوعا عند الإناثالسم               السمات الأآثر شيوعا عند الذآور

  ) الكف( الضبط . 1الاآتآبية                                           .1

  الاآتآبية  .2                 )           الكف( الضبط  .2

  السيطرة . 3السيطرة                                           .3

  القابلية للاستثارة                         . 4     القابلية للاستثارة                            .4

  العدوانية. 5العدوانية                                           .5

  العصبية. 6العصبية                                            .6

 الاجتماعية. 7لاجتماعية                                          .7

  

سمة الاآتآبية، الضبط أو الكف والسيطرة تحتل الصدارة عند آل من لنتائج أن اهذه تبين لنا 

الجنسين، وبهذا فهي أآثر السمات انتشارا في شخصية أفراد عينة البحث، في حين جاء بعد 

  . الاجتماعية أقل الأبعاد انتشارا عند آل من الذآور والإناث

مستوى الدافعية للتعلم فقد دلت النتائج  أما ما يتعلق بانتشار سمات الشخصية المدروسة حسب

  : على ما يلي
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  السمات الأآثر شيوعا عند منخفضي الدافعية    السمات الأآثر شيوعا عند مرتفعي الدافعية

  ) الكف( الضبط . 1آتآبية                                          الا .1

  القابلية للاستثارة  .2      و السيطرة         ) الكف( الضبط  .2

  السيطرة. 3العصبية                                            .3

                     الاآتآبية     . 4القابلية للاستثارة                                  .4

  العدوانية 5الاجتماعية                                          .5

  العصبية. 6العدوانية                                            .6

  الاجتماعية. 7                                                          

  

بعـد الاآتابية هـو أآـثر الأبعاد انتـشارا عـند الأفـراد                 يظهر من خلال النتائج التوصل إليها أن 

  )آما هو مبين أعلاه(ذو الدافعية المرتفعة، وآـذلك يعتبر أآـثر الأبعاد انتشارا عـند الذآور 

  آما بينت نتائج هـذه الدراسة أن الـذآور أآـثر دافـعية من الإناث عند أفـراد العـينة المدروسة 

أآثر الأبعاد انتشارا عند منخفـضي الـدافعية وآذلك     ) الكف(حين جاء بعـد الضبط  في

 عـند الإناث، وقـد بينت النتائج أن الإناث أقـل دافعية من الذآور لـدى أفـراد العـينة المدروسة 

آتابية وللإشارة فإن الباحثة لم تجد دراسات سابقة تبين العلاقة بين الدافعية للتعلم، وبعدي الا

لمعرفة أسباب  لمزيد من التحليل والبحث والاستقصاءلوالضبط، لذلك فهذه النتائج تدعو 

انتشارهذه السمات  وآذا لتفسير وجودها،وعلاقتها بالدافعية للتعلم،  بمعنى هل هي راجعة 

 الى  تفاعل الوراثة والبيئة معا أم هي انعكاس طبيعي لظروف  البيئية  الحالية لمنطقة عينة

  )...... ولاية بومرداس في الجزائر(الدراسة 

  

  

  



  ستنتاج الـعام الا 

للتعلم      دافعيةـبين سمات الشخصية وال ةـالعلاقعـن  ثـالبححاولـنا في هـذه الـدراسة     

تلاميذ السنة النهائية من التعليم الثانوي، والكشف عن الاختلافات بين الجنسين في  ىلد

ية للتعلم، وآذلك ترتيب سمات الشخصية المدروسة حسب الجنس سمات الشخصية، والدافع

  . وحسب مستوى الدافعية للتعلم

وجود علاقة ارتباطية  أظهرت نتائج الدراسة تحقـق الفـرضية الأولى التي نصت على    

قيمة معامل الارتباط بين الدافعية وسمات  قدرتحيث  ،بين الدافعية للتعلم وسمات الشخصية

أما علاقة الدافعية للتعلم بمختلف سمات  %99عند مستوى دلالة ) = r 0.280( الشخصية

د دلت النتائج على وجود علاقة ارتباطية موجبة بين الدافعية للتعلم ـالشخصية المدروسة فق

وآذلك )  = r 0.330(والاجتماعية ) = r 0.251(الاآتابية )  = r 0.60(وآل من العصبية 

    )= r 0.280(السيطرة 

وعدم وجود علاقة بين الدافعية للتعلم ) = r 0.265 -(ارتباطية سالبة بين العدوانية لاقة وع

   .وآل من القابلية للاستثارة و الظبط  

النتائج المتحصل عليها  بينتفقد  ،في الدافعية للتعلم بين الجنسينوفيما يخص الفروق     

 بين الجنسينوجود فروق ) ت(ختبار وباستعمال ا ،بالنسبة للفروق بين المتوسطات الحسابية

عية من ـذآور أآثر دافـبمعنى أن ال ،ذآوروالإناث لصالح الذآورـذات دلالة إحصائية  بين ال

ية ـروق في الدافعـعلى وجود ف نصتالفرضية الثانية التي فـقـد تحقـقت ناث، وبالتالي الإ

  .للتعلم

حول الفروق  متناسقةلا تزال غير بحوث جدر الإشارة إلى أن نتائج التذا المجال ـوفي ه    

   .ولا يزال المجال في حاجة إلى بحوث أآثر للتعلم، بين الجنسين في الدافعية

في سمات  بين الجنسينعلى وجود فروق  نصتالفرضية الثالثة التي  تحققتآما    

ابية حيث دلت النتائج على وجود فروق بين الجنسية في آل من العصبية و الاآت  ،الشخصية

بينما لايوجد فروق .لصالح الذآور والقابلية للاستثارة والاجتماعية والكف لصالح الاناث 

يل شخصيي ـبروف لى وجودإوالتي تشيردالة بين الجنسين في آل من العدوانية والسيطرة 

  .مميزحسب آل جنس



الكف ( بط سمة الاآتآبية، الضجاءت اما فيما يخص السمات الاآثر انتشارا بين الجنسين فقد 

فيما جاءت سمة الاجتماعية أقل  عند الجنسينر انتشارا آثالأمن السمات و السيطرة ) 

   .السمات انتشارا

الاآتآبية، و سمة  أما فيما يخص السمات التي ميزت مستويات الدافعية فقد جاءت سمة   

فعية المرتفعة، من أآثر السمات انتشارا لدى التلاميذ ذو الداوسمة السيطرة، ) الكف( الضبط 

، و القابلية )الكف( الضبط  و العدوانية من أقـل السمات انتشارا، في حين جاءت سمة

من أآثر السمات انتشارا لدى التلاميذ ذو الدافعية المنخفضة، وسمة للاستثارة، والسيطرة 

  .الاجتماعية أقـل السمات انتشارا

ت الايجابية والمرغوب فيها لدى التلميذ تكمن أهمية هذه النتائج في تنمية و تدعيم السّما  

  . الجزائري وتحريره من السمات السلبية غير المرغوب فيها

ولا شك أن . وقد يتطلب ذلك تعديل، أو تطوير أساليب التنشئة الاجتماعية، والتربوية   

  التعـرف على سمات شخصية التلميذ الجزائري تمكننا من التعامل معه

العوامل المؤثرة في تكوين شخصية على بوابا لدراسات أخرى، للتعرف الأمر الذي يفـتح أ   

التـلميذ الجـزائري، ولمعرفة السمات التي يُقترح تعديلها، أو تنميتها حسب متطلبات المجتمع 

  التربوي بصفة خاصة، والبيئة بصفة عامة، لتحقيق التكيف الاجتماعي؟ 

  .في المستقبل ةشادية، فعالذلك  لبناء برامج علاجية، و تقويمية، و إر   

وللإشارة فإن الباحثة لم تجد دراسات سابقة تبين العلاقة بين الدافعية للتعلم، وبعدي الاآتابية 

لمعرفة أسباب  لمزيد من التحليل والبحث والاستقصاءلوالضبط، لذلك فهذه النتائج تدعو 

علم،  بمعنى هل هي راجعة انتشارهذه السمات  وآذا لتفسير وجودها،وعلاقتها بالدافعية للت

الى  تفاعل الوراثة والبيئة معا أم هي انعكاس طبيعي لظروف  البيئية  الحالية لمنطقة عينة 

  )...... ولاية بومرداس في الجزائر(الدراسة 

  

  

  

  



  راحات ـالاقت
علاقة ان هناك جليا لنا بعد تحليل ومناقشة النتائج المتوصل إليها خلال هذه الدراسة، تبين 

هذه الشخصية النامية تحت ظروف عديدة منها ، سمات شخصية وين الدافعية للتعلم ب

نظام التربوي العناية بها وتنميتها الالاجتماعية والتربوية بصفة خاصة، والتي يستلزم على 

  . في الاتجاه الايجابي

  :ما يلي ةقترح الباحثتوفي ضوء النتائج السابقة 

  .الجزائريعند لطالب ية والمرغوب فيها مات الايجابتدعيم وتنمية السّ *

دراسة العوامل المؤثرة في تكوين شخصية الطالب الجزائري والتعرف على ما يميزه عن * 

  . الشخصيات الأخرى

ترآيز الاهتمام بالدافعية للتعلم من قبل المعلمين وذلك من خلال استخدام الطرق التربوية * 

من قبل الطلبة والتعرف على خصائص الطلبة ذوي  التي تساعد على اثارة الدافعية للتعلم

  . الدافعية المرتفغة

افعية للتعلم خاصة في المرحلة العمرية الخاصة بالتعليم نظرا لقلة الاختبارات ومقاييس الدّ *

مقايس التي تساعد على الكشف وتحديد الختبارات والإوآذلك )  سنة وأآثر 16( الثانوي

بضرورة العناية بهذا  ةوصي الباحثت ،ا للبيئة الجزائريةالمكيفة وفقو ،سمات الشخصية

 : من خلال الجانب

بالاعتماد ترجمة وتكييف الاختبارات والمقاييس الأجنبية وفق البيئة الجزائرية  -

مع مراعاة الأبعاد الاجتماعية والثقافية التي تميز   ،دراسات علمية وتجريبية على

  .الفرد الجزائري

 .سات التي تهتم بتصميم مثل هذه المقاييستشجيع البحوث والدرا -

ذلك  و سمات الشخصية الجزائرية صياغة إطار نظري للذآور والإناث في مجال -

 ...والمستويات التعليميةالعمرية من خلال تطبيق الاختبارات على مختلف الفئات 

  

  

  



لباحثين اهتمام ا إلى توجيه تحتاجالتي من المواضيع  بعضراسة ثارت هذه الدّأهذا وقد 

  :وطلبة الدراسات العليا لدراستها، وفي هذا الصدد تقترح الباحثة اجراء بحوث حول

  )الكف(علاقة الدافعية للتعلم ببعد الاآتابية والضبط  -

  علاقة سمات الشخصية والدافعية الداخلية والخارجية  -

  ) خارجي/ داخلي(علاقة سمات الشخصية بمصدر الضبط  -

  ين التحكم الداخلي والخارجي وااتفوق الدراسي الدافعية للتعلم ب -
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الخاتمة



لقد انطلقت هذه الدراسة من مشكلة مطروحة ميدانيا، تتعلق بأهمية معرفة سمات الشخصية 

وآيفية ترتيب هذه السمات لطلبة الصف النهائي من التعليم الثانوي وعلاقتها بدافعية التعلم ، 

ومعرفة الفروق الجنسية في آل من الدافعية وسمات اء العام للشخصية، التي تشكل البن

  .صياغة إطار نظري للذآور والإناث في هذا المجالالشخصية وذلك بهدف محاولة 

بمستوى الدافعية للتعلم من خلال التعرف على سمات الشخصية وآذلك التنبؤ  نا فيمما يفيد

لتي ترتبط بالدافعية للتعلم، مع الأخذ بعين الاعتبار تفيدنا في صقل وتنمية السمات الايجابية ا

    .  السمات المميزة لكل جنس

  .ومن ثم رأى الباحث ضرورة القـيام بهذه الدراسة سعيا لمحاولة الوصول إلى هذه الأهداف

  . وفي هذا السياق، فضل الباحث البداية من حيث انتهت إليه الدراسات التي تم التعرض إليها

ك قسم البحث إلى جانبين جانب نظري يضم أربعة فصول وجانب تطبيقي يشمل ولتحقيق ذل

  : فصلين

شمل الفصل الأول الخلفية النظرية للمشكل مع صياغة الهدف من البحث والفرضيات  

  .وتحديد المصطلحات الواردة في البحث

م بدوره قس الإنسانية،في حين تناول الفصل الثاني استعراض نظري آمحاولة لفهم الشخصية 

تقديم خلاصة مع  ،مقاربة نظرية لتحديد مفهوم الشخصية الأول، تناول القسم قسمينإلى 

  . جهات نظر مختلفة ن، موالدينامية ،والنمو من حيث البناء، لبعض النظريات

 Cattell andأما القسم الثاني فيتطرق إلى موضوع بناء الشخصية من خلال أراء 
Eysenck   

ه لشخصية الإنسان على مفهوم السمة إذ يرى أن شخصية الفرد يبني آاتل تصور ثحي

فيرى أن هناك  Eysenckأما تتكون من العديد من السمات التي يمكن قياسها وتجريبها، 

 هثلاثة أنماط رئيسية لشخصية الإنسان وآل نمط يحتوي من الخصائص والسمات ما يميز

  .عن غيره

وفي نهاية في سمات الشخصية ومصدرها،  آما تم التعرض إلى موضوع الفروق الجنسية

 تعرض الباحث إلى بعض الدراسات السابقة في مجال الشخصية وسماتها  هذا القسم



مفهوم الدافعية من وجهات : وفيه تم التطرق إلىويتضمن الفصل الثالث موضوع الدافعية، 

اخلية والدافعية هذه النقطة تم التطرق إلى الدافعية الد يالدوافع، وف عنظر مختلفة، أنوا

الدوافع الداخلية، بمعنى أن طاقاتهم حيث يعمل الطلبة في بعض الأحيان بتأثير الخارجية، 

ومن خصائص الطالب  وتوجيههم نابعين عن رغبتهم الذاتية في المشارآة في نشاط معين

 المدفوع ذاتيا أن مصادر التعزيز لديه داخلية، مستقل عن البيئة و الآخرين، يعزز نجاحه

وإنجازه إلى قدرته وجهده، أما الطالب ذو الدافعية الخارجية فهو محكوما بمصادر خارجية 

  . ومن خصائصه أنه مرهون بعوامل وظروف خارجية، تابع في نشاطه التعليمي

  آما تم التطرق في هذا الفصل إلى نظريات الدافعية الحديثة، وضيفة دافعية التعلم،  

  .ات السابقة حول موضوع الدافعيةوأخيرا تم التعرض إلى الدراس

ميدانية، الغرض منها محاولة أما الجانب التطبيقي فهو يهتم بدراسة الموضوع دراسة 

عن تساؤلات التي طرحت في الإشكالية بالإضافة إلى اختبار الفرضيات ومحاولة  ةالايجابي

صائية لجمع التحقق منها وقصد تحقيق هذا الغرض استعملنا بعض الوسائل والأدوات الإح

البيانات ومحاولة تحليلها ومناقشتها للوصول إلى النتائج المرجوة الكشف عن الحقائق الكامنة 

 .وراء موضوع الدراسة

وقدا ثبتت صلاحية أدوات البحث  الفصل الرابع خاص بالدراسة الاستطلاعية وأهم نتائجه،

حصائية اللازمة لذلك، وهذا من خلال دراسة الصدق والثبات، وبالاستعانة بالأساليب الإ

  .وبالاعتماد على المراجع العلمية المختصة

الفصل الخامس تطرق إلى منهجية الدراسة الأساسية، وهذا بتحديد منهج البحث الذي يعد من 

منطلقا من أن التي ترمي إلى قياس وتقدير الخصائص النفسية تقديرا آميا،  ةالو صفيالبحوث 

 من يمكنمما ، الآخرينلسمات الفردية، تميز الفرد عن الشخصية تترآب من العديد من ا

من طلبة الصف النهائي، وأدوات البحث  304وعينة البحث التي بلغ عدد أفرادها  قياسها، 

  .   حيث استخدم الباحث مقياس الدافعية للتعلم ليوسف فطامي وقائمة فرايبرج للشخصية

 مث ،توصل إليها خلال هذه الدراسةالنتائج الم آما تم التعرض في هذا الفصل إلى عرض

بالعودة إلى الإطار النظري للبحث، وتم ذلك من خلال دراسة فرضيات  تحليلها ومناقشتها



البحث آل واحدة على حدا حسب ترتيبها في الفصل الأول، ومناقشتها والتعليق على نتائجها 

  .لميةبقدر من الموضوعية والأمانة العلمية الواجب توفرها في البحوث الع

  العلاقة الارتباطية بين الدافعية للتعلم وسمات الشخصية إلى دراسة الباحث أولا حيث تعرض 

ترتيب وأخيرا الدافعية للتعلم  ىوعل ،تعرض إلى تأثير الجنس على سمات الشخصية ثم

  .سمات الشخصية حسب مستوى الدافعية والجنس

لأفراد العينة ترتبط ارتباطا قويا وفي هذا الفصل توصل الباحث إلى أن الدافعية للتعلم 

بالسمات المدروسة للشخصية وهذه العلاقة الارتباطية تختلف باختلاف الجنس،                 

  وفيما يتعلق بسمات الشخصية المدروسة تم تصنيفها وآانت أآثرها انتشارا هي العصبية 

  عيم وتنمية السمات الايجابيةوالاجتماعية والعدوانية، وتكمن أهمية هذه النتيجة في تد

والمرغوب فيها للتلميذ الجزائري وعلاج السمات السالبة أو غير مرغوب فيها وتحرير الفرد 

منها وتخليصه من سلبياته مثل سمة العدوانية والتي هي سمة سلبية في تكوين الشخصية 

ليب التنشئة وارتباطها سلبي مع الدافعية للتعلم، وقد يتطلب ذلك تعديل أو تطوير أسا

  الاجتماعية والأخلاقية والسياسية والتربوية ولا شك أن التعرف على سمات شخصية التلميذ 

الجزائري تمكننا من التعامل معه الأمر الذي يفتح أبواب للدراسات للتعرف على العوامل 

عن السببية أو العوامل المؤثرة في تكوين شخصية التلميذ الجزائري والتعرف على ما يميزه 

عن هذه السمات وأسباب  ىالشخصيات الأخرى وعما ما إذا آان التلميذ يرضى أو لا يرض

ذلك الرضا أو عدم الرضا وما هي السمات التي يقترح تعديلها أو تنميتها حسب متطلبات 

المجتمع التربوي بصفة خاصة والبيئة بصفة عامة لتحقيق التكيف الاجتماعي وهذا ما 

  .    ج علاجية وتقويمية وإرشاديةيساعدنا على بناء برام
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  ةــشخصيـورج للـرايبـة فـائمـق

لا       نعم               
.........  ................................................. ................................... ….................. أنا دائما مزاجي معتـدل  - 1  

...........................................يصعب علي أن أجد ما أقوله عند محاولة التعرف على الناس - 2  
     ............... جهد عنيف لبدون بذدق دقـات غـير منتضمة أحيانا تسرع دقات قلبي أو تـ - 3
............................عملا شاقاأشعـر أحيانا أن دقات قلبي تصـل إلى رقبتي دون أن أعمل  - 4  
......................أيضا بسرعةأفقـد السيطـرة على أعصابي ولكني أستطيـع التحكـم فيها  - 5  
........................................................................................................ر أو يتغير لوني بسهـولةيحم - 6  
................................................أحيانا أجد متعـة آبيـرة في مضايقـة أو معـاآـسة الآخـرين - 7  
...............................................ان لا أحب رؤيـة بعـض الناس في الشـارعفي بعـض الأحـي - 8  

أو في مكـان عـام       
               ..................................................إذ أخطـأ البعـض في حـقي فإنني أحب أن يصيـبهم الضـرر - 9

.......................................................بعـض الأشياء الخطـرة بغـرض سبـق لي القيـام بـأداء - 10  
الـتسلية أو المزاح         
                   ........................... ذلك لفأنني أفعلحماية حقي  ةإذ اضطررت لاستخـدام القـوة البد ني - 11
.........................................................ـولة في سهـرة ممـلةأبعـث المرح بسه نأ ستطيـع أ - 12  
....................................................................................................................أرتـبك بسهـولة أحيـانا - 13  
................................................................عامـل مع الآخـريـنأعتـبر نفسي غـير لبـق في الت - 14  

 ..............................................         ... في الصـدر قأشعـر أحيانا بضيـق في التنفـس أو بضيـ - 15   
ر الذي قـد يحدث نتيجـة بعـضأتخيـل أحيانا بعـض الضـر - 16                                

........................................................................................................الأخطـاء التي ارتكبتها        
  .........أخجـل من الدخـول بمفردي في غـرفة يجلس فيها بعض الناس وهم يتحدثون - 17
..............................................)أشعر بـألم أو ضغـط أو انتفاخ في معدتي ( ساسةمعدتي ح- 18  
.......................................................يبـدو علي الاضطـراب و الخـوف أسـرع من الآخـرين - 19  
...........................................................يعنـدما أصـاب أحيانا بالفشـل فـإن ذلك لا يثـيرنـ - 20  
.................................................................................أفعــل أشيـاء آثـيرة أنـدم عليها فيما بعـد - 21  
    ........................................................................................الشخص الذي يؤذيني أتمنى له الضرر- 22

........................................آانت مملوءة بالغازات وأشعر آثيرا بانتفاخ في بـطني آما ل-2 3  
  ............عندما يغضـب أحد أصـدقائي من بعـض الـناس فأنني أدفعه إلى الانتقام منهم - 24

..............................................................................آثـيرا ما أفكـر في أن الحيـاة لا مـعنى لـها - 25  

........................................................................................يسـعدني أن أظـهـر أخطـاء الآخـرين - 26  
                                                         

يـدور في ذهـني غـالبا عـندما أآـون وسـط جماعة آبيرة - 27  
.............................................................حداث مشاجرة ولا أستطـيع مقاومة هذا التفكـير    إ        

..............................................................................................يويـة       النشـاط والحـ ييبـدو عل - 28  
.....................................................أنا من الـذين يأخـذون الأمـور ببسـاطة وبـدون تعـقـيد    - 29  

..............................................نني أحاول أن أتجاهـل ذلك عندما يحـاول البعض إهانتي فإ - 30  
  

.........................................................................               بـذلك    معـندما أغـضب أو أثـور فإنني لا أهتـ - 31  

..........................................................ص مهمـين   أرتـبك بسـهولة عـندما أآـون مع أشخـا - 32  
أو مع رؤسائـي         

لا أستطيـع غـالبا التحكـم في ضيقـي وغـضبـي - 33 .………………………………………………   



.................................................................أحـلم لعـدة ليـالي في أشياء أعـرف أنها لن تـتحقـق - 34       
...............................................................يظهر علي الـتوتر والارتباك بسهولة عند مواجهة - 35  

أحـداث معينة         
.......................................................................أنا لسوء الحـظ من الـذين يغضبـون بسـرعة  - 36  
............................................غالبا ما تـدور في ذهـني أفكـار غـير هـامة تسبب لي الضيق - 37  
  ..............................................................................................أجـد صعـوبة في محـاولة النـوم - 38
.....................................................أقـول غـالبا أشيـاء بـدون تفكيـر وأنـدم عليها فيما بعـد  - 39  
......................................................................آثـيرا ما يـراودني التفكيـر في حياتي الحـالية - 40  
........................................................أن أعمـل في الـناس بعـض المقـالب غير مؤدية أحـب - 41  
..........................................................................أنظـر غـالبا إلى المسـتقبـل بمنتـهى الـثقـة  - 42  
.....................................................شجاعتي  ددي فإنني لا أفـقعندما تكـون آـل الأمـور ض - 43  
................................................................................................أحـب التـنكـيت عـلى الآخـرين  - 44  
..............................................................ا تهدئةعندما أخـرج عن شـعوري فإنني أستطيـع غالب 45  
...............................................................................................................................نفسي بسرعة       
  ...................................................................................آثيـرا ما أستـثار بسـرعة من البعـض - 46
.............................................................................أجـد صعـوبة في آـسب الآخـريـن لصـفي - 47  
.......................................................أستـطـيع أن أصـف نفسـي بأنني شخـص آـثير الكـلام - 48  
......................................................................أفـرح أحيانا عـند إصابة بعـض ممـن أحـبهـم - 49  
أفـضل أن تـلحـق بي إصـابة بـالـغـة عـلى - 50  

  ............................................................................................................................أن أآـون جبانا      
               ...….......................................................................... أميـل إلى عـدم بـدء الحـديث مع  - 51 

  الآخـر
 .................................... في أحيـان آثـيرة أفـقد القـدرة على التفكـير - 52    

  ................................................................................بسـرعة مـن الآخـرين بآثـيرا ما أغـض - 53
..................................................................................بإنـهاك وتـعـب وتـوتـر رغـالبا ما أشعـ - 54  
.............................................................أحـيانا يراودني التـفكـير بأنني لا أصلـح لأي شـيء - 55  
...............................................................عـندما أفشـل فإنني أستطيع تخطي الفشل بسهولة - 56  
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  مقياس الدافعية للتعلم
 

لا 
ق ـأواف
دةـبش  

لا 
قـأواف  

رددـمت قـأواف  ق ـافأو 
دةـبش

 
 الـفـقــرة

 
 الرقم

ون ـندما أآـر بالسعادة عـأشع   
ودا في المدرسة ـموج

1 

بعلاماتي  ديم والـيهتقليلا ما     
يةـدرسـالم

 

2 

ل المدرسي ـام بالعمـأفضل القي   
وعة من الزملاء ـن مجمـضم

ردا ـه منفـوم بـعلى أن أق

3 

اهتمامي ببعض المواضيع    
ل ـمال آـؤدي إلى إهـراسية يالد
دور حولي ـما ي

4 

دة التي ـديـكار الجـع بالأفـأستمت   
درسة ـعلمها في المـأت

5 

رك المدرسة ـإلى ت القـدرةدي ـل   
وانينها الصارمة ـبسبب ق

6 

ام بمسؤولياتي في ـب القيـأح   
ر عن ـض النظـدرسة بغـالم

النتائج 

7 

الدراسية  ـفقه المواـأواج   
امة ـة بمسؤولية تـتلفـالمخ

8 

دث ـدي عندما أتحـيصغى إلي وال   
عن مشكلاتي الدراسية 

9 

رح ـتباه لشـيصعب علي الان   
ته ـابعـالمدرس ومت

1
0 

ر بأن غالبية الدروس التي ـأشع   
دمها المدرسة غير مثيرة ـتق

1
1 

أحب أن يرضى عني زملائي في    
المدرسة

1
2 



أتجنب المواقف المدرسية التي    
لب تحمل المسؤولية ـتطـت

1
3 

وبات على ـزال العقـإن أحـبلا    
ر ـض النظـلبة المدرسة بغـط

اب ـعن الأسب

1
4 

قة ـقيـرفة حـدي بمعـم والـيهت   
درسة ـاه المـري تجـمشاع

1
5 

ض الزملاء في ـأشعر بأن بع   
شكلات م سبب المـالمدرسة ه
رض إليها ـالتي أتع

1
6 

أشعر بالضيق أثناء أداء    
لب ـالواجبات المدرسية التي تتط

العمل مع الزملاء في المدرسة 

1
7 

أشعر با لامبالاة أحيانا فبما    
يتصل بأداء الواجبات المدرسية 

1
8 

وم ـندما أقـأشعر بالرضى ع   
لوماتي ومهاراتي ـير معـوـبتط

ية ـالمدرس

1
9 

لة ـأسئ ملـل أن يعطينا المعـأفض   
ر   ـكيـتاج إلى تفـعبة تحـص

2
0 

لا 
أوافق 
 بشدة

أوافق  أوافق متردد لا أوافق
بشدة

 الفقرة
 

 
 الرقم

م بالمواضيع ـل أن أهتـأفض   
ر ـالمدرسية على أي شيء آخ

2
1 

وك ـيد بالسلـقـرص على أن أتـحأ   
درسة ـلبه المـذي تطـال
  

2
2 

افأة ـيسعدني أن تعطى المك   
بذول  ـهد المـدار الجـلبة بمقـللط

 

2
3 

يذ ما يطلبه ـرص على تنفـحأ     
مني المعلمون والوالدان 

بخصوص الواجبات المدرسية 

2
4 

بأن مساهمتي في  رآثيرا ما أشع     
عمل أشياء جديدة في المدرسة 

تميل إلى الهبوط 

2
5 

تزام بقوانين ـأشعر بأن الال      2



وا دراسيا ـلق جـالمدرسة يخ
ريحا ـم

6 

ير ما النشاطات ـوم بالكثـأق     
ية ـلابـالمدرسية و الجمعيات الط

2
7 

دث ـدما أتحـأبه والدي عنـلا ي     
درسية ـإليهما عن علاماتي الم

2
8 

ة ـوين صداقـب علي تكـيصع     
بسرعة مع الزملاء في المدرسة

2
9 

وية للاستفسار عن ـة قـرغب لدي     
المدرسة    يالمواضيع ف

3
0 

يحرص والدي على قيامي بأداء      
وجباتي المدرسة           

                       

3
1 

كار التي ـوالدي بالأف ملا يهت     
أتعلمها في المدرسة 

3
2 

شعر بالملل عندما أسرعان ما      
رسية وم بالواجبات المدـأق

3
3 

العمل مع الزملاء في المدرسة      
يمكنني من الحصول على 

علامات أعلى 

3
4 

ل ـتعاوني مع زملائي في ح     
ود علي ـواجبتي المدرسية يع

ة ـبالمنفع

3
5 

مني في  بلـل ما يطـوم بكـأق     
اق المدرسة ـنط

3
6 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



  ) 3(ملحق 

  لدراسة مقياس الانفعالات المدرآة في حجرة ا

   Mesirandino, M.1696ماريان ميزراندينو : تأليف
  )جامعة روشستر(

  نبيل محمد زايد / د: تعريب وتقنين

  )جامعة الزقازيق(

  ...........................الفصل.......................... المدرسة........................ الاسم

 .......................تاريخ اليوم        ( ). نثى أ( ) ذآر: الجنس.....................السن

  :تعليمات

بطرق معينة في مواقف  تتقيس ما تشعر به من انفعالا يــ فيما يلي عدد من العبارات الت1

  ...مشابهة لما هو موجود في فصلك

  .ــ إجابتك سرية فلن يطلع عليها أحد 2

والسن وتاريخ ) ذآر ــ أنثى (والجنس  يــ اآتب بيانات الاسم والمدرسة والصف الدراس 3

  .اليوم قبل أن تجيب

أن يتابع آل منكم وحده في  بأقرأ آل عبارة بصوت عال، والمطلو فــ والآن سو 4

  .المقياس الذي أمامه

والثاني تحت " لا يحدث أبدا "ــ ستجد أمام آل عبارة أربع مربعات خالية، الأول تحت  5

  " آثيرا ثلا يحد"

واحدة فقط أمام آل عبارة في مربع واحد فقط حسب ) X(ب منك أن تضع علامة والمطلو -6

  .ما يحدث لك في الفصل

  

  

  

  

  



  

 عبارات المقياسالرقم
لا يحدث 

 أبدا

لا يحدث 

 آثيرا

يحدث 

 قليلا

يحدث 

 آثيرا

عندما أقوم بعملي في الفصل اشعر  1

 بالاهتمام

    

عندما يبدأ المدرس في شرح موضوع جديد  2

بالخوف اشعر  

    

عندما لا ا ستطيع حل سؤال أو مشكلة في  3

 الفصل اشعر بالقلق 

    

عندما أآون في المدرسة اشعر بالسعادة من  4

 تقدمي في الدراسة

    

عندما أقوم بعملي في الفصل اشعر بهدوء  5

 أعصابي

    

     عندما أآون في الفصل اشعر بعدم السعادة 6

سؤال أو مشكلة في  عندما لا أ ستطيع حل 7

 الفصل أشعر بالضيق الشديد

    

عندما أآون في المدرسة اشعر بأنني في  8

 حالة جيدة

    

عندما يبدأ المدرس في شرح موضوع جديد  9

 أشعر بالملل

    

عندما أقوم بعملي في الفصل اشعر  10

 بالاستمتاع

    

    عندما لا أ ستطيع حل سؤال أو مشكلة في  11



بالغيظ الفصل اشعر  

 عبارات المقياسالرقم
لا يحدث 

 أبدا

لا يحدث 

 آثيرا

يحدث 

 قليلا

يحدث 

 آثيرا

عندما نبدأ شيئا جديدا أشعر بالاهتمام بما  12

.يؤدي لتفوقي ونجاحي  
 

    

     عندما أقوم بعملي في الفصل اشعر بالنعاس 13

عندما يبدأ المدرس في شرح موضوع جديد  14

وعات أخرىيذهب تفكيري لموض  

    

عندما أقوم بعملي في الفصل اشعر  15

ببالاضطرا  

    

عندما لا أ ستطيع حل سؤال أو مشكلة في  16

ةالفصل اشعر بالعصبي  

    

عندما نبدأ شيئا جديدا في المدرسة أشعر  17

ببالتع  

    

 ةعندما أآون في الفصل اشعر بالسعاد 18

 لمعرفة معلومات جديدة

    

أ ستطيع حل سؤال أو مشكلة في  عندما لا 19

 الفصل اشعر بالغضب

    

عندما يبدأ المدرس في شرح موضوع جديد  20

 اشعر بشعور عظيم

    

     عندما أآون في الفصل اشعر بتوتر 21

عندما أآون في المدرسة اشعر بأنني في  22

 حالة سيئة

    

  



  ) 4(ملحق 

  مقياس توجهات أهداف الإتقان والأداء

  )جامعة هارفارد(و هايدي جرالينسكي ) جامعة آاليفورنيا(ديبوراه ستيبك  تأليف

  )جامعة الزقازيق(نبيل محمد زايد / تعريب وتقنين د

  ...........................الفصل.......................... المدرسة........................ الاسم

  ...............................تاريخ اليوم( ).  أنثى( ) ذآر: الجنس.....................السن

  :التعليمة

ضع علامة أمام العبارة وتحت الإجابة التي تتفق مع ما يحدث لك وتذآر انك تضع علامة 

  واحدة فقط أمام آل عبارة

 

الرقم
 عبارات المقياس

أوافق 

 بشدة
 أوافق

أوافق 

إلى حد 

 ما

لا 

 أوافق

لا 

أوافق 

 بشدة

1 
لي أن يعرف المدرس أنني  لأنه من المهم

 أقوم بعملي جيدا 

     

      لأنه من المهم لي أن افهم الأفكار  2

3 
لأنه من المهم لي أن اعمل أحسن من 

 التلاميذ الآخرين 

     

4 
لأنني أحب اآتشاف طرق جديدة للقيام 

 بالعمل 

     

      لأنني أحب فهم الأشياء  5

ةلأنني أحب تعلم أشياء جديد 6       

      لأنني أريد أن يعرف الآخرين أنني ذآي  7

      لأنني أريد أن أآشف أي شيء جديد  8

9 
لأنني أريد أن تكون درجاتي أفضل من 

. زملائي  

     



  ) 5(ملحق 

  مقياس الدافعية للتعلم 

  بمساعدة) جامعة الجزائر(أحمد دوقة / تأليف د

  غربي مونية/ لورسي عبد القادر و أ/ أ

  )جامعة الجزائر(

  ):ة(عزيزي التلميذ

،نضع بين يديك ةقصد القيام بدراسة علمية حول موضوع اهتمام التلميذ ورغبته في الدراس

 )x(مجموعة من العبارات آملين منك إبداء رأيك حولها بكل صراحة،وذلك بوضع العلامة 

ونشكرك على تعاونك في الخانة المناسبة لإجابتك نرجو منك عدم ترك أي عبارة بدون إجابة 
  معنا

  والتقدير متقبل منا فائق الاحترا 

 العبارات الرقم
صحيح 

 تماما

صحيح 

 نوعا ما

غير 

 صحيح
 لا أدري

     لدي القدرة على النجاح في الدراسة 1

     التعليم يحقق لي أمنياتي 2

     لدي القدرة على العمل أآثر 3

     التعليم يحقق لي مستقبلا زاهرا 4

     لدي القدرة على التفوق على زملائي 5

     التعليم يوصلني إلى مراتب الكبار 6

     لدي القدرة على مواصلة الدراسة 7

     فهمي للدروس يضمن لي علامات جيدة 8

تطوير البلاد يالتعلم يسمح لي المساهمة ف 9      

     لدي القدرة على مراجعة آل الدروس 10

ن على نجاحي في الدراسةأوليائي يحرصو 11      

     التعلم يضمن لي النجاح في الحياة 12



 العبارات الرقم
صحيح 

 تماما

صحيح نوعا 

 ما
 لا أدري غير صحيح

     لدي القدرة على حفظ وتذآر آل الدروس 13

     المراجعة مع الزملاء تحقق لي نتائج منتظرة  14

     التعلم يضمن لي مهنة محترمة 15

     لدي القدرة على فهم آل الدروس  16

17 
البرنامج الدراسي يتضمن موضوعات متنوعة 

 وشيقة
    

     التعلم يكسبني احترام الآخرين 18

     لدي القدرة على حل الواجبات المنزلية بمفردي  19

     لدي القدرة على متابعة الدروس بسهولة  20

جتمع التعلم يضمن لي مكانا مهما في الم 21      

     لدي القدرة على التعلم والتحصيل الجيد 22

     التعلم يجعلني قادرا على التحدث مع الآخرين 23

24 
لدي القدرة على تقديم الإجابة عندما أسأل من 

 طرف الأستاذ 
    

25 
التعلم يمكنني من الحصول على علامات 

 جيدة 
    

26 
لدي القدرة على تصحيح أخطائي عندما 

 يظهرها لي الأستاذ 
    

     التعلم يجعلني أتفوق على زملائي 27

     لدي القدرة على طرح الأسئلة عندما لا افهم  28

     زملائي يساعدوني عندما احتاج لذلك  29

     المعلومات المقدمة في المدرسة مفيدة   30

31 
لدي القدرة على الصعود إلى السبورة حينما يطلب 

 مني ذلك
    

 لا أدري غير صحيحصحيح نوعا صحيح  العبارات الرقم



 ما تماما

     التعلم يحقق لي رغباتي   32
معظم الأساتذة يهتمون بأحاسيس ومشكلات  33

 التلاميذ
    

     لدي القدرة على تحسين مستواي الدراسي  34
     المراجعة مع زملائي مفيدة 35
ط لهلدي القدرة على تنفيذ ما أخط 36      
     لدي القدرة على القيام بالعمل على أحسن وجه 37
     لدي القدرة على تجاوز الصعوبات المدرسية 38
     المواد الجديدة مفيدة جدا 39
     آثرة الزملاء في القسم لا يضايقني 40
     أوليائي يهمهم الالتقاء مع أساتذتي  41
مراجعةالكتب المدرسية سهلة الفهم وال 42      
     معظم الأساتذة يحترمون أراء التلاميذ  43
     وجود التلاميذ المشوشين في القسم لا يضايقني 44
     هناك متابعة مستمرة لأعمالي من طرف أوليائي 45
     أوليائي يوفرون لي جو ملائم للدراسة  46
     معظم الأساتذة يعاملون التلاميذ معاملة حسنة  47
     معظم الأساتذة عادلون في منح النقاط  48
     معظم الأساتذة يعتنون بأعمال التلاميذ 49
     هناك تشجيع من طرف الأساتذة للعمل التعاوني 50
  ..........................القسم................................اللقب

  ..........................السن................................الاسم
Email: prevention – ergonomics @ hotmail.com       

http:/ www.univ-alger.dz/labpreventio  
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2 .7 .7 .7
1 .3 .3 1.0
1 .3 .3 1.3
1 .3 .3 1.6
2 .7 .7 2.3
2 .7 .7 3.0
1 .3 .3 3.3
1 .3 .3 3.6
3 1.0 1.0 4.6
2 .7 .7 5.3
4 1.3 1.3 6.6
3 1.0 1.0 7.6
1 .3 .3 7.9
4 1.3 1.3 9.2
3 1.0 1.0 10.2
6 2.0 2.0 12.2
6 2.0 2.0 14.1
7 2.3 2.3 16.4
6 2.0 2.0 18.4
4 1.3 1.3 19.7
2 .7 .7 20.4

13 4.3 4.3 24.7
5 1.6 1.6 26.3
4 1.3 1.3 27.6
6 2.0 2.0 29.6
7 2.3 2.3 31.9
6 2.0 2.0 33.9
6 2.0 2.0 35.9
2 .7 .7 36.5
4 1.3 1.3 37.8
3 1.0 1.0 38.8
4 1.3 1.3 40.1
4 1.3 1.3 41.4
4 1.3 1.3 42.8
3 1.0 1.0 43.8
8 2.6 2.6 46.4
7 2.3 2.3 48.7
6 2.0 2.0 50.7
2 .7 .7 51.3
8 2.6 2.6 53.9
5 1.6 1.6 55.6
6 2.0 2.0 57.6
5 1.6 1.6 59.2
4 1.3 1.3 60.5

13 4.3 4.3 64.8
2 .7 .7 65.5
4 1.3 1.3 66.8
6 2.0 2.0 68.7

11 3.6 3.6 72.4
12 3.9 3.9 76.3

8 2.6 2.6 78.9
3 1.0 1.0 79.9
8 2 6 2 6 82 6

84.00
87.00
88.00
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90.00
91.00
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94.00
95.00
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98.00
99.00
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110.00
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112.00
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114.00
115.00
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117.00
118.00
119.00
120.00
121.00
122.00
123.00
124.00
125.00
126.00
127.00
128.00
129.00
130.00
131.00
132.00
133.00
134.00
135.00
136.00
137.00
138.00
139.00

Valide
Fréquence Pour cent

Pourcentage
valide

Pourcentage
cumulé



VAR00002

24 7.9 7.9 7.9
52 17.1 17.1 25.0
62 20.4 20.4 45.4
62 20.4 20.4 65.8
54 17.8 17.8 83.6
50 16.4 16.4 100.0

304 100.0 100.0

5.00
6.00
7.00
8.00
9.00
10.00
Total

Valide
Fréquence Pour cent

Pourcentage
valide

Pourcentage
cumulé

 
VAR00003

44 14.5 14.5 14.5
49 16.1 16.1 30.6
75 24.7 24.7 55.3
60 19.7 19.7 75.0
52 17.1 17.1 92.1
20 6.6 6.6 98.7

4 1.3 1.3 100.0
304 100.0 100.0

6.00
7.00
8.00
9.00
10.00
11.00
12.00
Total

Valide
Fréquence Pour cent

Pourcentage
valide

Pourcentage
cumulé

 
VAR00004

21 6.9 6.9 6.9
23 7.6 7.6 14.5
33 10.9 10.9 25.3
44 14.5 14.5 39.8
46 15.1 15.1 54.9
66 21.7 21.7 76.6
42 13.8 13.8 90.5
29 9.5 9.5 100.0

304 100.0 100.0

7.00
8.00
9.00
10.00
11.00
12.00
13.00
14.00
Total

Valide
Fréquence Pour cent

Pourcentage
valide

Pourcentage
cumulé

 
VAR00005

8 2.6 2.6 2.6
38 12.5 12.5 15.1
60 19.7 19.7 34.9
52 17.1 17.1 52.0
55 18.1 18.1 70.1
56 18.4 18.4 88.5
35 11.5 11.5 100.0

304 100.0 100.0

6.00
7.00
8.00
9.00
10.00
11.00
12.00
Total

Valide
Fréquence Pour cent

Pourcentage
valide

Pourcentage
cumulé

 



VAR00006

21 6.9 6.9 6.9
67 22.0 22.0 28.9
56 18.4 18.4 47.4
48 15.8 15.8 63.2
72 23.7 23.7 86.8
40 13.2 13.2 100.0

304 100.0 100.0

5.00
6.00
7.00
8.00
9.00
10.00
Total

Valide
Fréquence Pour cent

Pourcentage
valide

Pourcentage
cumulé

 
VAR00007

11 3.6 3.6 3.6
7 2.3 2.3 5.9

58 19.1 19.1 25.0
79 26.0 26.0 51.0
65 21.4 21.4 72.4
35 11.5 11.5 83.9
26 8.6 8.6 92.4
23 7.6 7.6 100.0

304 100.0 100.0

7.00
8.00
9.00
10.00
11.00
12.00
13.00
14.00
Total

Valide
Fréquence Pour cent

Pourcentage
valide

Pourcentage
cumulé

 
VAR00008

12 3.9 3.9 3.9
12 3.9 3.9 7.9
27 8.9 8.9 16.8
51 16.8 16.8 33.6
52 17.1 17.1 50.7
51 16.8 16.8 67.4
62 20.4 20.4 87.8
37 12.2 12.2 100.0

304 100.0 100.0

7.00
8.00
9.00
10.00
11.00
12.00
13.00
14.00
Total

Valide
Fréquence Pour cent

Pourcentage
valide

Pourcentage
cumulé
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