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  .أولا اشكر المولى العلي القدير الذي منحني القوة و وفقني لإتمام هذا البحث

 
 

 
كر الجزيل و كل التقدير و الاحترام للأستاذ الفاضل دوقة احمد كما أتقدم بالش 

الذي لم يبخل علي بالنصح و الإرشاد و المساعدة لإتمام العمل و إخراجه إلى النور 
 .أدامه االله ذخرا لنا. في أحسن صورة

كما لخص بالذكر الأختين دليلة و فضيلة على المساعدة الكبيرة التي قدمتاها لي  
 . حبيبتي صبرينة و يةدون أن أنسى

 ......بكلمة لوو احيي أخيرا كل من ساعدني على إنجاز هذا العمل المتواضع و  
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  :ــدمةــمقـ
  

تها المنظومة التربوية الجزائرية، بإصلاح  لقد توجّت جملة الإصلاحات التي شهد  
  .1980شامل و الذي شرعت في تطبيقه منذ شهر سبتمبر 

تعليم الأساسي، فتخلّصت بذلك المدرسة الجزائرية من النظام و الذي يعرف باسم ال
التعليمي القديم الذي آان يعتمد على التلقين و الإسترجاع، و استعيض عنه بنظام يهدف 
إلى تكوين ذي طابع عام و شامل، و في نفس الوقت إلى تربية مطابقة للقيم السائدة لدى 

  .الثقافة الأصلية
مد على نشاط المعلم و المتعلم على حد السواء، لأجل تحقيق لذلك فالنظام الجديد يعت

الأهداف المنشودة من التعليم الأساسي، ثم التفكير في المشاآل التي قد تعترض التلاميذ و 
  .تحول دون نجاحهم

آل هذا الإجتهاد و التجديد لأن الجزائر آغيرها من الأمم تؤمن بأن العنصر البشري هو 
ترآي " ( ا و عدتها في معرآة التقدم و التطور، و هو أداة التنمية رأسمال آل أمة، سلاحه

  ).8: 1984 رابح،
آل ذلك لا يتحقّق إذا لم تلتحق الأمة برآب التطور التكنولوجي السريع، الذي حاولت أن 

التربية " تلجه بإدخال مادة جديدة لم تكن معروفة في الأوساط التعليمية سابقًا، و هي مادة 
التي تؤآد على الربط بين التربية التكنولوجية العلمية و التربية العلمية، و " ةالتكنولوجي

، اجتماعية قيمة خلقية و حضارية و مسؤولية باعتبارهآان الهدف من إدخال العمل اليدوي 
من أن العمل خاص بالفاشلين : هو إزالة الفكرة الخاطئة التي تعيش في أذهان الكثيرين

) 65 :1993عبد القادر فضيل، ." (  يتوفرون على مستوى ذآائي عاليدراسيًا، أو بالذين لا
، لأنها الاجتماعيةو الجزائر بهذا الإجراء حاولت أن تحقق نوعًا من العدالة المدرسية و 

من جهة تكون التلاميذ تكوينا تقنيًا لمستويات أعلى من التعلم، أو إنقاذهم من شبح الشارع 
اسة بإدماجهم في مراآز التكوين المهني، و ذلك بعد تزويدهم إذ لم يسعفهم الحظّ في الدرّ

  .ببعض المهارات اليدوية و التقنية
و لم تكتف الجزائر بإدراج مادة التربية التكنولوجية في مناهج التعليم الأساسي، و إنما 

من : قامت بدراسات لتحديد ملامح هذه المادة و تهيئة الأرضية الصّلبة التي تطبق عليها
داف، مناهج، تكوين للمعلمين، تكوين للمفتشين و توفير الوسائل التعليمية الضرورية، أه

إلى غير ذلك من الإجراءات التي قامت بها الدولة الجزائرية حيال مادة التّربية التكنولوجية 
إلاّ أن الإحتكاك بأرض الواقع و تصريحات القائمين على تدريس هذه المادة ينّم عن وجود 

  .مشاآل تعترض مسارهم المهني، و تحول دون تحقيق الأهداف المسطرةنقائص و 
الأمر الذي أدى إلى التساؤل عن واقع تدريس التربية التكنولوجية في المدرسة الأساسية 
  الجزائرية و إلى ماذا تعود المشاآل و النّقائص المصرّح بها من طرف أساتذة هذه المادة ؟

المشكلة بغية تسليط الضوء على الجوانب الخفية في و تهدف هذه الدراسة إلى معالجة 
الموضوع و الإجابة عن مجموعة من الإنشغالات و التساؤلات التي آانت و لا تزال محل 

  .مناقشة و بحث لدى أساتذة التربية التكنولوجية و المعنيين بالمناهج الدراسية
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  :و تشتمل الدراسة سبعة فصول و هي على التوالي
  

الخلفية النظرية لمشكل البحث، صياغة : إشكالية البحث و يضم: لأولالفصل ا -
  .المشكل، فرضيات البحث، أهداف البحث، تحديد المفاهيم

و يضم مفهوم التربية التكنولوجية، العلاقة بين : التربية التكنولوجية: الفصل الثاني -
ة، أهداف التربية التربية التكنولوجية و التربية العلمية، ملامح التربية التكنولوجي

الجزائر في تعليم التربية التكنولوجية في التعليم الأساسي، تعليم  التكنولوجية، إتجاه
التربية التكنولوجية، الخطط و الإستيراتيجيات المستقبلية لتطوير تعليم العلوم و 

 مناهج في الطور الأساسي من التربية (، التكنولوجيا، مناهج التربية التكنولوجية
 أساسي،، توزيع الزمن، ملمح التلميذ في نهاية الطور الثالث )نولوجيةالتك

الصعوبات، إعداد معلمي و مفتشي التربية التكنولوجية، عرض مختصر لبرنامج 
 .التربية التكنولوجية

التعليم الأساسي و يضم مفهوم التعليم الأساسي، مبادئ التعليم : الفصل الثالث -
المدرسة الأساسية، تعريف المدرسة الأساسية، الأساسي، أسباب و مراحل تبني 

أهداف المدرسة الأساسية، خصائص المدرسة الأساسية، أطوار المدرسة 
الصيغ العامة المقترحة لتنظيم التعليم الأساسي، أهداف التعليم الأساسي، . الأساسية

 .أسباب و مراحل تبني المدرسة الأساسية
ضم مفهوم الوسائل التعليمية، مراحل تطور و ي: الوسائل التعليمية: الفصل الرابع -

إستعمال الوسائل التعليمية، تصنيفات الوسائل التعيلمية، أهميتها في ميدان التعلم و 
التعلّيم، آيفية إستخامها، الأهمية التعليمية للوسائل صفات الوسيلة التعليمية 

لتّربية الناجحة، منهج النظم، الوسائل و الأجهزة التقنية في تدريس مادة ا
 .التّكنولوجية، الدراسات السابقة

  . منهجية البحث:الفصل الخامس -      
  . عرض و مناقشة النتائج:الفصل السادس - 
  .الاقتراحاتالخاتمة و : الفصل السابع     
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عرض إلى الخلفية يتناول هذا الفصل تعريفًا شاملاً لمشكل البحث و خلفياته، حيث سيتّ
النظرية و تحديد مشكل البحث و فرضياته و هدف الدّراسة و أهميتها و أخيرًا تحديد 

  .المصطلحات و المفاهيم
  

  :الخلفية النظرية -1.1
تعد التكنولوجيا وسيلة و أداة لكل الشعوب لبلوغ حياة أفضل، ذلك أنها أساس آل نشاط 

 تفجّرت عطاءات الإنسان و ابداعا ته قصد لذلك... إنتاجي سواء آان زراعيًا أو إسكانيًا
لكن تعد التكنو لوجيا  اليوم أداة سيطرة و قهر لأنها محتكرة من . تحقيق سعا دته و حريته

طرف مجموعة محددّة من الدّول المتقدمة صناعيا حتى ظهر للوجود أبشع وأ رقى أنواع 
   ).           1982ح سعيد جبر، فلا.( الاستعمار الحديث و هو  ما يعرف بالأخطبوط التكنولوجي

  
إليه معظم الدّول النّامية من بينها الجزائر، حيث أنها أعلنت    هذا هو الشّىء الذى تفطّنت

أن العلم و التكنولوجيا آونها من أهم و . " في مؤتمر الأمم المتحدة الذي عقد في بوخارست
 أنها تستغل لأغراض الدّمار، و أفضل الوسائل المتوافرة للإنسان لرفاهيته و سعادته، إلا

  ).22: 1982سعيد جبر، ." ( تهدد مستقبل الحضارة البشرية
مما جعل هذه الدول النامية ترى بوضوح ضرورة خلق قاعدة تكنولوجية ذاتية، و تطوير 
مناهج التعليم و التأهيل، و البعث و تطوير مراآز البحوث العلمية و التكنولوجية، هذا ما 

م بمفهومه الحديث مادة أساسية في حياة المجتمعات و طريقة و منهجا للتفكير جعل من العل
آل ذلك يفسّر . و البحث لمواجهة مشكلات و تحديّات العصر الحديث في مختلف مجالاته

الإصلاحات العديدة التي شهدتها المنظومات التربوية في مختلف أنحاء العالم، خاصة دول 
  )1974أحمد صبري آاظم، . ( ائرالعالم الثالث من بينها الجز

 سياسية، إجتماعية، إقتصادية و ؛فالجزائر بدورها شهدت تطورًا سريعًا في عدة مستويات
و برزت تطلّعات جديدة للمجتمع أآّدت الحاجة إلى إحداث تغييرات في المنظومة . ثقافية

، فهي القادرة التّربوية قصد تطويرها و تحسينها، لأن ما ينتظر من المدرسة اليوم آثير
على إنتاج الإنسان العصري القادر على التفكير السليم، البنّاء المبدع و المزود بالمعرفة و 
المهارات الضرورية لتطوير محيطه و إستغلاله بطريقة ذآية تجعله يواآب التطورات 

تربية السريعة و المتلاحقة، فكان ذلك بإدخال التعليم الأساسي الذي يسعى إلى تحقيق مبدأ ال
الشاملة، بالعمل على بناء المواطن المنتج، بتعميق إرتباطه بالأرض من خلال تدريبه 
  .   بالمناشط القائمة في بيئته التي تعد محورًا اساسيًا للدراسة منذ المراحل الأولى من التعليم

  
 يونيسكو قي -على هذا الأساس حدد مفهوم التعليم الساسي في برنامج مشترك يونيسف

مرحلة من التعليم الأولي بالمدرسة التي تكفل للطفل : "  أنه1974بي خلال صيف نيرو
التمرُس على طرائق التفكير السليم، و تؤمن له حدًا أدنى من المعارف و المهارات و 

يوسف خليل ." ( الخبرات التي تسمح له بالتهيئ للحياة، و ممارسة دوره آمواطن منتج
  ).14:1980يوسف، 

المواد العلمية في الجزائر عملية مخططة و مقصودة تهدف إلى إحداث فأصبح تدريس 
تغييرات إيجابية مرغوبة في سلوك المتعلم و تفكيره و وجدانه، لهذا فإن تدريسها لا بد أن 
يخضع لمعايير، و يسند على أسس تختلف إلى حد ما عن تلك التي يستند عليها تعليمية بقية 

  .المواد
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تميزت بها المواد العلمية تتطلب إعدادًا خاصا و متمّيزًا للمدرّسين و هذه الخصوصية التي 
من النّاحية المعرفية و المهنية، بإعتباره طرفًا أساسيًا في العملية التعليمية، حتى يكون 
قادرا على بناء شخصية المتعلم القادر على التفكير و الإبداع، و العيش في مجتمع 

  .عصري، و التكيّف مع متطلّباته
هذا الإجراء آان قد أدرج ضمن مجموعة من الإجراءات التي قدمتها الأمم المتحدة في 

التنمية العلمية و التكنولوجيا يجب أن : ، حيث ترى أن1979مؤتمر للعلم و التكنولوجيا 
و آذلك لترشيد . تولي الإهتمام اللازم للحاجة إلى حماية موارد المحيط الحيوي و تنميتها

لاك الموارد الطبيعية، مع مراعاة الإحتياجات الخاصة للبلدان النامية ، و إستغلال و إسته
عدم إغفال أن التفاعل الرئيسي و المستفيد الأخير الذي تدور حوله عملية التنمية هو 

  ).1982فلاح سعيد جبر، . ( الإنسان
سي الشيئ الذي يفسّر سبب بروز مادة التربية التكنولوجية في برنامج التعليم الأسا

الجزائري و الإهتمام بها بإعتبارها مادة تهدف إلى تكوين الفكر العلمي و التقني لدى 
المتعلم الذي يسمح له بالإطّلاع بذآاء و آفاءة على ما يقوم به الإنسان من أجل تحويل 

  وسطه المادي لتلبية حاجاته، و تقوية و تحسين ظروف حياته في إطار إحترام البيئة 
  ). التكنولوجيةمناهج التربية( 

و هو هدف طموح جدًا و ضروري لأي دولة في العصر الحديث ترغѧب فѧي ضѧمان مكѧان       
إذ : 1979و يظهر ذلك جليًا في تصريح مدير عام اليونيسكو في مؤتمر فينѧا              . تحت الشمس 

يرى أن أي شعب لا يستطيع أن يشهد تقدما حقيقيًا و لا أن يضمن مستقبله ما لم يمتلك قدرة      
  . لى الإبداع العلمي و التقني تمهد السبّل لتنمية ذاتية متأصّلة في ثقافتهمستقلة ع

  ).1982فلاح سعيد جبر، ( 
من آل ما سبق يتضح جليًا أن الجزائر بنت إصلاحاتها التربوية و التعليمية على أسس و 
م قواعد مستمدة من الإجراءات المتخذة دوليّا و المقدّمة من طرف الدوّل التي بلغ التقدّ

  .التكنولوجي فيها ذروته
فشجعت التعليم الأساسي و تبنته، و اعتبرته أداة ضرورية لتعزيز القدرات العلمية و 
التكنولوجية، بإدراجها مادة التربية التكنولوجية، و تطويرها للمناهج الدراسية على جميع 

  .نميةالأصعدة، بغية خلق الظروف المناسبة لتطبيق العلم و التكنولوجيا على الت
آل هذه الإصلاحات تعتبر رائدة و جبّارة، و آل الأهداف المسطّرة يمكن القول أنها آبيرة 

  .و طموحة، و تمسّ في الصمّيم التحولاّت العصرية على مختلف المستويات
إلا أن الملاحظات الواقعية و تصريحات القائمين على تدريس مادة التربية التكنولوجية 

علمين من إآتساب آل المهارات و الخبرات المسطّرة لهم، و عدم تكشف عن عدم تمكن المت
التمكّن الكلّي من توظيفها في حياتهم اليومية، و بالتالي عدم حصول آل التغييرات المبتغاة 
في سلوآاتهم، وهذا ما يؤدي إلى التحدث عن نجاح نسبي في تحقيق الأهداف المنتظرة من 

  .هذه المادة
لكشف عن واقع تدريس مادة التربية التكنولوجية في الطور الثالث و هذه الدراسة تحاول ا

من التعليم الأساسي و البحث عن المشاآل و الصعوبات التي تحول دون تحقيق الأهداف 
  :المرجوة من تدريسها
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فما هو واقع تدريس مادة التربية التكنولوجية في الطور الثالث من التعليم  -
  الأساسي؟

إلى : ؟ و ماهي سلبياته؟ و إن وجدت هذه الأخيرة إلى ماذا تعود؟و ماهي إيجابياته -
؟ ، أم إلى طرائق تدريسها و وسائلها؟ )برامجها( محتوى مادة التربية التكنولوجية 

 .....أم القائمين على تدريسها؟
  

  : مشكل البحث-2.1
طور على ضوء ما سبق عرضه، و بعد الإشارة إلى أهمية التربية التكنولوجية في الت

العلمي و التكنولوجي السريعين و مكانتها في المنظومات التربوية الحديثة، و ضرورة 
البحث في الفترة الحالية لأجل توفير أحسن الظروف و الوسائل لتدريس التربية 
  :التكنولوجية في الطور الثالث من التعليم الساسي، يمكن صياغة مشكل البحث فيمايلي

  
  ة التكنولوجية في الطور الثالث من التعليم الأساسي؟ما هو واقع تدريس التربي -
  

  : فرضيات البحث-3.1
  

  :     لدراسة المشكل السابق ذآره صيغت الفرضيات التالية
  
هناك توافق بين التربية التكنولوجية حول ترتيب الأسباب المفسرّة لصعوبة تدريس  -1

  .المادّة
 .هناك نقص في الوسائل التعليمية المختلفة -2
 .نوع في طرائق تدريس مادة التربية التكنولوجيةهناك ت -3
هناك توافقً بين أساتذة التربية التكنولوجية حول مسألة ترتيب الأهداف التعليمية  -4

 .للمادة من حيث الأهمية
  

  : أهداف البحث-4.1
يكمن الهدف الأساسي للبحث في الكشف عن واقع تدريس مادة التربية التكنولوجية  -

برامجها، طرائق تدريسها، : التعليم الأساسي و ذلك من حيثفي الطور الثالث من 
وسائلها، أهدافها و آيفية إعداد القائمين على تدريسها و مدى قدرتهم على 

  .تطويرالعمل التربوي التعليمي لمواجهة تحديات العصر الحديث
وجية و الهدف الثاني يتمثل في مقارنة النتائج بما يجب أن تقدمه مادة التربية التكنول -

آما ورد في النصوص الرسمية و آذا ما تنص عليه بحوث و آراء علماء التربية 
على ضوء ) التربية التكنولوجية( المهتمين بتطوير تدريس المواد العلمية 

التغييرات السريعة و التقدم الكبير في ميدان العلم و المعرفة و تطور الأهداف 
 .المنتظرة من تدريسها

 في تدريس مادة التربية التكنولوجية بالتالي إمكانية تقديم تشخيص مواطن الضّعف -
بعض الحلول و النصائح التي يرجى أن تكون ذات فائدة على آل المهتمين بحقل 

 .التربية عمومًا و الراغبين في إستثمار رأس المال البشري بطريقة أفضل
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عملية تدريس محاولة الوصول إلى إآتشاف أنجع الطرائق و الوسائل الكفيلة بتحين  -
التربية التكنولوجية و جعلها تسير في أحسن الظروف وتصل إلى تحقيق الأهداف 

 .المرسومة لها
و هذا ما سيقلل بالضرورة من نسبة الرسوب في هذه المادة و يفتح آفاق النجاح و 

  .التفوق لكل التلاميذ في هذه المادة على حد سواء
  

    أهمية البحث-5.1
 من مجا لات التربية خاصًا بتدريس مادة التربية التكنولوجية يقتحم هذ البحث مجالا

خاصة و أنها مادّة علمية تتميز آغيرها من المواد بعدم الثبات و التغير المستمر تماشيًا 
مع التطورات العلمية و التكنولوجية السريعة من جهة و البحوث التربويّة و فلسفة 

تطلّب دراسات متجدّدة و الإهتمام الكبير من لذلك فهي مادة ت. التّربية من جهة أخرى
طرف مختصّين بالمجال التربوي عمومًا قصد حفظ التوازن بين التطّوّر التّكنولوجي 

لكن نظرًا للنقص الكبير في البحوث و . السّريع و مردودية تدريس هذه المادة
ن التعليم الأساسي الدراسات التي تهتم بالمادّة التربية التكنولوجية في الطّور الثّالث م

  .خاصة في الجزائر
تقرّر الخوض في هذا البحث قصد دعم مجال من مجالات التربية لأن البحث يحاول 
الكشف عن واقع هذه المادة في المدرسة الجزائرية للوصول إلى تفسير سبب عدم 
تمكن المتعلّمين من إآتساب آل المهارات و الخبرات المسطّرة لهم، و عدم التمكّن 

كلي من توظيفها في حياتهم اليومية و بالتالي النجاح النسبّي لعملية تدريس المواد ال
  .و تحقيق الأهداف المنتظرة منها) التربية التكنولوجية( العلمية 

 آما يعمل البحث على تقديم يد المساعد للمعلّمين القائمين على تدريس مادّة التّربية 
وي و ذلك بتقديم حلول و إقتراحات حول التكنولوجية قصد تحسين المردود الترب

  .المادّة
إلى جانب ذلك يحاول البحث تغيير نظرة التلميذ و المعلم على حد السّواء لهذه المادة و 

  .اعتبارها مادة صعبة الفهم أو صعبة التدريس
 و الأهم من ذلك فالبحث يحاول جلب إهتمام المختصين بالإصلاح التربوي قصد 

 .ادة التي تعد من أهّم مرآبّات نواة التطّور و الرقّيالإهتمام بهذه الم
بالتالي يفتح المجال للبحث في هذا الموضوع مستقبلاً من اجل إتمام ما بدأه البحث،  -

أو ربما تعزيز هذه الدراسة بمعلومات أخرى جديدة أو دراستها من جوانب أخرى 
ة انطلاق لبحوث لم يتعرض لها في هذا البحث، و قد يكون هذا البحث آذلك نقط

أخرى متنوعة تسعى لتحسين تدريس المواد العلمية عمومًا و تربية التكنولوجية 
  . خصوصًا

  
 :  تحديد المصطلحات و المفاهيم-16.
 
هي العلم الذي يطبق المعرفة العلمية في الأغراض العملية بطريقة : التكنولوجيا -        

  .لماديمنظمة لتحقيق رفاهية الفرد و تطوير محيطه ا
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يقصد به مدى تحكم المعلم في مادة التربية التكنولوجية و قدرته : تدريس التكنولوجيا -
و يمكن قياس هذا . على تقديم المحتوى العلمي للمادة للتحقيق الأهداف المسطرة

من خلال إجابة أساتذة التربية ) المحتوى العلمي لمادة التربية التكنولوجية( المتغير 
بنود الإستبيان الذي أعدته الباحثة، و المتعلقة بصعوبة أو سهولة التكنولوجية على 

 .المحتوى العلمي لمادة التربية التكنولوجية و علاقته بتدريس المادة
  
 هي أجهزة و أدوات و مواد يستخدمها المعلم لتحسين عملية :الوسائل التعليمية -

و جهد أقل و بكلفة التعليم و التعلم في وقت أقصر و لعدد أآبر من المتعلّمين، 
و يتم التأآد من أهمية الوسائل التعليمية في تدريس مادة التربية . أرخص

التكنولوجية، و مدى توفّرها في المدرسة الجزائرية من خلال إجابة أساتذة المادة 
بالوسائل : على بنود الإستبيان الذي أعدته الباحثة و التي تضمنها المحور الخاص

  .التعليمية
  

هي النشاط الذي يبذله المعلم و مدى تفاعله مع التلاميذ، و آيفية : لتدريسطريقة ا -
 إستعماله للوسائل التعليمية لأجل تحقيق الأهداف المسطرة، أي هي آل المجهودات 

و يتم التعامل مع  هذا المتغير . التي يستخدمها المعلم لتحقيق الأهداف المسطرة) المادية و المعنوية  ( 

  .خلال إجابة الأساتذة على أسئلة الإستبيان الذي أعدته الباحثةميدانيا من 

  
يرآز هذا التكوين على تزويد المعلم بثقافة عامة تجعله قادرًا على : تكوين الأساتذة -

فهم جميع المشكلات الإنسانية، و ثقافة مهنية تمكنه من التحكم في مادته و تدريسها 
و يتم التعرف على طبيعة . ة لهابطريقة فعالة لأجل تحقيق الأهداف المسطر

التكوين من خلال إجابة المعلمين على بنود الإستبيان الذي صممته الباحثة و 
  :المتعلقة بمايلي

المستوى التعليمي للمعلم، مكان التكوين،  مدة التكوين، المادة المكوّن فيها، المادة  -
  .المدرّسة حاليًا، التكوين أثناء الخدمة

  
نتيجة متوقعة في الذهن يترآز على تحقيقيها الفعل الإرادي " ف بأنه   و يعر: الهدف-

  ).320: 1985روزنتال، . م". ( للإنسان 
الموضوع أو مجموع الموضوعات التي يسعى الفرد للتوصّل إليها، و : "     و هو آذلك

ول الهدف هو النتيجة النهائية التي يحاول الفرد الوصول إليها مثلما يحاول الفرد الحص
و يتم التعرف على الأهداف ) 471: محمود السيد أبو نبيل، بدون سنة. " ( على الطعام

التعليمية لمادة التربية التكنولوجية و ترتيبها حسب اهميتها من خلال إجابة أساتذة المادة 
ريس على بنود الإستبيان الذي أعدته الباحثة و التي تضمنها المحور الخاص بأهداف تد

  .كنولوجيةالتربية الت
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   الثانيالفصل 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

أدبيات الموضوع
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  :مدخـــل
  

فѧѧي هѧѧذا النѧѧصف مѧѧن القѧѧرن العѧѧشرين يѧѧشهد العѧѧالم و خاصѧѧة معظѧѧم الѧѧدول المѧѧصنّعة تطѧѧور 
كنولوجيѧѧا مѧѧن المѧѧواد التѧѧي مѧѧسّتها هѧѧذه    و التّ. التحѧѧوّلات العمـѧѧـيقة المتعلّقѧѧة بѧѧالتعليم العلمѧѧي   

 باب الـــتّالية و التي حدّدتها منظمة اليونيسكوالحرآة بعمق و ذلك للأس
):(Lucie Lebouket, 1973   
ئيسية التي أدّت إلى هذا التحويѧل  و تتمثّل في الأسباب الرّ     :مجهودات الفيزياء و التقنية    

ارة للعلѧم فѧي مطلѧع القѧرن العѧشرين و المتبوعѧة بالخرجѧات            المتمثل في المجهودات الجبّ   و  
 . هذاو التي مازلنا نشهدها إلى يومناالمذهـــلة للتقنية 

لم تكن الفيزياء هي المادّة الوحيدة المعنية بالتطـــور لكن : مجهودات العلوم الأخرى  
 .و بقيت التّكنولوجيا خارج المواد العلمية..... هناك مواد أخرى آالكيمياء، الرّياضيات

 ما يحثّ الآخرين على  إن تطوّر التحّولات في بلد:التحولات في البلدان الأخرى 
 إمّا أن تتحمّل الأمّة عبئ التحوّل و ذلك -: تباع مسلكينامتابــــــعة نفس الطريق و ذلك ب

  . بـــوضع البرامج و تحسين الطرائق أو ترجمة و تكييف برنامجا ما وضع في الخارج
             ѧدة لاسѧارب عديѧتعمال إذ أنه لا يمكن تحويل برنامج تدريس من بلد لأخر، حيث أجريت تج

 . ما حدّد و بـــني في بلد آخر و آانت النتائج مؤسفةج بلدامنه
  

لѧѧذلك فѧѧإنّ آѧѧلّ بلѧѧد سѧѧواء آѧѧان متقѧѧدمًا أو فѧѧي طريѧѧق التطѧѧوّر يجѧѧب أن يباشѧѧر بنفѧѧسه   
لكــــــــن يمكنه أن يستخلص دروسا مفيدة من تجارب الدول الأخرى شريطة أن             . برنامجه
  .يعرفها

 الجزائѧر، فقѧد جعلѧت مѧن التربيѧة التكنولوجيѧة، مѧادّة تعليميѧة،                 و هذا هѧو الѧنّهج الѧذي اتّبعتѧه         
تѧѧدمج فѧѧѧي مناهجـѧѧѧـها بѧѧѧين العمѧѧѧل الفكѧѧري و العمѧѧѧل اليѧѧѧدوي، و بѧѧѧين المعѧѧѧارف النّظريѧѧѧة و   
التطبيقات التكنولوجية، و التي تسعى إلـــى توفير تربية شاملة، موحّدة، نتيجة الاهتمام فيها     

نيًا في علاقاته مѧع المحѧيط و مѧع المجتمѧع، و فѧي خѧصائص        بالفرد عقليًا حــــــرآيًا و وجدا    
  .و حضارة العصـــر الذي يعيش فيه. الثّقافة التي ينتمي إليها

و بهذه الوجهة، حاولت الجزائر أن تجعل من هذه المѧادّة بعѧدا مѧن أبعѧاد التّعلѧيم الأساسѧي و                 
فية، المهاريّة، السلوآيّة و هدّفا أساسيّا من أهدافه، حيث خصّصت لها أهدافها العامّة، المعر         

الفيزيѧѧѧائي و : و أهѧѧѧدافها الخاصѧѧѧّة، وفقѧѧѧًا لمحتѧѧѧوى منѧѧѧاهج المѧѧѧادّة فѧѧѧي جانبيهѧѧѧا     . المنهجيѧѧѧة
  .  التّكنولوجي
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 الأمر الذي يتطلّب نوعية متميزة من المعلّمين و المفتشــــــين، الѧذين يمـѧـلكون إلѧى جانѧب          
    ѧصّص، الخبѧال التخѧة    المعرفة العلميّة الكافية في مجѧـلميّة المرتبطѧارات العــــــѧرات و المه

  .بهذه المعــــرفة
  

 :كنولوجيةمفهوم التربية التّ - 1.1.2
فهنѧاك رأي يخلطѧه   .  فѧي الѧرأي حѧول مفهѧوم التعلѧيم التكنولѧوجي            اخѧتلاف لقد حѧدث    

فقѧѧد أطلѧѧق علѧѧى التربيѧѧة     ): Gray ،1988(بمفهѧѧوم التعلѧѧيم التقنѧѧي و المهنѧѧي مѧѧن بيѧѧنهم      
 ѧѧة آلمѧѧة  التكنولوجيѧѧة أو التمهينيѧѧة المهني)Vocationalisme (   ذѧѧة لتنفيѧѧا خطѧѧا أنّهѧѧو عرفه

     ѧѧّرورًا بعمليѧѧر و مѧѧارات التفكيѧѧى مهѧѧدرّب علѧѧن التѧѧة مѧѧه، بدايѧѧع و متطلباتѧѧر المجتمѧѧات أوام
  .  بتحقيق أهداف تنمية الفرد و المجتمعانتهاءتطوير المهارات المطلوبة لقوة العمل، و 
ليست علما تطبيقيѧا، و إنّمѧا هѧي التقѧدم المتمثѧل فѧي           و هناك من يرى أن التكنولوجيا       

أو .....) اصѧѧةطѧѧائرة، غوّ( المنѧѧصبّة علѧѧى إيجѧѧاد طرائѧѧق لإنتѧѧاج وسѧѧائل جديѧѧدة   الاهتمامѧѧات
 الفتѧرة   باختѧصار لѧك إمѧا     ذ أو لإنتاجها بفعّالية أآبѧر، و        الاستعماللتحسين جودة الوسائل قيد     

هذا عن التجربة العربية آما جاء فѧي        .  معًا نينالاثالزّمنية المطلوبة أو بتخفيض الأسعار أو       
  .1978ة بالقاهرة، بحث قدم في حلقة دراسيّ

 مѧѧن تѧѧسمية أولѧѧى و هѧѧي التعلѧѧيم المتعѧѧدد      انطلقѧѧتبيѧѧة و الجزائѧѧر آغيرهѧѧا مѧѧن الѧѧدول العرّ   
  .دةالتقنيات، بمعنى أن المدرسة الأساسية تعنى بتدريب التّلاميذ على مجالات تقنية متعدّ

 فѧإن الخلѧط فѧي هѧѧذه التѧسميات و المفѧاهيم يعѧود لغمѧوض آلمѧة تكنولوجيѧѧا و         ّو حѧسب رأيѧي  
سرة التربويѧة و جهѧل      حقيقة ماهيتها و مدلولها آون مادّة التربية التكنولوجية جديدة على الأ          

  .هذه الأخيرة بأهداف تدريس هذه المادّة
 و تنѧدرج  ،»لوجيѧة التربيѧة التكنو  « اليوم في الجزائѧر فهѧو   اأما المصطلح الذي أصبح سائدً   

  .طبيقات التقنيةطبيقية، التّوية، الأعمال التّات اليدّالمهارّ: تحت هذا المصطلح عبارات مثل
و الألفѧѧاظ الدّالѧѧة علѧѧى المهѧѧارات المهنيѧѧة لا تطلѧѧق إلاّ علѧѧى الإعѧѧداد الѧѧذي يѧѧتم فѧѧي مؤسѧѧسات  

  . سوق العملين و الموجّهين إلىن المختصّالتكوين المهني التي تعد الحرفيين و الفنييّ
ى منѧѧذ الѧѧسنوات الأخيѧѧرة، فهѧѧو صѧѧبح يѧѧسمّأ آمѧѧا -أو التعلѧѧيم التكنولѧѧوجي–أمѧѧا التعلѧѧيم التقنѧѧي 

 تلاميѧذه فѧي المجѧѧال التكنولѧوجي إلѧى جانѧب التّكѧوين العѧام فѧѧي        تعلѧيم ثѧانوي متخѧصّص يعѧدّ    
  .ة أو للحياة العامّةالمواد العلمية و الأدبية و غيرها، آما يهيئهم للمرحلة الجامعيّ

  و أهم التعريفات التي وردت في التربية التّكنولوجية ما قدّمته اليونيسكو، و أبرزها تعريف 
)4B.Wanjalakerre, 199 :(       اتѧѧك الحاجѧѧي تلѧѧة هѧѧة التكنولوجيѧѧرى أن التربيѧѧذي يѧѧال

 التي يعتمد عليها الفرد في حياتѧه، و هѧي ذاتهѧا تعتمѧد علѧى                 -ة المعرفية و المهاريّ   -الإنسانية
  .ة و أساليب التكنولوجيانظم التربي
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 التربية التكنولوجية هي التي تزوّد الإنسان بالمعارف و المهارات يتضح من التعّريف أنّ
اللاّزمة لمواجهة التقدم التكنولوجي الذي يعرفه العصر الحديث و جعله قادرا على حلّ 

  .مشاآله
 ثلاثѧѧة مكوناتهѧѧا و هѧѧي  إلѧѧى اسѧѧتنادافقѧѧد تنѧѧاول تعريѧѧف التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة    ) آييѧѧر(بينمѧѧا 
  :عناصر

 اتفѧق نѧات المѧنهج و التѧي       فѧي تعريفѧه هѧذا علѧى مكوّ         اعتمدو  ). قل و النّ  الاتصالالإنتاج،  ( 
  :مع الكثيرين حولها و عُدّت ثلاثة و هي

 )Rational Education (التّربية العقلية  
 )Scientific Education(التربية العلمية  
 )Vocational Education(التربية المهنية 

نات و إنما هي متداخلة فيما بينها مع  بين مختلف المكوّانفصالو هذا التقسيم لا يعني وجود 
  .احتفاظ آل عنصر بخصوصيّاته

  :و يمكن توضيح ذلك من خلال المخطّط التّالي
                                                                                       

                                                                        
  

                                                        
                                                       المنهج المفصّل

          
  
  

                             
                                                     

                                                     المنهج المتداخل
  .21: 1997عبد العظيم عبد السلام الفرجاني، . د:  المخطط مأخوذ عن

 شѧѧاملة للتربيѧѧة العلميѧѧة، التكنولوجيѧѧةيѧѧرى أنّ التربيѧѧة " آييѧѧر" مѧѧن التعريѧѧف يتѧѧضح أن 
.  المهنية فهي آل متكامل يهتم بتكوين الفرد من جوانѧب مختلفѧة            التربية التربية العقلية و  

هѧي التربيѧة التѧي ترآѧّز         «   ):23:1993عبѧد القѧادر فѧضيل،     (آما نجد تعريفًا شاملاً لѧـ       
على تدريس المعارف و تطبيقاتها التقنيѧة بѧصــورة مـــѧـترابطة، تجمѧع بѧين المفѧاهيم و                  

ѧѧѧّوانين العلميѧѧѧالقѧѧѧّاليب  ة و المخة النظريѧѧѧا، و أسѧѧѧت عليهѧѧѧي بنيѧѧѧة التѧѧѧات التكنولوجيѧѧѧترع

 التربيѧѧѧѧة
 المهنيّة

 التربيѧѧѧѧة
لعلميةا  

التربيѧѧѧѧة
يةقلالع  

لتربية ا
 المهنية

لتربية ا
 العلمية

 التربية
 العقلية
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 أيديهم و عقولهم في فهم العلم و تطبيقاته استخدام هذه الأدوات، و تتيح للتلاميذ استخدام
 و اهاتهمـــاتجآتــساب و تنمــية معارفهم و ايّة، و في  ملو في الفائدة منها في الحـياة الع      

  ѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧّة و التقنيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاراتهم العلميѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧمهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧّة و التطبيقيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧّةة العملي.«           
 يرى أنـــــه يوضح نقطتين ولوجيةـــالتكنفإذا تمعنا في هذا التعريـــف العام للتـــربية  -

  :همان يأساسيت
   : وجود تكامل بين العلم و العمل-

ة، و حقيقة من اس عامّم خاصة و النّ ربط العلم بالعمل مسألة جوهرية في حياة المتعلّ إنّ
التي تندرج في صميم الفعل التربوي، لأن قيمة العلم ليست قيمة مطلقة الحقائق الكبرى 
دها، ة و تجسّرجم الحقيقة العلميّما قيمته في التطبيقات و الممارسات التي تتّتطلب لذاتها، إنّ
فما نفع العلم الذي يبقى مجرد متعة فكرية لا . حياتهم به ا بين الناس يبنونو تجعلها فعلا حيَّ

 المجتمع؟، و آذلك العمل؟ ، فالعلم ليس قيمة مجردة عن المنفعة التي يحققها، يستفيد منها
 الذي تقوم عليه، و هكذا فالفكر العلمي الذي لا يتحول إلى ممارسة و إنتاج و إبداع سالأسا

لا قيمة له، و آذلك العمل الذي ليس وراءه فكرًا يوجهه، و علمًا ينظمه و يؤسسه، و خلقًا 
  .إلى تطور حضاري و تقدم تكنولوجييهديه لا يؤدي 

  : اليديناستخدام أهمية العمل اليدوي و - 
 و هذا يعѧدّ قيمѧة مѧن القѧيم الحѧضارية التѧي يجѧب غرسѧها و تنميتهѧا فѧي نفѧوس الناشѧئة منѧذ                             
الصغر بواسطة التدريب على ممارسة هذه الأعمال اليدوية المنتجة التѧي تѧساهم فѧي غѧرس      

فعندما تفحص هѧذه العلاقѧة عѧن        . ة جدا قة بين اليد و الإنسان مهمّ      العلا لأنّ. الميل إلى العمل  
 رهنѧѧѧة أنّقѧѧѧرب مѧѧѧن خѧѧѧلال آѧѧѧل مѧѧѧصـــطلحاتها و آѧѧѧذا جانѧѧѧب التبѧѧѧادل بيـــــѧѧѧـنهما يمكѧѧѧن البّ 

مو الــــѧـعام لكѧل طفѧل، فѧي فرديـѧـته بѧدون شـѧـك، و لـѧـكن أيѧضا                    ة للن ـّتربـــــــية اليد أساسيّ  
 هѧذه هѧي   و لعـѧـلّ  ) Jaqueline Moreau1983 ,(ثل للــبѧشر طـѧـبيعته آـѧـرجل صغـѧـير ممـѧ ـ   

إحدى الوظѧائف التѧي يѧسعى التعلѧيم الأساسѧي إلѧى تحقيقهѧا عѧن طريѧق التربيѧة التكنولوجيѧة                
 تـѧѧـنفعهم فѧѧي حيـــѧѧـاتهم اهّاتـاتجѧѧ فيهѧѧا لإآѧѧساب المتعلمѧѧين مهѧѧارات و الاهتمѧѧامالتѧѧي يوجѧѧه 
  .الاجتماعيةالشخصية و 

وجه إلى منظور الجزائر فيما يخѧص    ربية التكنولوجية نتّ  ل و العام للتّ   من هذا المنظور الشام   
ة و تدريسها في التعلѧيم  ة تربوية و تعليميّأنها مادّ « :فهي ترى. تعريفها للتربية التكنولوجية

ة، امѧي إلѧى تحقيѧق مبѧدأ التربيѧة الѧشاملّ      الأساسي يشكل عنصرا أساسيا في فعاليѧة التعلѧيم الرّ      
    ѧصيّ  التي تسعى إلى بنѧصبح                    اء الشخѧي يѧتعلم آѧد المѧاة، و تعѧى الحيѧتح علѧى التفѧادرة علѧة الق

 ».فردا صالحا، منتجا و مساهما فѧي مجѧالات التنميѧة، بقدراتѧه العلميѧة و الفكريѧة و العمليѧة                
  ).203 :1996 :3للطورمناهج التعليم الأساسي (
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التكنولوجيѧة مѧادة    ربيѧة    التعلѧيم الأساسѧي قѧد جعѧل مѧن التّ           من خلال هѧذا التعريѧف يتѧضح أنّ        
و محѧѧورا لتنظѧѧيم تفاعلѧѧه مѧѧع   تربويѧѧة و تعليميѧѧة، و اعتبرهѧѧا أساسѧѧا لبنѧѧاء شخѧѧصية التلميѧѧذ،  

 فيهѧا إلѧى     الاهتمѧام ه مѧن خلالهѧا يѧسعى إلѧى تѧوفير تربيѧة شѧاملة موحѧدة، يتجѧه                    البيئة، آما أنّ  
ا العقليѧѧة و الحرآيѧѧة فѧѧي علاقاتѧѧه مѧѧع المجتمѧѧع حتѧѧى يѧѧصبح فѧѧرد  :  مختلѧѧف مكونѧѧات المѧѧتعلم

  .صالحا و منتجا فيه و مساهما في تطويره
ة ة علميѧّ  أن التربيѧة التكنولوجيѧة هѧي مѧادّ        :  مѧايلي  اسѧتخلاص من خلال هѧذه التعريفѧات يѧتم         

ترتكز على أسس تقنية، تدرس في الطور الثالѧث مѧن التعلѧيم الأساسѧي تجمѧع بѧين العلѧم و                      
التكنولوجيѧѧا سѧѧنة التكنولوجيѧѧا مثلمѧѧا ورد فѧѧي بحѧѧث حѧѧول تطѧѧوير طѧѧرق تѧѧدريس العلѧѧوم و   

 التعلѧѧيم التكنولѧѧوجي يهѧѧتم بتѧѧدريس مѧѧواد العلѧѧوم المتعلѧѧق باسѧѧتعمال المفѧѧاهيم و    أنّ: 1978
صѧناعية،  ( المعارف و المهارات العلمية في التطبيقات العملية المتѧصلة بمجѧالات مختلفѧة            

  ...).زراعية
  

وانين العلمية الفيزيائية،  فالتربية التكنولوجية بهذا المفهوم تجمع بين المفاهيم النظرية و الق
التي تعين المتعلّم على تفسير الظواهر المحيطة به، و وصف الأشياء، و بين النشاط 

ة، بحيث يشارك فيه ة للحقائق العلميّبالممارسة العمليّالتكنولوجي الذي يسمح للمتعلم 
كم فيه من  اليدين، آما يسمح له بالتفتح على المحيط التكنولوجي التقني و التحباستخدام

خلال التعرف على بعض الوظائف التكنولوجية للأدوات و الأجهزة التقنية و مبدأ عملها و 
  .استعمالهاآيفية 

  

 :ةربية العلميّكنولوجية و التّربية التّالعلاقة بين التّ -2.1.2
يبدو للــجميع بديـــهيا وجود علاقة بــــين التربية التكنولوجـية و التربـــية 

 هذه الــعلاقة آانت موضـوع بحوث عديــدة و دراسات مخـــــتلفة من العلمية، إلا أن
و التي قدمت على  )  Peter Fancham et Paul Gardner، 1994( بيــنها دراســـة 

 حول طبيعة العلاقة بين التربية التكنولوجية و التربية العلمية، و لليونسكوشكل بحث 
  : هيناصر لهذه العلاقة وعالتي تناولت ثلاثة 

ظريѧات العلميѧة هѧي قاعѧدة        ق العلم و تعتبر النّ     أنهما متكاملتان لأن التكنولوجيا تطبّ     -1
  .ةو التكنولوجيا آذلك آانت و لازالت ضرورية لتطوير الأفكار العلميّ.  لهاانطلاق
ة للتفكيѧѧر و ة تتكѧѧون مѧѧن نظѧѧم مѧѧستقلّربيѧѧة العلميѧѧّربيѧѧة التكنولوجيѧѧة و التّ آѧѧلّ مѧѧن التّ-2

  .يةفإحداهما بنية تطبيقية و الأخرى بنية نظرّالممارسة، 
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 علѧى المعرفѧة     الاعتمѧاد كنولوجيѧة تمѧت دون       و مثال ذلك أن هناك العديد من الإنجѧازات التّ         
  ...ة، طهي الطعام، السفنواحين الهوائيّة آالطّالعلميّ
فيدون مѧن  كنولوجيين يѧست  ين و التّ  يّان متضامنتان و متفاعلتان فكل من العلم       هما مادتّ  -3     

  . بعضهم البعض
    

 : ملامح التربية التكنولوجية - 3.1.2

 :  إلى ملامح التربية التكنولوجية آما يلي1994لقد أشار مايكل دايرنفورت 
ربيѧѧѧة التكنولوجيѧѧѧة علѧѧѧى المعلومѧѧѧات محتѧѧѧوى التّ كѧѧѧز يرتّ:حيѧѧѧث المحتѧѧѧوى مѧѧن  -           
ق بѧنظم   فيمѧا يتعلѧّ  ءسѧوا , بتطبيقاتهѧا المختلفѧة   المفاهيم المرتبطѧة    : كنولوجيا مثل ة بالتّ المرتبطّ

 للخدمات و الأدوات و ما يتطلبѧه ذلѧك          الاختيارية الاتجاهاتقل أو    أو النّ  الاتصالالإنتاج أو   
  . البشرينشاطمن تكامل بين الطاقة و ال

  
 بالاستنادتعتمد التربية التكنولوجية آثيرا على التطبيق و ذلك         : من حيث التطبيق   -         

إلѧѧى جانѧѧب التѧѧصميم و   . ل مѧѧشكلات التطبيѧѧق لѧѧى العمليѧѧات التكنولوجيѧѧة المѧѧساعدة فѧѧي حѧѧّ    إ
  .التطوير و البحث

ة و   أن التطبيق يعتمد على أسس نظرية و آذا برامج التدريب على المهارات الأدائيّ             باعتبار
  .ةمهارات التفكيـر الحرفيّ

  
  :ةراسيّ بالعلوم الدّالارتباط من حيث -   

راسѧية الأخѧرى، و هѧي تتفاعѧل مѧع مختلѧف              بѧالمواد الدّ   الارتباطكنولوجية شديدة   التربية الت  
  .العلوم التي تقدم في المواد الدراسية المختلفة

      
  : من حيث مبدأ العمل اليدوي-

ة العمل اليدوي و ضرورة تطويره، و ذلك ة التربية التكنولوجية على أهميّآد مادّ تؤّ
  .ناعيةات الصّ المستحدثة و العمليّباستخدام المواد التكنولوجية

  
  : بالمجتمعالارتباطمن حيث  -
ثر مباشѧѧѧرة علѧѧѧى تهѧѧѧتم التربيѧѧѧة التكنولوجيѧѧѧة بالمѧѧѧضامين و النتѧѧѧائج التكنولوجيѧѧѧة التѧѧѧي تѧѧѧؤّ   

الا فѧي عجلѧة التنميѧة و         الحرص علѧى تهيئѧة الفѧرد آѧي يكѧون فعѧّ             فهي تحرص آلّ  . المجتمع
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جهѧة التطѧور التكنولѧوجي الحѧديث، خاصѧة فيمѧا            يندمج في مجتمعه و يكѧون قѧادرا علѧى موا          
  .يتعلق بالوظائف الحديثة، و يكون قادرا على القيام بها

هѧѧذه الملامѧѧح يمكنهѧѧا أن تكѧѧون القاعѧѧدة الأساسѧѧية التѧѧي تѧѧستمد منهѧѧا الأهѧѧداف التعليميѧѧة           - 
  ). دايرنفورتما يكل(ة التي حددهاة و الوظيفيّ على الأبعاد المعرفية، المهاريّبالاعتماد

  

  :أهداف التربية التكنولوجية - .4.1.2
  
رت مباشرة علѧى سѧوق العمѧل و         ة التي طرأت على المجتمع أثّ     ات الوظيفيّ غيرّ التّ إنّ    

ة جديѧدة و هѧي التربيѧة    فرضت على المدرسة تعѧديل نظامهѧا التعليمѧي الѧذي بѧرزت فيѧه مѧادّ               
القѧѧائمين علѧѧى  الجهѧѧود لأجѧѧل وضѧѧع أهѧѧداف واضѧѧحة لهѧѧا تѧѧسهل مهمѧѧة  تالتكنولوجيѧѧة و بѧѧذل

  .تدريسها وتسمح بجني الفوائد والنتائج المنتظرة منها
قتѧѧه إلا عنѧѧد مѧѧا أولѧѧت العمѧѧل  ق مѧѧا حقّرة لѧѧم تحقѧѧّوتؤآѧѧد الملاحظѧѧات أن المجتمعѧѧات المتطѧѧوّ 

علѧѧيم ربويѧѧة وجعلѧѧت مѧѧن التّ الأآبѧѧر فѧѧي مѧѧشاريعها التّالاهتمѧѧاماليѧѧدوي والبحѧѧث التكنولѧѧوجي 
  .دة إنمائية وحددت أهدافه بصيغ واضحة محدّالمرتبط بالحياة مدخلا لكل عملية

    )Jacqueline Moreau, 1983( به ما جاءتومن بين هذه الأهداف 
  :فيما يليحيث ترى أن أهداف تدريس التربية التكنولوجية تتلخص 

 « الѧذي يقѧود إلѧى      ولاستنتاجي للأطفال  الاستقرائي, ل والملاحظ تطوير الفكر المحلّ   
  .»  من مواقف مقترحةانطلاقا مفاهيم انبثاقوتشجيع إبراز المفاهيم العامة 

 الѧذي   مالنظѧا ,  مخطѧط عمѧل    احتѧرام تعليم الأطفال العمل في أفѧواج وبѧذلك يتعѧودون            
  .ديعد أساسيا لإنجاز عمل جيّ

  .اتي شيئا فشيئاماح لهم باآتساب العمل الذّالسّ 
  . تقنية من وثائقانطلاقاة بحتة في الميدان التكنولوجي  لغة وظيفيّاآتساب 
مثل ... يالكهربائ,  آيفيات التعبير البياني المستعمل في الترآيب الميكانيكي       اآتساب 

  .الرسم الصناعي
  :التاليبدأ بالتساؤل  ): Jeau Marc DroVin(وفي مقال آتبه 

  :  فكانت إجابته آمايلي لماذا يجد التلميذ نفسه في المخبر؟ 
  .البرامجعليمات و  والتّمأآيد ليس لتكوين أشخاص مطيعين للمعلّبالتّ 

ѧѧّل تعلѧѧن أجѧѧن مѧѧساؤللكѧѧة التѧѧات, م آيفيѧѧى المعلومѧѧصول علѧѧم والحѧѧم أنّ, الفهѧѧى تعلѧѧم علѧѧالعل 
  .يتطور وأنه بالإمكان المواصلة في طرح الأسئلة

  . فقط في المجتمعبأنه متفرجفل، حتى لا يشعر لإعادة حق التعبير و العمل للطّ 
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يزيѧائي مѧن خѧلال الأشѧياء التقنيѧّة التѧي            فلم ال ماح للأطفال بأخذ معارف عن العѧا      لسّا 
  .يشارك المعلّم في اختيارها

 التّلاميѧѧذ اهتمѧѧاملعمѧѧل يѧѧدخل فѧѧي تجربѧѧة آبѧѧرى مѧѧشابهة للبѧѧاحثين و ذلѧѧك بإثѧѧارة       ا لجعѧѧل -
للمشارآة في محاولة عشوائية مليئة بالتساؤلات و التعقيد، و المرور إلى التجربة الجماعية             

  .ميذ علماء و جاهلين في آن واحدالتي يكون المعلم و التلا
، أي اجتماعيѧѧةماح للتلاميѧѧذ بفهѧѧم المحѧѧيط و القѧѧوانين التѧѧي تحكمѧѧه، فيزيائيѧѧة أو  الѧѧسّ 

  Cahiers Pédagogiques)، 1980. (العيش بطريقة علمية
ول العربية منذ تبنيها المدرسة الأساسية في التسعينات و إدراج مادّة التربية  الدّاهتمّتآما 

و . ية في برامجها بتحديد أهداف جديدة لتدريس العلوم عامّة و التكنولوجيا خاصّةالتكنولوج
  :قد لخصت أهم الأهداف آمايلي

تطѧѧوير معلومѧѧات الطѧѧلاّب و مفѧѧاهيمهم، و ذلѧѧك بتزويѧѧد الطѧѧلاّب بقѧѧدر آѧѧاف مѧѧѧن           
لة و تعѧѧريفهم بالѧѧصّ. المعلومѧѧات و المفѧѧاهيم بمѧѧا يتماشѧѧى و التطѧѧور التكنولѧѧوجي المعاصѧѧر 

 .ة بين العلوم و التكنولوجياالوثيق
 . و ميول عملية لدى الطلاّباتجاهاتة مهارات فكرية و يدوية و ميتن 

  .لاب على الملاحظة، التجريب، و التحليل الدقيقتنمية قدرة الطّ -      
 العقل و المنطق في استعمال و الابتكار و الميول العلمية و بناء روح الاتجاهاتتنمية  -      

  .كلاتحّل المش
 و ممارسة و احترامهه و تنمية العمل اليدوي و  الطلاّب مهارات يدوية و حرآيّ اآتساب-      

  .تقدير العاملين فيه
  .تهيئة المناخ لكشف القابليّات و المواهب و تنميتها-    

تكوين جيل مثقف متعلّم قادر على تنمية البلاد و النّهوض بها و اللّحاق بالأمم  
  .المتقدّمة

متابعة المسيرة في عصر العلوم و التكنولوجيا و ذلك بمواجهة تحدّي الثورة  -        
  .العلمية التقنية

 و تطويرهѧا    اسѧتغلالها إبراز الثّروات الطبيعية المتوفرة في الوطن العربѧي و آيفيѧة             -       
  ).1978التربية الجديدة، .( لزيادة الدّخل القومي

 بالتربية  اهتمتذه الأهداف عندما تبنّت المدرسة الأساسية و        و الجزائر لم تحد آثيرًا عن ه      
التكنولوجية و العمل اليدوي سواء على مستوى السّياسة التربوية أو على مستوى المنѧاهج،              
فقѧѧѧد أقѧѧѧرّت التѧѧѧشريعات التربويѧѧѧة فѧѧѧي الجزائѧѧѧر إدراج التربيѧѧѧة التكنولوجيѧѧѧة، و حѧѧѧدّدت لهѧѧѧا 

  ):1985ة التربية، وزار ( فيما يليمجموعة من الأهداف تلخص 
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  :الأهداف العامّة ً:لاأوّ

  :ترمي التّربية التكنولوجية إلى تنمية شخصية المتعّلم في أبعاد ثلاثة  
 .المعرفية 
 .السّلوآية 
 .ةالمهاريّ 

  
  : الأهداف المعرفية

م فـــي الطور الثاني من  الــــمفاهيم الأساسيّة الــتي استـــوعبها المـــتعلّاستكمالدعم و 
  .ة دراسة الوسط، و معالجتها بشكل أوسعالتعليم الأساسي، في إطار مادّ

نه من استخدامها فѧي     لات مختلفة، تمكّ  ايق في مج  طب إآساب المتعلم معارف علمية قابلة للت      -
 في حياته اليومية، و آذا فهم الوسѧط الطبيعѧي و            احتياجاتمعالجة ما يواجه من مشكلات و       

  .راسة بعد التعليم الأساسيلمعلومات قاعدة لمواصلة الدّالتكنولوجي، آما تشكل هذه ا
  
  :ـ تنمية الموقف العلمي المتميز ب:الأهداف السلوآية و المنهجية 
  .علم و القيام بالنشاط العلميغبة في التّ و إبداء الرّالاستطلاع  حب- 
 :اءقد البنّ الإبداع و النّ روح-
 و المعالجѧѧة بأسѧѧلوب الاسѧѧتنتاجحليѧѧل و التّ القѧѧدرة علѧѧى الملاحظѧѧة و التجريѧب و   تنميѧة -

 .علمي
  

  :الأهداف المهارية
 الѧѧسليم لأدوات الاسѧѧتخدامتنميѧة المهѧѧارات اليدويѧة و التقنيѧѧة التѧѧي تمكѧن المѧѧتعلم مѧن     

  .الإنجاز البسيطة و المواد المستعملة في الإنتاج
م بإنجѧاز   تنمية القدرة على العمѧل المنѧتج المبنѧي علѧى الدراسѧة و التخطѧيط و التنظѧي                  

 .أشياء مفيدة
 :  تقنياتاآتساب
  .تحقيق قياسات باعتماد الدقة 
 . السليم للأدوات و الأجهزة العلميةالاستخدام 
 .إجراء التجارب 
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  .  رسوم بيانية- مخططات-الرسم التقني: التّعبير بالرسم 
 علѧى   ور الثالث من التعلѧيم الأساسѧي       بصفة عامة ترتكز أهداف التربية التكنولوجية في الطّ       

  ):1985وزارة التربية،  (النقاط التالية
 فѧي تعلѧيم     للاندماجة و التقنية التي يمكن أن تكون منطلقًا له           التّلميذ العلميّ  اهتمامات تحفيز   -

 .علمي و تقني في المراحل الموالية
 . بالعمل اليدوي المبني على المعرفة العلميةالاهتمام إعطاء آلّ -
-       ѧى فهѧذ علѧض                   تدريب التلاّميѧوا بعѧيهم أن يعرفѧين علѧي يتعѧة التѧياء و الأدوات التقنيѧم الأش

 .ارات التي أصبحت جزءا من ثقافة الإنسان المعاصره، و يكتسبوا بعض الماستعمالاتها
 بعدًُا من أبعاد التربية العلمية      باعتبارها بها   الاهتمام تنمية الثقافة التكنولوجية، و تنمية       -
 .ضاريمعاصرة و أساس التطوّر الحلا
اهق في هذه المرحلة ليتابع بجدّ الدراسات الأآثر تخصّصا، أو ينصرف          ر تهيئة التلميذ الم   -

 .إلى إحدّى حلقات التكوين المهني
إآساب التلميذ تفكيرّا علميًا و تقنيًا يمكنه من تفهم النѧشاط العلمѧي و التكنولѧوجي و تѧسخيره                   

  .لخدمة و تلبية حاجاته المختلفة
 المتعددّة التّقنيات التي تسعى لخلق هذا التفكير بواسطة الرّبط بين النّظري و إنّ هذه التربية 

التطبيقѧѧي و إعطѧѧاء الثقافѧѧة العامѧѧّة محتѧѧوى علمѧѧي و تكنولѧѧوجي، و اشѧѧتمالها علѧѧى الأشѧѧغال    
، هدفها هو إعداد الشاب لخوض معتѧرك الحيѧاة و           الاجتماعيةاليدوية الإنتاجية، ذات الفائدة     

 .قطع عن الدراسةن المهني إذا االاجتماعيت النشاط  في قطاعاالاندماج
 ليس المقصود من التأآيѧد علѧى        «: هو تؤآد وزارة التربية في نشرة رسمية خاصة، على أنّ         

المحتѧѧѧوى العلمѧѧѧي و التكنولѧѧѧوجي فѧѧѧي منѧѧѧاهج التعلѧѧѧيم الأساسѧѧѧي إعطѧѧѧاء المدرسѧѧѧة الѧѧѧصّفة     
داد لممارسة النشاط المهنѧي، إنمѧّا   عالإالاجتماعية النفعية التي تحصر وظيفتها التكوينية في     

            ѧة      االقصد هو إدراج النّواحي التطبيقية في آل ما يدرسه التلميذ من معѧة، و خاصѧرف نظري
في المواد العلمية، التي لا تبرز حقائقها و فوائѧدها إلاّ بتجѧسيد المفѧاهيم المجѧرّدة فѧي أعمѧال           

   ».مشخّصة أو إنجازات ملموسة
       

  :عليم الأساسيكنولوجية في التّربية التّعليم التّر في تّ إتجاه الجزائ -5.1.2

  
ت إليهѧا المدرسѧة الجزائريѧة       لّآلون الجزائريون بالوضعية المزرية التي      سؤولقد شعر الم    

 علѧى عѧاتقهم     ا، و خطورة التبعية في المجال العلمي و التعليمي، لѧذلك أخѧذو            الاستقلالغداة  
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الجزائريѧѧة و إقѧѧرار مبѧѧدأ حѧѧق التعلѧѧيم لكѧѧل     مهمѧѧة صѧѧعبة و هѧѧي تطѧѧوير قѧѧدرات المدرسѧѧة     
  .زمة مادية آانت أو بشرية لترسيخ هذا المبدأجزائري، و توفير الإمكانيات اللاّ

ѧѧّا رآѧѧدأين ازو آمѧѧى مبѧѧيّآ علѧѧرين أساسѧѧا خѧѧي و همѧѧور علمѧѧل تطѧѧة  : ين لكѧѧة اللغѧѧادة مكانѧѧإع
                    ѧذا نهѧيم، و آѧب التعلѧدأ تعريѧرار مبѧة أي إقѧة الجزائريѧي المدرسѧق    العربية فѧاه ج طريѧالاتج 

  :العلمي و التكنولوجي، و هذا يجعل التعليم
 الاتجѧاه آمѧا يحѧرص     .  وطنيا من ناحية و ذا صبغة علمية و تكنولوجيѧة مѧن ناحيѧة أخѧرى                «

 العلمية و التفكيѧر الموضѧوعي فѧي سѧلوك المتعلمѧين مѧن خѧلال        المبادئالعلمي على ترسيخ   
و قѧد وجѧد هѧذا       . ط الѧذهني و النѧشاط اليѧدوي        بالتربية الشاملة التѧي تجمѧع بѧين النѧشا          الاهتمام
بط بѧѧين التربيѧѧة   مكانتѧѧه فѧѧي منѧѧاهج التعلѧѧيم الأساسѧѧي التѧѧي تحѧѧرص علѧѧى تأآيѧѧد الѧѧرّ     الاتجѧѧاه

 قيمѧة  باعتبѧاره التكنولوجية العلمية و التربية العملية، و آان الهدف من إدخال العمل اليدوي  
الخاطئѧѧة التѧѧي تعѧѧيش فѧѧي أذهѧѧان ، و إزالѧѧة الفكѧѧرة اجتماعيѧѧةخلقيѧѧة و حѧѧضارية، و مѧѧسؤولية 

ذين لا يتѧوفرون علѧى مѧستوى ذآѧائي     الѧّ الكثيرين من أن العمل خاص بالفاشلين دراسيا، أو ب   
   )65 :1993عبد القادر فضيل، (». معينةاجتماعيةعالي، أو بفئات 

. الاجتماعيѧة  الجزائر حاولت بهذا الإجراء أن تحقق نوعا من العدالة المدرسية و الحقيقة أنّ 
 تعلѧيم تقنѧي مهنѧي       - في مستوى التعليم المتوسط    -لنظام   السابق آان فيه نوعان من التعليم        فا

 القبѧѧول فѧѧي التعلѧѧيم المتوسѧѧط، و  امتحѧѧانيѧѧستقبل التلاميѧѧذ أو الطѧѧلاب الѧѧذين لѧѧم ينجحѧѧوا فѧѧي   
الصناعة، الفلاحة، التسيير، و يمكن لهѧم بعѧد ذلѧك       : ا في بعض المجالات   وليّأيعطيهم تكوينا   

  .تأهيلهم في المراآز المتخصصة استكمال
تعلѧѧيم عѧѧام لا يتلقѧѧى فيѧѧه الطѧѧلاب أي نѧѧوع مѧѧن الأعمѧѧال اليدويѧѧة حتѧѧى تلѧѧك   :  و النѧѧوع الثѧѧاني

 إمѧا تعلѧيم تقنѧي أو تعلѧѧيم    -و قѧد تبѧين للمѧسؤولين أن هѧذا التوجѧه الأحѧادي      . الأعمѧال المكتبيѧة  
  . في تكوين الشخصية المتكاملةلا يساهم لا يفيد الوطن و -عام
 تقرر تطعيم التعليم العام ببعض الأعمال التقنية، و أن يدمج العمل اليدوي ضمن النѧشاط                لذا

  .المدرسي،  في آل مدارس الوطن
 فѧѧي منتѧѧصف الѧѧسبعينات جѧѧرب فيهѧѧا هѧѧذا التوجѧѧه    انتقاليѧѧة و قѧѧد مѧѧرت هѧѧذه التجربѧѧة بفتѧѧرة   

ة التقنيѧات  دالمزدوج و حولت بمقتضى ذلك مدارس التعليم التقني المهني إلѧى مѧدارس متعѧد    
 هѧذا النѧوع   اسѧتقبال و أدخلت تحويلات على مرافق بعض متوسطات التعلѧيم العѧام لتѧستطيع         

لذلك يسعى النظام إلى تطبيѧق      . من التعليم الأساسي يقوم على مبدأ وحدة التربية و شموليتها         
فكѧѧرة المدرسѧѧة الموحѧѧدة التѧѧي تلتقѧѧي فبهѧѧا الأجيѧѧال الناشѧѧئة لتتلقѧѧى تكوينѧѧا موحѧѧدا، و أنѧѧشطة    
مدرسية واحدة تجعلها متجانسة الفكر، موحدة المشرب، و يستهدف هذا التوحيد تحقيق عدة             

  ):1993عبد القادر فضيل،:( أمور منها
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 القضاء على التفѧاوت فѧي الحظѧوظ الѧذي يѧسببه التوجѧه المبكѧر و الѧذي آѧان يفѧرض                        
يѧة قبѧل     توجيههم إلى بعѧض النѧشاطات التقن       الابتدائيةعلى بعض التلاميذ بعد المرحلة      

  . عدتهم في مجال التكوين العاميستكملواأن 
إلغاء التخصصات المبكرة التي يوجه إليها التلاميذ الأقل حظا، و تأجيلها إلى مѧا               

 .بعد الأساسي، و يقتضي ذلك تعميم نموذج تعليمي موحد طيلة المرحلة الأساسية
ات التي آانت و نقل بعض النشاط) الصناعية و الفلاحية(إلغاء المؤسسات التقنية   

تميزها إلى مؤسسات التعلѧيم العѧام ليѧصبح البعѧد التكنولѧوجي جѧزءا مѧن بѧرامج التعلѧيم                     
 .الأساسي و جذعا مشترآا معمما

أن هنѧѧѧاك عѧѧѧددا مѧѧѧن التلاميѧѧѧذ لا ). 1993 حتѧѧѧى أي(سѧѧѧنة  13 و قѧѧѧد تبѧѧѧين بعѧѧѧد تجربѧѧѧة «
الرسѧمي لهѧذه     الانتماءيستفيدون من وجودهم في الطور الأخير، إلا الحضور الجسمي و           

، )66:1993عبد القادر فضيل، (» يذآرشيء العلمية و الثقافية فلا الاستفادةأما . المرحلة
 استعداداتهمالأمر الذي دفع إلى تخصيص أقسام خاصة بهؤلاء، تكون برامجها مكيفة مع  

الفكريѧѧة، لأن المهѧѧارات اليدويѧѧة و الأشѧѧغال التطبيقيѧѧة ذات الطѧѧابع التكنولѧѧوجي تعѧѧد بعѧѧدا    
يѧѧزا للتعلѧѧيم الأساسѧѧي و جانبѧѧا مѧѧن جوانبѧѧه ،ذلѧѧك أن التعلѧѧيم يعطѧѧي للتربيѧѧة المتعѧѧددة           مم

  :النظام المدرسي، إذ يسعى من خلالها إلى ضمن الجوانب أهمية خاصة  
 تزويѧѧد الناشѧѧئة بثقافѧѧة علميѧѧة و تقنيѧѧة عامѧѧة تهيѧѧئهم لفهѧѧم العѧѧالم المѧѧادي المحѧѧيط بنѧѧا، و        -

  . التطبيقيةامتداداتهاك العلاقة القائمة بين العلم و القوانين العلمية التي تحكمه، و إدر
 تدريب التلاميذ على فهم الأشياء و الأدوات التقنيѧة التѧي يتعѧين علѧيهم أن يعرفѧوا بعѧض                     -  

 المعاصراستعمالاتها و يكتسبوا بعض المهارات التي أصبحت جزءا من ثقافة الإنسان 
موعѧѧة أنѧѧشطة تربويѧѧة خѧѧلال الأطѧѧوار  و لتحقيѧѧق هѧѧذا البعѧѧد، حѧѧرص النظѧѧام علѧѧى إدراج مج

 الإيجابي نحو العمل، و تربية المتعلمѧين علѧى حѧب و تقѧدير              الاتجاهالمختلفة، بهدف تأصيل    
  .أهميته، و على إدراك الوظيفة الحياتية المرتبطة ببذل الجهد و توظيف العلم

إلѧى العمѧل      و تتدرج هذه الأنشطة حسب مستويات الأعمار، من الأشغال اليدوية البسيطة         
 إلى دراسة الوسط و التطبيقات العملية المرتبطة        -إن آانت موجودة  –في الحدائق المدرسية    

بهذا النشاط و المجسمة و العاآسة لحقائق المحيط، إلى التربية التكنولوجية التي تمارس في       
مخѧѧابر مهيѧѧأة لهѧѧذا الغѧѧرض، أيѧѧن يتѧѧدرب التلاميѧѧذ فيهѧѧا علѧѧى ممارسѧѧة العمѧѧل و اسѧѧتخدام          

وات، و علѧѧى القѧѧوانين التѧѧي تحكѧѧم سѧѧير الإنتѧѧاج المѧѧادي بواسѧѧطة المفѧѧاهيم الرياضѧѧية، و  الأد
الرسم التقني، أو مѧا آѧان يعѧرف         :( تحليل الظواهر الطبيعية و استعمال اللغة التقنية العالمية       

  ).سابقا بالرسم الصّناعي و التّعبير البياني
  لتكنولوجية لا تأخذ أبعادها الحقيقية إن التربية ا« ): 1993عبد القادر فضيل، ( ٍٍ و حسب
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 أخرى في المرحلة الѧدّنيا،     اهتماماتإلا في هذا المستوى، نظرا لوجود       ) العلمية و العملية  ( 
و لأن النѧѧّضج العѧѧضلي الحرآѧѧي الѧѧذي تتطلبѧѧه المهѧѧارة اليدويѧѧة لا يѧѧتم بالѧѧشكل الواضѧѧح و        

 التلميذ من استيعاب الحقѧائق      الكامل إلا في هذه المرحلة، و آذلك النضج الذهني الذي يمكن          
و إدراك الأسس العلمية و التكنولوجية و علاقة ذلك بالإنسان و البيئѧة و المجتمѧع لا يѧتم إلا                    

   ».في هذا المستوى
اللفظѧي  ( فالتلاميذ في هذه المرحلة يكونون قد اآتسبوا أساسيات المعرفة و أدوات الإيѧصال            

ة نحѧѧو بعѧѧض مظѧѧاهر الحيѧѧاة، و اآتѧѧشفوا   الѧѧصحيحالاتجاهѧѧاتو تѧѧشكلت لѧѧديهم ) و الرمѧѧزي
أنفѧسهم و ميѧولهم، و نمѧى التعلѧѧيم لѧديهم جملѧة مѧن المهѧѧارات، فأصѧبحوا بѧذلك قѧادرين علѧѧى          

 المعارف و المهارات التي تلقوها، و التي فتحت أعينهم على الكثير من الحقائق، و    استثمار
 المرحلѧѧة -الѧѧدنيا لمرحلѧѧة مѧѧا يقѧѧدم فѧѧي ااعتبѧѧارلعѧѧل هѧѧذا هѧѧو الѧѧذي دفѧѧع الѧѧنظم التعليميѧѧة إلѧѧى   

 تѧدريبات أوليѧة تمهѧد الѧسبيل لنمѧو فكѧر التلميѧذ، و تربيѧة                  ة مجѧرد   من أنشطة علمي   -الابتدائية
حواسه، و إآسابه الأساسيات التي تقوم عليها المهارة اليدوية، حتى إذا ما وصل إلى الطور 

و اسѧتيعاب المهѧارات     الأخير من التعليم الأساسѧي، وجѧد نفѧسه مهيئѧا لتلقѧي المفѧاهيم التقنيѧة                  
  .المرتبطة بها

 في هذا المستوى بعدد من مجالات النشاط الفكري و اليѧدوي،            التربية التكنولوجية  و ترتبط   
  . ترتكز على مواد آالعلوم و الرياضياتوالنظرية، وبين المعارف 

  

  :تعليم التربية التكنولوجية -6.1.2
 بين العمل الفكري و العمѧل اليѧدوي،   ة التكنولوجية مادة تعليمية تدمج في مناهجها ربيتعد الت 

 التطبيقѧѧات التكنولوجيѧѧة و التѧѧي تѧѧسعى إلѧѧى تѧѧوفير تربيѧѧة شѧѧاملة   وبѧѧين المعѧѧارف النظريѧѧة و 
  .العقلية و الحرآية و الوجدانية:  فيها بمختلف مكونات الفردالاهتمامموحّدة، نتيجة 

 أجهѧزة تقنيѧة     لذلك فهي آمادة علميѧة تتطلѧب طرائѧق خاصѧة لتدريѧسها إلѧى جانѧب وسѧائل و                   
فهي تعمل على توفير خبرات حسيّة للتلميذ تساعده على تفهم الكثير من المعѧاني و الحقѧائق             

  .و القوانين و الأحداث و الظواهر العلمية الفيزيائية
أن آل العلوم تساعد علѧى تكѧوين العقѧل،    : )Fernand Canonge ، 1969(  هذا ما يؤآّده

، فهي آكل العلوم تتطلب التفكير قبل التصرف، التنبѧؤ          هالاتجاو التكنولوجيا تذهب في نفس      
 التقني، و في منطق تنظيم  و تنفيذ         الشيءبالأفعال و نتائجها، و هي تدخلنا بعمق في منطق          

العمل، تتطلب باستمرار قياسات، حسابات و مراقبات و التي تستعمل المعرفة الرياضѧية و              
  .الظواهر الفيزيائية
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ة التكنولوجيѧة مѧادة متميѧزة و اجتهѧد البѧاحثون لأجѧل تحديѧد طريقѧة                   آل هذا جعل من التربي    
  .تدريسها و آيفية تقديمها للتلميذ بشكل فعال قادر على تحقيق الأهداف المسطرة لها

   و من بـــين ما ورد في تدريــس التــــربية الــــتكنولوجية مــــا اقترحتـــــه
)1973, Lucie Lebautet :(  

  :احترامهانولوجيا يمر بمراحل يجب  أن تعليم التك
 مѧѧن أداة تقنيѧѧة، ثѧѧم التѧѧساؤل عѧѧن وظيفتهѧѧا، آيѧѧف تعمѧѧل، ممѧѧا صѧѧنعت، آيѧѧف    الانطѧѧلاق -   

 مѧѧن الآنربطѧѧت عناصѧѧرها ببعѧѧضها الѧѧبعض، لمѧѧاذا آانѧѧت مѧѧصنوعة مѧѧن حديѧѧد و أصѧѧبحت 
  .الخ... بعض الأشياءاختفتالبلاستيك، لماذا 

          ѧي تنظيمهѧة، و التѧئلة و الأجوبѧرة و                هذه الأسѧة مباشѧى معرفѧودهم إلѧذ يقѧول التلاميѧي عقѧا ف
تطبيقية لمحѧيطهم، فــѧـهي إذن تمنــѧـحهم قѧدرة محѧدودة عـــѧـلى الـــѧـتحكّم فــѧـي المـــѧـحيط                    

  .لكنها واقعية
 Lucie  ,1973( ما أتذآره هو ما ينفعني: حيث قال )  Philipe Roqueplo(  فعن -

Leboulet(                     
الباحثѧѧة تѧѧرى أن تѧѧدريس التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة ينطلѧѧق مѧѧن أداة تقنيѧѧة محѧѧسوسة تكѧѧون  إذن ف-

نѧѧواة الѧѧدرس و نѧѧصل مѧѧن خلالهѧѧا إلѧѧى المعلومѧѧات النظريѧѧة العلميѧѧة اللازمѧѧة مѧѧرورا بالعمѧѧل  
  فهѧو يѧرى أنّ   ):George Friedmann, 1950 (و هѧو نفѧس الѧرأي الѧذي قدمѧه     التطبيѧق  

ق من المحسوس، عن طريق الملاحظة و التجريب و         ينطل: "  يتم آمايلي  س تكنولوجي يدرت
فالѧدرس إذّن ينطلѧق     ." يلاحظ التلميذ أثارًا تقنية و يبحث عن الأسباب       . يصعد نحو المجهول  

من العمل المطلوب إنجازه ثم يحدد بهذا دور الأداة التقنية و يتّم البحث عن مختلѧف الحلѧول     
فقѧد اقتѧرح آيفيѧة     d.Ramond, 1971)  (بينمѧا . التقليديѧة و الميكانيكيѧة للمѧشكل المطѧروح    

تنظѧѧيم القѧѧسم لتѧѧدريس مѧѧادة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة و هѧѧو يقتѧѧرح أن يقѧѧسم القѧѧسم إلѧѧى أفѧѧواج          
صѧѧغيرة، حيѧѧث تѧѧنظم نѧѧشاطاتهم حѧѧول اسѧѧتعمال وسѧѧيلة مѧѧن الوسѧѧائل المѧѧشابهة، و تقيѧѧيم هѧѧذه  

و منه تقديم فرص    النشاطات العملية و الذي يسمح بتكييف التقدم حسب إمكانيات آل تلميذ،            
 بيداغوجيا مرآزة علѧى المحتѧوى ننتقѧل إلѧى بيѧداغوجيا مرآѧزّة علѧى                  من «إذن.فردية للتعلم 

فالعمѧل بهѧذا الѧنمط مѧع القѧسم يبقѧى        ,الѧسواء  وهذا ما يسعد المعلم و التلميذ على حد    .ً»التلميذ
 :D ' Ainaut المبѧادرات و آمѧا قѧال    التصّرف حيث أنѧه يبقѧى سѧيدا لكѧل    ية في بم الغالللمعل

  .(L . D ' ainaut, 1971 : 57" ( يمكنه أن يجني أآبر فائدة من نتائج تعليمه "
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 عنصرا لبناء التعليم و اعتبارهافالباحث هنا يؤآد على ضرورة القيام بالأعمال التطبيقية و 
  .ليست مكملا له

لتربية دريس اــاسيا لتــ شرطا أسيحدد)  Jean – François Jezequel( آتبه في مقالو 
  :التكنولوجية

   
 تلميذ، و هذا يمكن 18-16 من من التلاميذ في أفواج عمل، تتكون ل توفير عدد قليهو  و-

  .عمل أفضل و أسرع التلاميذ من
  .الانتباهتقل الفوضى في القسم و يعم    -      

  .تكون الفرصة أآبر للعمل اليدوي الفردي
ن التلميذ و المعلم أآثر تكون المناقشة و الشرح و تبادل الخبرات بي

  .فعالية
 Cahier ,1980( ومات أوسѧѧѧѧعـــѧѧѧ ـيمكѧѧѧن التعمѧѧѧѧق فѧѧѧѧي بعѧѧѧض الأسѧѧѧѧئلة و إعطѧѧѧѧاء معل  

pédagogiques(  
 بعد المؤتمر الإقليمي الثالث لوزراء التربية الذي عقد 1970 و قد بين تقرير اليونسكو 
العربية لف الدول ات جديدة في تدريس المواد العلمية في مختفي مراآش أن هناك منهجيّ

  : تعتمد على مايليالتي
مثل المناقشة و .  عن أسلوب المحاضرة و التلقين، و إتباع أساليب أخرىالابتعاد  

 اآتشافحيث يحفّز التلاميذ على .  على النشاط العلمي للطلابالاعتماد، و الاآتشاف
  .الاستدلالالحقائق بأنفسهم عن طريق الملاحظة و 

  . مختلف الوسائل، بما فيها السمعية البصريةاستخداما التعليم أي  تكنولوجياستخدام  
  .دريس مستمرًا من عملية التّاجعل التقويم جزءً  
  . لدى التلاميذالابتكار تدعيم نزعة    

  
لكن مع آل هذا مازال تعليم التكنولوجيا ضعيفا و يحتاج إلى تطوير حسب ما أورده تقرير 

  .اليونيسكو السابق الذآر
ѧѧينو مѧѧي  ن بѧѧا يلѧѧوجي مѧѧالتعليم التكنولѧѧصلة بѧѧشكلات المتѧѧرحيم : (المѧѧد الѧѧد عبѧѧدس،  محمѧѧع

1996(   
  .و يتمثل في نقص عدد المعلمين الأآفاء : المعلم-    
 تهتم بالأهداف المتعلقة لكنها لاسة في المناهج المعلومات مكدّف :الأهداف و المناهج -

                       .التلميذ العلمي لدى بأساليب التفكير
إتباع الطرائق التقليدية و بالتالي يطغى الطابع النظري على تدريس : دريس التّطرائق -

  .المواد
  .                                                       التحصيلاختبار التقويم على اقتصار : التقويم-  
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عليم نقص في الأدوات و المعدات اللازمة للتّ:الوسائل و الأدوات التعليمية -    
.                                                                         كنولوجي و آذا المختبرات و الأجهزة المخبريةالتّ
ن مستوى المعالجة و عمق عدم توفر البحوث الميدانية المحلية التي تبي:البحوث التربوية   

  .                  آل المفاهيم العلمية في آل صف من الصفوف
و عدم تبلور التكنولوجيا في  و حقيقة ماهيتها و مدلولها،: غموض آلمة تكنولوجيا   

         .             جتها آمساق منفصل أو آجزء من العلوملو آيفية معامراحل التعليم التي تسبق الجامعة، 
جهل المربين و العلمين بكيفية إدخال التكنولوجيا إلى المنهج الأآاديمي و بالطرائق الكفيلة  -

   .بتحقيق الأهداف من تعليمها
  خص لطوير تعليم العلوم و التكنولوجيا تــــ هذه المشاآل بذلت الجهود لأجل ت بسبب-

  :فيما يلي
  

سѧѧѧѧتراتيجيات المѧѧѧѧستقبلية لتطѧѧѧѧوير تعلѧѧѧѧيم العلѧѧѧѧوم و   الخطѧѧѧѧط و الإ -7.1.2
  : التكنولوجيا

 هناك حرآة تطوير نشطة للمناهج في معظم الدول العربية من بينها  :تطوير المناهج 
  . 2001 سنة استهلتالجزائر و الخاصة بتدريس العلوم و التكنولوجيا و التي 

امج لتكѧوين المعلمѧين أثنѧاء        فقد عملت وزارة التربية على إعداد برنѧ        :إعداد المعلمين 
و المنѧѧاهج العلميѧѧة   .الخدمѧѧة و تѧѧدريبهم علѧѧى الأسѧѧلوب العلمѧѧي الجديѧѧد فѧѧي التѧѧدريس      

  .2000 الحديثة و ذلك من خلال دورات تدريبية شرعت فيها منذ سنة
، بحيѧث   الامتحانѧات  و ذلك بمحاولة إدخال الأسئلة الموضوعية فѧي          :الامتحاناتتطوير  

لإضѧѧافة إلѧѧى الجانѧѧب المعرفѧѧي، و يظهѧѧر ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال تأآيѧѧد تقѧѧيس جانѧѧب المهѧѧارات با
المناشير الوزارية على ضرورة ترجمة الأهداف العامة للتѧدريس إلѧى أهѧداف إجرائيѧة،               

  . المختلفةالاختباراتبحيث يسهل قياسها، و آذا عملية إعداد 
خاصѧة   بالمكتبѧات    الاهتمѧام و  . العمل على توفير المختبرات و ورشѧات العمѧل اليѧدوي           -

  .منها المدرسية
  
  
  
  
  



 34

  :مناهج التربية التكنولوجية في الطور الثالث من التعليم الأساسي -8.1.2
  .)1ملحق رقم( 

 قبل تقديم مناهج التربيѧة التكنولوجيѧة للطѧور الثالѧث أساسѧي نѧستعرض باختѧصار آيفيѧة          
  ѧѧبحت تبنѧѧي أصѧѧا و التѧѧز عليهѧѧي ترتكѧѧة التѧѧس الحديثѧѧة و الأسѧѧاهج العلميѧѧوير المنѧѧى تطѧѧى عل

  . بالبيئةهاأساس تطوير المهارات العلمية لدى الطلاب و ربط
أي الѧѧسنة التѧѧي توافѧѧق تبنѧѧى معظѧѧم الѧѧدول العربيѧѧة   ( و هѧѧذه الحرآѧѧة بѧѧرزت منѧѧذ الѧѧسبعينات  

، و مازالѧѧت هѧѧذه الحرآѧѧة متواصѧѧلة فѧѧي العديѧѧد مѧѧن الѧѧدول حتѧѧى أنѧѧّه مѧѧن     )للتعلѧѧيم الأساسѧѧي
  .الصّعب حصرها و إعطاء نتائجها حاليا

 المتّبعة في تطوير المناهج العلمية بما فيها مناهج التربية التكنولوجية الاتجاهاتهم و أ
  :1970 و ذلك حسب تقرير اليونيسكو السابق الذآر، يفيما يلتتمثل 

أصѧѧبحت المنѧѧاهج فѧѧي العديѧѧد مѧѧن الѧѧدول العربيѧѧة توضѧѧع مѧѧن طѧѧرف لجѧѧان مختѧѧصة    
  .لعلوم و بعض المدرسّينتتكون من أساتذة جامعيين، بعض الموجهين الفنيين ل

تطѧѧرح المنѧѧاهج للنقѧѧاش و التقѧѧويم قبѧѧل تطبيقهѧѧا مѧѧن قبѧѧل المعنيѧѧين بهѧѧا، و ذلѧѧك        
رسѧين و المѧوجهين أو عѧن طريѧق أبحѧاث             تقѧدم للمدّ   اسѧتبيانات إمѧا   : بأساليب مختلفة 

  …ميدانية تجريها مراآز البحوث المختصة أو عن طريق ندوات
تطلباتها قصد الحفѧاظ عليهѧا و تطѧوير مواردهѧا            وثيقا بالبيئة و م    ارتباطاترتبط     

  .الطبيعية و هي تراعي آذلك أهداف المجتمعات التي توضع من أجلها
تؤآد المناهج الجديدة على تنمية الأسلوب العلمي فѧي التفكيѧر لѧدى الطѧلاب، و                    

  . لديهم، و على فهمهم الوظيفي للمعلوماتالاستكشافيآذا الأسلوب 
تعليميѧѧة الجديѧѧدة بالأشѧѧغال التطبيقيѧѧة و جلѧѧب انتبѧѧاه و اهتمѧѧام        تهѧѧتم المنѧѧاهج ال     

  . النظرة العلمية و العملية لديهمالتلاميذ بها،و تنمية 
 و الإعداديѧѧة علѧѧى المنѧѧاهج الابتدائيѧѧةترتكѧѧز المنѧѧاهج الجديѧѧدة خاصѧѧة فѧѧي المرحلѧѧة     

لمتكاملѧة فѧي   الأساسية المرتبطة بالإنسان و البيئة، و تعتمѧد آثيѧرا علѧى أسѧلوب العلѧوم ا         
  .تنمية هذه المفاهيم

د علѧѧѧى تكامѧѧѧل جانѧѧѧب المهѧѧѧارة و جانѧѧѧب التفكيѧѧѧر مѧѧѧع الجوانѧѧѧب المعرفيѧѧѧة و   يѧѧѧالتأآ   
السلوآية لدى الطلاب و تعتمد في ذلك على أسلوب جديد في التعلم و هو أسلوب الѧتعلم                 

  .الذاتي
 ( آمѧѧا حѧѧددتهاأمѧѧا عѧѧن منѧѧاهج التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة فѧѧي الطѧѧور الثالѧѧث مѧѧن التعلѧѧيم الأساسѧѧي  

الجانѧѧѧѧب الفيزيѧѧѧѧائي و الجانѧѧѧѧب :  فهѧѧѧѧي تتѧѧѧѧألف مѧѧѧѧن جѧѧѧѧانبين همѧѧѧѧا )1996، وزارة التربيѧѧѧѧة
  .التكنولوجي
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 هѧѧذا الجانѧѧب يتѧѧيح للمѧѧتعلم المجѧѧال الواسѧѧع للمѧѧشارآة فѧѧي الأنѧѧشطة      :الجانѧѧب الفيزيѧѧائي  -
العلمية، بشكل فردي أو جماعي و يمكنه من ممارسة العمل الفكѧري و اليѧدوي،و هѧو يѧضم                   

  :أنشطة تعليمية تتميز بالطابع العلمي و تتمثل فيعدة 
 هي نشاط يهتم ببنѧاء معѧارف المѧتعلم و إآѧسابه مفѧاهيم علميѧة                 : الأساسية  المفاهيم -   

، لѧѧيلاحظ، المتاحѧѧة لѧѧهوظيفيѧѧة بممارسѧѧة الأسѧѧلوب العلمѧѧي، و ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال الفرصѧѧة   
  .يجرب، يفترض، يناقش ويستنتج
  :يفيما يلداف خاصة تتمثل و يعمل هذا النشاط على تحقيق أه

  . المتعلم معارف علمية و تكنولوجية وظيفيةاآتساب  
  .الاستنتاجتنمية التفكير السليم لدى المتعلم و تدريبه على الملاحظة و التجريب و   
  .تدريب المتعلم على التعبير العلمي باستخدام الرسوم و المخططات 
بأسلوب دقيѧق واضѧح و التعѧرف علѧى الوسѧائل       المتعلم منهجية إجراء التجارب  اآتساب 

  .و الأدوات
لѧه    هي نشاط تطبيقي يتضمن تجارب و قياسات يؤديها المѧتعلم تѧسمح            :التجارب العلمية  

 و تѧѧѧدوين الملاحظѧѧѧات و التعبيѧѧѧر عѧѧѧن طريѧѧѧق   الأدوات، الأمثѧѧѧل للأجهѧѧѧزة و  بالاسѧѧѧتخدام
  . المخططات و استخلاص النتائج
  :لخاصة التاليةو هذا من أجل تحقيق الأهداف ا

 الѧѧسلوك العلمѧѧي سابتѧѧإآن مارسѧѧة المѧѧنهج العلمѧѧي الѧѧذي يمكѧѧن مѧѧتѧѧدريب المѧѧتعلم علѧѧى م  
روح (  مѧѧع تنميѧѧة الموقѧѧف العلمѧѧيالاسѧѧتنتاجالمتميѧѧز بالقѧѧدرة علѧѧى الملاحظѧѧة و التجريѧѧب و 

  .)الابتكارالبحث و الإبداع و 
ات و الأجهѧѧѧزة و  الرسѧѧѧوم و المخططѧѧѧات و القيѧѧѧاس و الأدو اسѧѧѧتعمال تقنيѧѧѧات اآتѧѧѧساب  

  .الوثائق
  .التأآد من المعلومات و دعم المكتسبات المعرفية و المهارية 
  .تنمية روح التعاون و الشعور بالمسؤولية من خلال التدريب على العمل الجماعي 

  
   :التحليل التكنولوجي -

دوات و  هو أيضا نѧشاط تطبيقѧي يѧسمح للمѧتعلم بالممارسѧة العلميѧة و الدراسѧة التحليليѧة لأ                  
أجهѧѧزة تكنولوجيѧѧة، ممѧѧا يѧѧساعده علѧѧى التفѧѧتح علѧѧى المحѧѧيط التكنولѧѧوجي و الѧѧتحكم فيѧѧه مѧѧن 

 عملهѧا و آيفيѧة      مبѧدأ خلال التعѧرف علѧى بعѧض الوظѧائف التكنولوجيѧة لѧلأدوات التقنيѧة و                 
  .استعمالها و صيانتها
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  :و يرمي هذا النشاط إلى
  .لتكنولوجي و فهمهتوظيف المكتسبات العلمية في التفتح على المحيط ا    
  .تحليل الأدوات التقنية بأسلوب علمي    

  . السليم للأدوات التقنيةالاستعمال مهارة يدوية و منهجية تمكن المتعلم من اآتساب   
  .حمل التلميذ على التفكير في مسائل تقنية و اقتراح الحلول لها 
  

  : الجانب التكنولوجي-
بيقيѧة و الأداء العلمѧي، و مѧن ثمѧة إتاحѧة الفرصѧة               يرتكز هذا الجانب على الممارسات التط     

للمتعلم للمشارآة في إنتاج أشياء مفيدة، و يشتمل هѧذا الجانѧب علѧى الأنѧشطة التكنولوجيѧة                   
  :المتمثلة في

  
  :الرسم التقني 

  هѧѧو نѧѧشاط تكنولѧѧوجي يمكѧѧن المѧѧتعلم مѧѧن اآتѧѧشاف لغѧѧة تقنيѧѧة عالميѧѧة، و اآتѧѧساب آيفيѧѧات     
الرسѧم الѧصناعي،    :  مثѧل  …فѧي الترآيѧب الميكѧانيكي، الكهربѧائي       التعبير البياني المѧستعمل     

   …، مخططات بيانية)الميكانيك و الكهرباء( مخططات
و هذا يسمح بالتفتح على العالم التكنولوجي و تنمية القدرة على تخيѧل الأشѧكال الهندسѧية و                  

  .الابتكارالتفكير و التعبير و 
  :هاو يهدف هذا النشاط إلى تحقيق أهداف خاصة من

  . المبادئ الأساسية للرسم التقنياآتساب -          
  .سمير بالرّيل و التعبّ تنمية القدرة على التخّ -          
  )الرسم، المخططات، الرموز: ( ميماالتص تنمية القدرة على تمثيل و قراءة -    

  
  :المشاريع التكنولوجية 

، و التخطѧيط العلميѧين      ةعلى المعرفѧ    ضمن هذا النشاط يشارك المتعلم في أداء يدوي مبني        
في تحقيق إنجازات مفيدة باستخدام أدوات الإنجاز و المواد المناسبة معتمѧدا فѧي ذلѧك علѧى                  

  .مهاراته الذهنية و العملية
  :و يهدف هذا النشاط إلى

  .احترامهتربية المتعلم على تذوق العمل اليدوي و    -  
      الѧسليم لأدوات و مѧواد       لاسѧتعمال باتنمية المهارات التقنية الخاصة        -  

  .الإنجاز
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  . تنمية روح التعاون و تحمل المسؤولية    -        
  .الابتكار تنمية القدرة على     -        
  . التدرب على العمل المنهجي باعتماد بطاقة الصنع و وضع خطة عمل و تنظيم   -        

  

ة التكنولوجيѧѧة فѧѧي الطѧѧور  ادة التربيѧѧـتѧѧصر لبرنѧѧامج مѧѧ ـعѧѧرض مخ - 9.1.2
  :الثالث من التعليم الأساسي

     
  :لسنة السابعة أساسيا -

 و تفѧسير بعѧض الظѧواهر    اآتشافيتمحور مقرر السنة السابعة من التعليم الأساسي حول           
أفعѧѧال القѧѧوة، الحѧѧرارة، تحѧѧولات حالѧѧة : الطبيعيѧѧة و اسѧѧتخلاص بعѧѧض الحقѧѧائق العلميѧѧة مثѧѧل

  .بهذه المواضيعالمقادير الفيزيائية المتعلقة المادة، تمدد الأجسام، 
  
  : السنة الثامنة أساسي-

  يتمحور برنامجها حول مواضيع تتعلق بالحرآة و بعض التطبيقѧات التكنولوجيѧة المتعلقѧة              
بنقѧѧل الحرآѧѧة و تحويلهѧѧا، بالإضѧѧافة إلѧѧى بعѧѧض المبѧѧادئ الأوليѧѧة عѧѧن الظѧѧواهر الѧѧضوئية و    

  .في تحقيق بعض المشاريع التكنولوجيةالطاقة و تحولاتها، و استثمارها 
  
  :التاسعة أساسيالسنة  -
فيمѧѧا يخѧѧص هѧѧذا المѧѧستوى يتمحѧѧور البرنѧѧامج حѧѧول بعѧѧض الظѧѧواهر المتعلقѧѧة بالكهربѧѧاء، و  

، و تهدف إلى تفتح التلميذ على العالم التقني الѧذي   استعمالهاآيفية إنتاج هذه الطاقة، و آيفية       
  .يا في حياة الإنسان و رفاهيته، و في التطور الصناعيتلعب فيه الكهرباء دورا إستراتيج

  . إن الأنشطة المكونة للمادة تشكل بكاملها وحدة تعليمية متكاملة و تخدم بعضها البعض
  

  : الزمن  توزيع-10.1.2

  
  : السنة السابعة أساسي في-   

احѧدة  حѧصة تقѧدم و تѧدوم سѧاعة و    : ثѧلاث سѧاعات  ه تقدم المادة في حصتين بحجم زمني قدر    
 استيعابمع الصف بكامله، و هي حصة نظرية تقدم فيها مواضيع علمية تمكن التلاميذ من    

  .المفاهيم الأساسية
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 و حصة فوجية عملية مع نصف القѧسم بحجѧم زمنѧي قѧدره سѧاعتان، و هѧي حѧصة تطبيقيѧة                       
  .تمكن المتعلم من الممارسة العملية

  
  : السنتين الثامنة و التاسعة في- 
في حصة أسبوعية واحدة بحجم زمني قѧدره سѧاعتان مѧع نѧصف القѧسم، تѧستغل                  تقدم المادة    

المفѧѧاهيم، التجѧѧارب، الرسѧѧم ( لمعالجѧѧة موضѧѧوع واحѧѧد، و يغلѧѧب علѧѧى هѧѧذا الموضѧѧوع طѧѧابع
  ) التقني، التكنولوجيا

  . مع مراعاة التوازن بين الجانب النظري و الجانب التطبيقي
ل سѧاعتين هѧو إعطѧاء الفرصѧة الكافيѧة          إن القصد مѧن تنفيѧذ الحѧصة مѧع نѧصف القѧسم خѧلا               

للمتعلم من الممارسة الفعلية، الفكرية و اليدوية و التعبير، آما تسمح للأستاذ إن يلعب دوره            
  .المتمثل في تتبع أعمال التلاميذ الفردية و الجماعية و التوجيه و التقويم

   
  :المنهجية المتبعة 

 الجانѧѧب النظѧѧري  ارتبѧѧاطلثالѧѧث علѧѧى مبѧѧدأ   يرتكѧѧز تعلѧѧيم التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة فѧѧي الطѧѧور ا   
وزارة التربيѧة  : ( بالجانب التطبيقي، و الخطة المتبعة في تدريس هذه المادة تتمثل فيما يلي          

  )1996الوطنية،
     
  : الترآيبية الحصة-
و هي حصة أسبوعية للقسم بأآمله، تتضمن النѧشاطات الترآيبيѧة التѧي يѧستطيع التلميѧذ مѧن           

اهيم أساسية عن طريق الملاحظة و الترآيب، و مѧن المستحѧسن أن تѧأتي                مف خلالها اآتساب 
  .بعد حصة الأعمال التي يقوم بها الفوج لحوصلة المفاهيم المكتسبة

  : تنقسم هذه الحصة إلى ثلاث فترات غير متساوية
  . تقني أو نموذجه التجريبي المصغرشيءملاحظة ظاهرة طبيعية أو ممارسة  •
  .ارساتتسيير التجارب أو المم •
  )خلاصة، ترآيب( التعبير عن المبادىء الجديدة المكتسبة •

  : ينبغي أن:الملاحظة أو الممارسة     -    
  . في قسمهالاندماج تساعد التلميذ على  •
  . المبادىء المراد تقديمهااآتساب تحفز التلميذ على  •

  :و أثناء هذه الملاحظة أو الممارسة ينبغي على الأستاذ أن
  . إلى التعبير عن الفرضيات و تحديد التجارب التي تحققها يصل بالتلميذ •
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 الأدوات المخصѧصة و البѧسيطة لهѧذه التجѧارب           اآتѧشاف  يصل بالتلميذ إلى     •
  .أو الممارسات من جديد

  آيف؟ لماذا؟:  يجعل التلميذ يطرح أسئلة •
  .والاآتشاف ينمي في التلميذ روح البحث  •

  : التجارب أو الممارسات تسيير-  
  :لتجارب أو الممارسات يجب أنفي سير ا
  . في الفوجاندماجه يساعد التلميذ على  •
  . يحفز تصور التلميذ داخل المجموعة •
  . المخطط وسيلة للتعبيرأن يترك التلميذ يكتشف بنفسه  •
  . الأدوات البسيطةاستعمال يعود التلميذ على  •

  :خصة تحرير الحصة الترآيبية الملّ-
  خمسة إلى عشرة دقائقيبية الملخصة في مدة لا تتجاوز الحصة الترآ) آتابة( يتم تحرير

  : أعمال الفوج حصة-  
تتمثل في نشاطات الفوج التي تسمح للتلميذ بالدخول إلى عالم التكنولوجيا و اآتѧساب لغتهѧا    

ليѧѧات أو الميكانيزمѧѧات المعتѧѧادة، و معرفѧѧة الѧѧسيرورات الأوليѧѧة    لآ ذلѧѧك بѧѧتفهم ا و، العالميѧѧة
  .للإنتاج الصناعي

  :تنقسم هذه الحصة إلى أربعة فترات غير متساويةو 
  :التجارب و الأشغال اليدوية 

 : يجب تحليل الأشياء التي أنجزها الفوج مع الترآيز على العناصر التالية:التحليل
مѧواد  ( الѧشيء ، الأدوات المѧستعملة، سѧعر       )… الناحيѧة الجماليѧة    ،  الوظيفة، المادة، الѧشكل   ( 

 )راقبةمختلفة، سيرورة الصنع، الم
 ضرورة تقديم الشروح للتلاميذ قبل الشروع في أية عمليѧة، و التأآѧد مѧن فهمهѧم                  :العرض -
  .لها
 حѧسب المعلومѧات المفѧصلة لمخطѧط الѧصنع           الѧشيء  يجب أن تѧتم خطѧوات إنجѧاز          : التنفيذ -

  .تماما
  . آاملا أو جزئيا، و ذلك تبعا لطبيعة الصنعالشيء يمكن للتلميذ إنجاز  •
  .يم الأشغال اليدوية على شكل حلقات صغيرة آلما أمكن ذلك يجب أن يكون تنظ •
  . بالعمليات الدقيقة و الخطيرة على التلاميذ شخصيًا  يجب على الأستاذ أن يقوم •
  : يجب على الأستاذ: المراقبة-
  . مراقبة آل عملية يقوم بها التلاميذ •
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  . تشجيع عملية التصحيح الذاتي •
  . تحضير المواد المستعملة قبل الحصة •
  . تنظيم مكان العمل و مراقبة وسائل الأمن باستمرار •

  :التعبير البياني أو الرسم التقني 
  :تنقسم هذه الحصة إلى فترتين غير متساويتين

  :يلي  و يضم ما: المراد رسمهالشيءتحليل  -
  . بأآمله، و وظيفة العنصر المراد رسمهالشيءوظيفة : التحليل الوظيفي  •
  إلخ…آل عنصر، آل مساحة، نوع الربط دور :التحليل الترآيبي  •

  . مبدأ التشغيل 
  .عناصر البناء  
  . المادة 
  . الشكل 
  . الأبعاد 
  )الربط مع الممارسة اليدوية(  المراد رسمهالشيء آيفية الحصول على  
  ).ضروري(  المخطط أثناء التحليلاستعمال  

  : يجب على الأستاذ أن: التنفيذ البياني- 
  )لياآطار، جدول للبيانات، مطبوعة الإ(  يحضر ورق رسم مسبقا •
 المѧراد رسѧمه أو نموذجѧه المѧصغر لتمكѧين التلميѧذ              الѧشيء  يسلم آل فوج العنѧصر أو        •

  .من الملاحظة و القياس و المقارنة
  . الجيد لأدوات الرسم و تصحيح آل خطاء مباشرةالاستعمال يراعي  •
 إذا  -لѧشروع فѧي العمѧل     يقدم التوضѧيحات اللازمѧة و التѧذآير بهѧا أثنѧاء الحѧصة قبѧل ا                   •

   …دعت الضرورة لذلك
  

  :ذ في نهاية الطور الثالث أساسيميملمح التّل -11.1.2

منѧاهج  (ون التلميذ في نهاية الطѧّور الثالѧث مѧن التعلѧيم الأساسѧي حѧسب                 كينبغي أن ي     
  ):1986التربية التكنولوجية، السنة الثامنة أساسي، 

التѧѧѧسطير، النѧѧѧشر، القطѧѧѧع، اللѧѧѧّصق، : (  علѧѧѧى إنجѧѧѧاز العمليѧѧѧات الأوليѧѧѧة التاليѧѧѧةاقѧѧѧادرً -
  ).سمير، الثقب، التشكيل للمواد اللينةالتّ
  . العقلاني للمادة و الأدوات المتوفرة لديهالاستعمالمكتسبًا مهارة يدوية نتيجة  -
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الإضѧاءة، الترآيبѧات الكهربائيѧة      : (  التطبيقية الكهربائيѧة التّاليѧة     الاستعمالاتمستوعبًا   -
 ѧѧزة الكهرومنزليѧѧصغيرة   للأجهѧѧزة الѧѧة للأجهѧѧات الكهربائيѧѧدوي،  : ة، الترآيبѧѧب اليѧѧالمثق

  .)…مجفف الشعر
فѧك و ترآيѧب بعѧض الأجهѧزة         : ( قادرا على تجسيد المعارف أو التجارب المكتسبة بѧ ـ        -

  ). الخللاآتشافالبسيطة، قصد الصيانة أو 
 مѧصطلحات   طالمسا قѧ   وضع   اختيارتمثيل الرّسم،   : ( على القيام بالعمليات التالية    اقادرً -

   ).…اللولبة، النّوابض(أشكال القطعة، بعض الرّموز 
  

  :الصّـــــعوبات -12.1.2
  

يه التجربة الجزائرية في البداية، و لكنها عند التطبيق ـــت علــصور الذي قامـهذا هو الت
   ).1993عبد القادر فضيل، ( تخلت عن الكثير من مقوماتها 

تبرت فروعا للمدرسة، و دعما لها، بقيت بعيدة  و الصناعية التي اعالاقتصاديةسات  فالمؤسّ
  علѧѧىعمѧѧّا يجѧѧري فѧѧي المدرسѧѧة، و لѧѧم تقѧѧدم لهѧѧا العѧѧون الفنѧѧي المطلѧѧوب، فاقتѧѧصر الأمѧѧر          

التدريبات التي تجري فѧي المѧدارس و التѧي تتѧوفر علѧى معѧدات الدّراسѧية العلميѧة، و آѧذلك                       
و لѧم يعѧد آѧذلك علѧى     . البدايѧة الأمر بالنسبة إلى توسيع القاعدة المنتجة و الذي آان هدفا فѧي         

مستوى التنفيذ، لأن ما يتلقاه التلميذ في حѧصص التربيѧة التكنولوجيѧة خѧلال الطѧّور الثالѧث،                   
يرتبط أساسَا بالمفاهيم و النظريات الفيزيائية أآثر منه تدريبا علѧى مهѧارات يدويѧة مرتبطѧة                 

فѧاهيم الفيزيائيѧة، يѧستهدف      بمفاهيم علمية، و عند ذلك تصبح التربيѧة التكنولوجيѧة تطبيقѧا للم            
  .توضيح المفهوم لا أآثر

 عѧن هѧذا الأمѧر مѧع العѧاملين بѧوزارة التربيѧة، فبينѧوا أن ذلѧك يرجѧع إلѧى                        الاستفѧسار و قد تمّ    
أو يرجѧѧع إلѧѧى نقѧѧص المعѧѧدّات فѧѧي بعѧѧض المؤسѧѧسات    . الأسѧѧتاذ و تكوينѧѧه فѧѧي الفيزيѧѧاء فقѧѧط  

لة حا فروعًا للتعليم التكنولوجي في المر     و إن المسؤولين في الآونة الأخيرة أحدثو      . التّعليمية
 المѧادة، مѧن أجѧل اسѧتثمار         الأآبѧر لهѧذه   الثانوية بغية تѧصحيح الأوضѧاع، و إعطѧاء الإهتمѧام            

التكѧѧوين الأولѧѧي الѧѧذي تلقѧѧاه التلميѧѧذ فѧѧي مرحلѧѧة التعلѧѧيم الأساسѧѧي، و بѧѧين مؤسѧѧسات التكѧѧوين   
  .المهني
  

  :إعداد معلمي و مفتشي التربية التكنولوجية -13.1.2

علم هو أحد المكونات الرئيسية في العمليѧة التربويѧة، و العامѧل المѧؤثر فѧي جعلهѧا آائنѧا         الم  
 فѧѧلا نفѧѧع مѧѧن أهѧѧداف ممتѧѧازة، و مختبѧѧرات مجهѧѧزة تمامѧѧا، و وسѧѧائل  -حيѧѧا متطѧѧورا و فѧѧاعلا
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 طراز، إذا لم يتوفر المعلم الذي يملك القدرة على تحقيق الأهѧداف و لديѧه                أحسنإيضاح من   
  :بذلكالرغبة في القيام 

  
  :بقوله) محمد عدس( و هذا ما يؤآده 

لقد أصبحت الحاجة ملحѧة لوجѧود مѧصدر بѧشري مѧن النѧوع الجيѧد لمزاولѧة التعلѧيم، و                      " 
تقوية فعاليته و تزويѧد مѧن يزاولѧه بالتѧدريب الѧلازم، و قѧد أصѧبحت قѧضية إعѧداد المعلѧم                        

آل مѧا يتعلѧق   قضية تهم العالم أجمع، حيث أصبح من الضروري النظر و باستمرار إلى      
لѧذلك تعѧددت أسѧاليب إعѧداد        . لѧه  بدوره في العملية التربوية، و بنوع المعلومѧات اللازمѧة         

   .)46: 1996محمد عدس، . ( اختلفت نظمه و المعلم 
  :)  Gille Ferry ,1983(يلي و قد وضعت أربع مقاربات لتكوين المعلمين تلخص فيما 

    
  :المقاربة الوظيفية -
ربѧѧة علѧѧى بنѧѧاء بيѧѧداغوجيا لتكѧѧوين المعلمѧѧين مѧѧن خѧѧلال تحليѧѧل وظѧѧائف      و تعمѧѧل هѧѧذه المقا  

لأن أي مѧѧشروع للتكѧѧوين لا يمكѧѧن أن يفѧѧسر أو يبѧѧرر إلا مѧѧن خѧѧلال  . المدرسѧѧة فѧѧي المجتمѧѧع
  .علاقته بما ينتظره المجتمع من المدرسة و بالتالي من المعلمين

  
  :المقاربة العلمية  -

ف علѧوم مختلفѧة مثѧل، علѧوم التربيѧة ذات أهميѧة               لا شك أن العلوم التربوية المعѧدة مѧن طѧر          
  . في تكوين الأساتذةأولية

 عن التكوين التكلم" ):  Antoine Léon ,1980: 138( و في هذا الموضوع يقول -
ة ء محتوى هذا التكوين بفضل الإسهامات الحديثة و القيمّراالعلمي للمعلمين، هو من جهة إث

 تجريبي عند المتكونين و الذي اتجاهثارة و تطوير للعلوم الإنسانية، و من جهة أخرى إ
بفضله يكون المطبق أآثر معرفة بشروط و نتائج فعله، و يجد نفسه قادرا على ترتيب 

  . "مصادر صعوباته، و هذا ما يمكنه من التحكم الجيد في عمله
  
  :المقاربة التكنولوجية -

فكѧل تطبيѧق بيѧداغوجي      :  المعلمѧين  لقد قدمت المقاربѧة التكنولوجيѧة إسѧهاما فعѧالا فѧي تكѧوين             
  .الاتصاليستعمل وسائل تقنية للإعلام و 
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، و منذ أن دخلت الآلي البصري و الإعلام -معيهذه التكنولوجيات الحديثة و بالأخص السّ -
 و خوفا في نطاق قدرتها و غنى مصادرها، ذلك أنها أدت انسدادالمجال البيداغوجي سببت 
  ين البيداغوجيين أمام ــوضع المعلمين و المسؤول قليديةإلى تهديد البيداغوجيا الت

المتعلقة بالاستثمار في الوسائل، النماذج البيداغوجية و حتى ) الاختيارضروريات ( 
  ):  Monique Linard، 1980( آما يشير إلى ذلك.الأهداف أو غايات التعليم

             ѧي معاهѧة فѧة و فعالѧذه     إن التكنولوجيات الحديثة تعمل آمحللات خاصѧاتذة، هѧوين الأسѧد تك
 مѧѧستوى الفعѧѧل التعليمѧѧي الѧѧذي هѧѧو موضѧѧوع     -: الوظيفѧѧة التحليليѧѧة تطبѧѧق علѧѧى مѧѧستويين   

  .التكوين، و مستوى النص التكويني
  
  :المقاربة الظرفية -

ون بالأوضѧاع التربويѧة   ر إشكالية التكوين المبنية على علاقة المتكѧّ       و هي المقاربة التي تطوّ    
  . ذلك وضعية تكوينه الخاص فيا، بمالتي التزم بها

و النظѧѧرة الظرفيѧѧة هѧѧذه لا تقتѧѧصر علѧѧى الجوانѧѧب الوظيفيѧѧة للتطبيѧѧق التعليمѧѧي، لكنهѧѧا ترفѧѧق  
و هѧѧي تأخѧѧذ فѧѧي اآتѧѧساب الأبعѧѧاد المختلفѧѧة للتجربѧѧة المعيѧѧشة، بمكوناتهѧѧا     . أيѧѧضا بالتجريѧѧب 

  .الفردية و الجماعية، النفسية و الاجتماعية، مواضيعها الظاهرة و الباطنة
لتكوين حѧѧسب هѧѧذه النظѧѧرة هѧѧو فѧѧردي و مهنѧѧي معѧѧا، بمѧѧا أن الأمѧѧر يتعلѧѧق أساسѧѧا بتنѧѧاول     فѧѧا

مواقف مهنية محددة و القيام بها يكون فرديا، مواقف ترفق فيها القѧدرات الحѧسية و الفهѧم و             
  .التطبيق للمعلم مع متطلبات دوره التعليمي و وقائع الحقل التربوي

 تطبيقѧѧات و إعѧѧادة إنتاجهѧѧا، أو   اآتѧѧسابة للمتكѧѧون  إن العمѧѧل التكѧѧويني لا يѧѧستقطب بالنѧѧسب  
التدرب على مهѧارات و التعѧود علѧى منهجيѧات، و إنمѧا يتمثѧل أساسѧا فѧي توسѧيع و إثѧراء و                 

  .تحضير تجربته، و الدخول من خلال المنعطف النظري إلى قراءات جديدة للأوضاع
 المرتبѧѧة الثانيѧѧة و  و خلاصѧѧة القѧѧول أن هѧѧذه المقاربѧѧة تجعѧѧل مѧѧن الأداء التربѧѧوي يѧѧأتي فѧѧي    

اهتمامها الأآبر يرآز حول فهم المأساة التربوية و الدور المحدد الفѧردي الѧذي يلعبѧه المعلѧم      
  .في تخطيها

  : لذلك ما يطلب من المعلم حسب هذه المقاربة هو
اآتساب معرفة للتراآيب و الوظѧائف المدرسѧية فѧي المجتمѧع الحѧالي، و الرهانѧات                  

  .ربيةالفردية و الاجتماعية للت
أن يختبر نفسه في علاقته بالطفولة و المراهقة و في وظائفه التي يقوم بها المرسل  

  …للمعلومات و موقظ للاهتمامات و منشط للجماعة و مقوم
  .فهم ما يقوم به، و ما يجري من خلاله و التمثيل الاجتماعي الذي يحمله 
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  .في مختلف التخصصاتهذا عن المبادئ و الأسس التي يعتمد عليها تكوين المعلمين 
أما عن تكوين معلم التربية التكنولوجية فمن المؤآد أنه يجب تكوين أساتذة مختѧصين و آѧذا           

روريين و تكوينهم بحيث أنهѧم يتمكنѧون مѧن ضѧمان العلاقѧة الفعالѧة بѧين عѧالم                    ضّالالمكونين  
  ذلك أن يزود  بين متطلبات الإنتاج و متطلبات التربية، لكن يجب آ،الشغل و عالم المدرسة

  ولوجية حسب رأي ـــــية التكنــــفمعلم الترب.  اليدوي العملالمعلم بالمعلومات الأولية حول
) Jacqueline Moreau,1983 ( : ،أنه لا يمكنه أن يبقى بعيدا عن الأوساط المهنية

      .المؤسسات و آذا التطبيق الخاص بتخصصه
العمل المنتج و التعليم يعد : نسعاد تي أن تجتمع بدوره يرى أنه بمجرد) آارل مارآس(      و

 ) Jacqueline Moreau  ,1983 : 99.( واحدا من أعظم وسائل تحويل المجتمع الحالي
 إذا فالمعلم المختص في تدريس التربية التكنولوجية هو الذي يملك المعرفة العلمية الكافية 

ية المرتبطة بهذه المعرفة و التي في مجال تخصصه، إلى جانب الخبرات و المهارات العلم
  .تتطلبها الممارسة في ميادين الحياة اليومية أو العملية الإنتاجية

أنه على المعلمين المكلفين بتدريس التربية ):  Mat May ,1952( و أآثر من ذلك فحسب
، تالو رشاالتكنولوجية أن يكونوا على علم بكل التطورات والاعتماد عليها لإعادة هيكلة 

  .الأعمال المنجزة و التعليم آكل
و . آل هذه الخصائص و أخرى يكتѧسبها المعلѧم مѧن خѧلال عمليѧة تكѧوين مدروسѧة و هادفѧة            

هو ما نحاول استعراضه في هذا العنصر لمعرفة واقع تكوين هѧذا الѧصنف مѧن المعلمѧين و                   
  .و السبل المتبعة لإعدادهم و تدريبهم)  المفتشين(المشرفين آذا 

 ضѧمن معاهѧد تكѧوين أسѧاتذة         -ساتذة الفيزياء و التربيѧة التكنولوجيѧة فѧي الجزائѧر           يتم إعداد أ  
حيث يوجه إلى هѧذه الѧشعب الطلبѧة الحاصѧلين علѧى شѧهادة البكالوريѧا مѧن               . التعليم الأساسي 

  .خلال مكتب التوجيه الجامعي
مة إلѧѧى أربعѧѧة فѧѧصول و يѧѧشتمل برنѧѧامج التكѧѧوين أربعѧѧة محѧѧاور   يѧѧدوم التكѧѧوين سѧѧنتين مقѧѧسّ

  ).حسب برامج معاهد التكوين: (أساسية
  . مجمل البرنامجمن % 22.5 بنسبة:العامة الموضوعات الثقافية  محور-
و الرياضѧѧات و مѧѧا يتѧѧصل بهمѧѧا و بالتربيѧѧة  :  محѧѧور الموضѧѧوعات المرتبطѧѧة بالفيزيѧѧاء-

التكنولوجية بما في ذلك الرسѧم الѧصناعي، الكهربѧاء، الكهروتقنيѧة و الأعمѧال التطبيقيѧة فѧي           
 و تأخѧѧذ هѧѧذه الموضѧѧوعات .) و أخѧѧرى بالنجѧѧارةبالميكانيѧѧك العامѧѧةورشѧѧة خاصѧѧة ( الورشѧѧة

  . تدخل في صميم التخصصلأنها% 57.5أآبر نسبة أي 
 التѧѧي تجѧѧري داخѧѧل الأقѧѧسام و تحѧѧت إشѧѧراف أسѧѧتاذ :محѧѧور التѧѧدريبات الميدانيѧѧة العمليѧѧة-

 سѧاعات تѧضاف     3 أو   4و الѧساعات المخصѧصة للتѧدريب الميѧداني            . مسؤول عѧن التѧدريب    
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و يتخѧرج المѧدرس     .  يومѧا  15 تѧدوم آѧل فتѧرة        - مجتمعتان خلال السنة    تدريبيتان إليها فترتان 
  .بتخصص أستاذ الفيزياء و التربية التكنولوجية

  : و يشتمل برنامج التّكوين الخطة التالية
                              

  
  :شعبة معلمي فيزياء تكنولوجيا

  :الجانب المعرفي 

     المـــــواد      السنـــــة الأولى  سنـة الـثـا نـيـة ال

  الفيزياء  ) سا2+سا2( سا 4  )سا1+ سا1( سا 2    
  الكهرباء  ) سا1+سا2(سا 3  )سا1+سا1(  سا 2    
  الكيمياء  ) سا1+ سا1(سا 2  )سا1+ سا1(  سا 2    

  رياضيات   ســــــا2            ســــا1               
  رسم صناعي   ســــــا3            ســــا2               

  ت ميكانيك عام.أ   ســــــا3            ســــا3               
  ت إلكترونيك.أ   ســــــا3            ســــا3               
  ت خشب.أ   ســــــا3            ســــا3               

  عالمجمو   %)65( ساعة 23   %)50( ساعة 18

  
  

  : الجانب التّربوي

  المواد  السنة الأولى   السنة الثانية

  التربية و علم النفس-   ســا3         ســا3      
  منهجية التدريس-    ســا 0        ســا3      
  التّدريس الأسبوعي-   ســا0         ســا3      
تشريع مدرسي و أخلاق مهنية-   ســـا0        ســا1      
  ان على فترتين أسبوع

  )15يوم+ يوم15(
  تدريب مجمّع-  أسبـــــوع

  :المجمــــوع-   %)12( ساعات 4   %)28( ساعات 10
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  :الجانب الثقافي-
  

  المواد  السنة الأولى  ثانيةالسنة ال

  تربية الإسلامية-   ســا2          سـا2      
تربيѧѧѧѧة الإسѧѧѧѧلامية و تѧѧѧѧاريخ-   ســا2          سـا2      

  الوطن
  تربية فنية-   ســا2          ســا2      
  تربية بدنيّة-   ســا2          ســا2      

  المجموع  %)23( ساعات 8  %)23( ساعات 8 

 
  . ساعة35: بالنسبة للسنّة الأولى - :وع الكلّيالمجم

  . ساعة36: بالنسبة للسنّة الثانية -                    
   )130 : 1993: عبد القادر فضـــــــيل(                       

  
  
  

  :ملاحــــــــظة
 صدر قرار وزاري يجعل فترة تكوين معلّمѧي الطѧور الثالѧث، ثѧلاث               1993في عام     
  . و الاختلاف آان فقط في توزيع مواد التّكوين و زيادة التدريبات الميدانية.سنوات

و قد بين أعضاء وزارة التربية أنّ هناك إآتفاءًا آميا في عدد معلمي التربية التكنولوجية، أمّا 
و هناك . ير مرضــستوى الأداء غــعل المستوى النّوعي فما زال العجز قائمًا، و م

فالمعلمون المكلّفون بهذه المهمة آان ماضيهم الدّراسي خاليا من . ظروف ساهمت في ذلك
. أعدّوا إعدادًا خاصًا يبقى هذا التكوين غير آاف و إنأي نشاط عملي و بالتالي حتى  

. لѧѧذلك يبقѧѧى تѧѧدريب المعلمѧѧين أثنѧѧاء الخدمѧѧة أمѧѧرًا ضѧѧروريًا لإعѧѧادة تأهيѧѧل هѧѧؤلاء المدرسѧѧين
 أهداف تعليم العلوم و ما رافقه من تغيير في المناهج و وآذا إعلامهم بالتغيير الذي حدث في

الكتب و مواد التعلѧيم و أسѧاليبه و طرائѧق التعلѧيم الحديثѧة و التقѧويم و هѧذا آѧي يكѧون المعلѧم                           
  .بالتطورات العلمية الجديدة و يتمكن من مواآبتهاعلى إطلاع 
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   )1993عبد القادر فضيل،  (:إعداد المفتشين  -14.1.2

 ѧѧѧد المفتѧѧѧة      يعѧѧѧاهج التربيѧѧѧذ منѧѧѧة تنفيѧѧѧى متابعѧѧѧراف علѧѧѧيهم الإشѧѧѧد إلѧѧѧذين يعهѧѧѧشون ال
التكنولوجية و تقويم نشاطات المعلمين و تكوينهم في المرآز الوطني لتكѧوين الإطѧارات، و              

 عن طريق الامتحانات بالنسبة إلѧى مدرسѧي هѧذه المѧادة فѧي الطѧور الأخيѧر مѧن                     انتقاؤهميتمّ  
الملѧѧف بالنѧѧسبة لأسѧѧاتذة الفيزيѧѧاء الحاصѧѧلين علѧѧى    التعلѧѧيم الأساسѧѧي، و عѧѧن طريѧѧق دراسѧѧة   

ليسانس فѧي التخѧصص، و يجѧري إعѧدادهم فѧي ضѧوء أهѧداف التعلѧيم الأساسѧي و اتجاهѧات                       
  .المادة

 تعميѧق المعѧارف العلميѧة و الجوانѧب التّطبيقيѧة، إلѧى جانѧب مѧواد            -زيѧادة –و يشتمل الإعداد    
و تѧدوم فتѧرة الإعѧداد       . قبѧة و التنѧشيط    التكوين التربوي و المنهجي و أسѧاليب التقѧويم و المرا          

  .و سنة واحدة بالنسبة للفئة الثانية. سنتين بالنسبة إلى الفئة الأولى
و قد تم الاعتماد في البداية على بعض أساتذة التعليم التّقنѧي الѧذين تمѧّت تѧرقيتهم إلѧى مرتبѧة                    

  .ة التكنولوجيةالمشرفين نظرًا للخبرات التي يتمتعون بها و لأنهم أقرب الناس إلى ماد
  

  :خلاصـــــــة
لقد رآز هذا الفصل على واقع إدخال مادة التربية التكنولوجية في الطور الثالث من            

التعلѧѧيم الأساسѧѧي و تجربѧѧة الجزائѧѧر فѧѧي هѧѧذا الميѧѧدان انطلاقѧѧا مѧѧن محاولѧѧة إيجѧѧاد المفهѧѧوم         
التربيѧѧة " : المناسѧѧب لهѧѧذه المѧѧادّة بعѧѧد مرورهѧѧا بعѧѧدّة محѧѧاولات و الѧѧذي أصѧѧبح يعѧѧرف بـѧѧـ      

و مرورًا بالظروف التي مرّت بها هѧذه المѧادة بعѧد إدخالهѧا فѧي بѧرامج التعلѧيم                    " التكنولوجية
الأساسي و آذا الأهداف العامّة و الخاصّة التي حددّت لها و اهتمامها الكبير بالعمل اليѧدوي              

طѧرق إلѧى    و الصعوبات التي واجهتها و المجهودات التي بذلت لمحاولة تذليلها، و آذا تم الت             
  .ملامح التربية التكنولوجية و المناهج التي تنفذها

  .آما تّم التعرض للطاقات البشرية المسخرة لها و آيفية تكوينها من معلمين و مفتشين
  التربيةتبقى معرفة هل هذه الجهود التي بذلت لتوفير مختلف الوسائل اللاّزمة لتدريس مادة

يѧѧѧة لهѧѧѧا و العمѧѧѧل الѧѧѧدؤوب لتѧѧѧذليل الѧѧѧصعوبات التѧѧѧي التكنولوجيѧѧѧة و تقѧѧѧديم المѧѧѧساعدات الماد
هل آل هذا حقق مѧا هѧو منتظѧر مѧن     . ير طاقة بشرية مؤهلة للإشراف عليها    ختواجهها و تس  

  مادة التربية التكنولوجية؟ هل خدمت آل هذه الظروف الأهداف المسطرة لهذه المادة؟
لتكنولوجيѧة فѧي الطѧور      هذا ما بقي إآتشافه مѧن خѧلال الإطѧلاع علѧى واقѧع تѧدريس التربيѧة ا                  

  . الثالث من التعليم الأساسي
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 وساسѧي،   الأ م للحديث عن الشق الثاني من هذه الدراسة و المتمثل فѧي التعلѧي             هذا الفصل  سيخصص
 التعلѧيم   مبѧادئ  اسѧتعراض ساسي و تعريفه و يتطѧرق إلѧى         يتناول هذا الفصل تحليل مفهوم التعليم الأ      

 .تنظيمهالأساسي و الصيغ العامة المقترحة ل
 أهدافها، خصائصها و أخيرًا تعريفها،ساسية و آذا  تطرق إلى أسباب و مراحل تبني المدرسة الأ      ثم
  .طوارهاأ

  
  : مفهوم التعليم الأساسي-1.2.2
محمد ( ول بقلم   شهرها ما ورد في مجلة التربية في عددها الأ        أ و.  تعليم الأساسي  تعددت لقد  

: "  و هѧو     ،" الأدنѧى أو المقѧدار الѧذي يمكѧن بѧه مѧن التربيѧة               الحѧد  " أنه) 10: 1980: الطيب العلوي 
 و المهني عن طريѧق الدراسѧات و الثقافѧات       الاجتماعي بمستوى الفرد الصحي و الثقافي و        الارتفاع
  ."المختلفة

 تزويѧѧدهم بѧѧبعض  التغييѧѧر و لنقѧѧل تѧѧستهدف توعيѧѧة النѧѧاس بحاجѧѧاتهم و إعѧѧدادهم    عمليѧѧة: "  آѧѧذلكو
  ".المعارف سعيًا إلى ممارسة حياة أفضل و المهاراتالمهارات و 

فѧѧراد  الحѧѧد الأدنѧѧى مѧѧن التربيѧѧة لكѧѧل الأ    تѧѧوفيرساسѧѧي  يحѧѧاول   التعريفѧѧات تبѧѧين أن التعلѧѧيم الأ  فهѧѧذه
 بѧالفرد مѧن جوانѧب شخѧصية و      الاعتنѧاء  خѧلال    مѧن عاملا علѧى تحѧسين مѧستوى معيѧشتهم           بالتساوي
  . بها و الرفع من مستواهاالارتقاءسعيا إلى 

 الѧذي يتعلѧق بالحاجيѧات الرئيѧسية         التعلѧيم : " اليونسكون فقد عرفت التعلѧيم الأساسѧي بأنѧه         منظمة   أما
 العمѧل و الحاجѧة إلѧى الحѧصول علѧى حاجѧات              علѧى التي يحتاج النѧاس إلѧى إشѧباعها بجانѧب الحاجѧة             

  ).33: 1977 اليونيسكو،." (  الرئيسيةالاستهلاآية
 حيѧث أن هѧذا التعلѧيم        للإنѧسان،   ساسѧية الأاجѧات   ساسѧي بالح   اليونيسكو إذن تѧربط التعلѧيم الأ       فمنظمة
  . آريمةحياة أن يزود الفرد بكل ما يلزمه من مهارات و معلومات لتلبية هذه الحاجات ليضمن عليه

  

  ):1983العربي فرحاتي، ( :  التعليم الأساسي مبادئ -2.2.2
  : التعليم الأساسي و ينظم وفق مبادئ و هييقوم

و يتنѧوع  . إذ يقدم لكل أبناء الوطن ذآѧورًَا آѧانوا أم إناثѧا   : و التنوع مبدأ الوحدة و المرونة     -
  :و مفتوح القنوات إلى المراحل التالية من التعليم. البيئات

  . و العمل على تحقيق التكامل بينهماالتطبيقي بين التعليم النظري و التعليم الجمع -
 الاجتمѧاعي  الوسѧط  و    المعرفة و مجال النѧشاط و العمѧل مѧن الحيѧاة البيئيѧة              تشتق  -

  .اهتماماتهللفرد و آذا 
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 ع الإنѧѧسان الѧѧصانباسѧѧتهدافه وذلѧѧك للمجتمѧѧع، الانتمѧѧاء علѧѧى تحقيѧѧق الѧѧذات و ديѧѧالتأآ -
  . و العمل الجماعي المنتجالآخرين حقوق احترامللتنمية و المستفيد منها و 

  . التطلعات المستقبلية للمجتمعالحضاري والإطار :  أساسيان هماله بعدان -
 وضѧع البѧرامج   عندجها  تراعي القدرات العقلية للطفل و مراحل نموه حسب تدرّ       أن -

 و الѧѧѧصناعيةو هѧѧѧذه الأخيѧѧѧرة يجѧѧѧب أن تѧѧѧشمل جميѧѧѧع الأنѧѧѧشطة اليدويѧѧѧة و     . التعليميѧѧѧة
 1998ساسѧي  لأو في إصѧلاح التعلѧيم ا  .  التي تمارس داخل المجتمع المحلي     الاجتماعية

  :)1998لس الأعلى للتربية، المج( ساسي آمايلي حددت مبادئ التعليم الأ
 تطبيѧق  وهو إجبѧاري و مجѧاني يѧضمن    جزائري، التعليم الأساسي حق لكل طفل    أن -

  : هوومبدأ تكافؤ الفرص للجميع 
 و الاجتماعيѧѧѧة و مѧѧѧع التوجهѧѧѧات الجديѧѧѧدة للѧѧѧبلاد فѧѧѧي الميѧѧѧادين الѧѧѧسياسية       ينѧѧѧسجم -

 المستخلѧصة مѧѧن  يѧѧةالتربولѧسياسية  ل و الثقافيѧѧة، منطلقѧا مѧѧن المبѧادئ العامѧѧة   الاقتѧصادية 
  .المعاصرةالنصوص المرجعية للبلاد، ومستفيدًا من التوجهات العالمية 

 و يجѧب أن تتعѧاون       المجتمѧع،  انѧشغالات  الأولوية الأولى في واجبات الدولѧة و         يشكل  -
 هѧѧذه المѧѧشارآة بقѧѧوانين و ضѧѧوابط    أن تحѧѧددآѧѧل الأطѧѧراف علѧѧى النهѧѧوض بѧѧه علѧѧى      

  .واضحة
 و التكنولوجي و البعѧد      العلميبعد الديمقراطي و البعد      على البعد الوطني و ال     يرتكز -

  .العالمي
  .ساس نجاحهاأ و دعامتها التلميذ فيه محور العملية التربوية و المعلم هو يعتبر -
  . تدريس جميع النشاطات التعليمية فيه باللغة العربيةيتم -
ظومѧѧة المن و الثقѧѧافي و البيئѧѧي لѧѧربط الاقتѧѧصادي و الاجتمѧѧاعي علѧѧى المحѧѧيط يتفѧѧتح -

  . بعملية التنمية الشاملة للبلادالتربوية
  

  : المقترّحة لتنظيم التعليم الأساسيالعامّة الصيّغ -3.2.2
         

 بعѧѧѧض التجѧѧѧارب العالميѧѧѧّة أن تختѧѧѧار بعѧѧѧض الѧѧѧصيّغ لتنظѧѧѧيم التعلѧѧѧيم     اسѧѧѧتطاعت لقѧѧѧّد
 هѧѧذه الѧѧصيّغ تختلѧѧف مѧѧن مجتمѧѧع لآخѧѧر حѧѧسب الظѧѧروف المحيطѧѧة لكѧѧل    أنّالأساسѧѧي، و لѧѧو 

 إلاّ أن الصفات المشترآة بين التجارب آѧصيغة نموذجيѧّة للتعلѧيم             المادية،ع و إمكاناته    مجتم
  : فيما يلي سردهاالأساسي يمكن 

 التعليم الابتدائي تعليمًا أساسيًا، و هو المرحلة الإلزامية و يستوعب جميع اعتبار •
ت المادية و الأطفال الذين هم في سّن التمدرّس مع امتداد سن الإلزام حسب الإمكانا
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البشرية، مع ضرورة إعادّة النظر في المناهج و توفير الإمكانيات اللازمة لتحقيق 
  .الأهداف المرجوّة

 الحѧѧѧضانة و مѧѧѧدارس ريѧѧѧاض الأطفѧѧѧال آقاعѧѧѧدة يرتكѧѧѧز عليهѧѧѧا التعلѧѧѧيم    دور اعتبѧѧѧار •
  . تحضيريةآمدارسالأساسي و اعتبارها 

  .حدّة الابتدائية و الإعدادية في مرحلة واالمرحلتين دمج •
 قنوات في نهايѧة التعلѧيم الأساسѧي لفѧرص التّوجيѧه، و التوسѧع فѧي التعلѧيم                    عدّة افتتاح •

 و المهني لاستيعاب المؤهّلين من التعلѧيم الأساسѧي مѧع إعѧادة النظѧر فѧي                  التقنيالثانوي  
 و وسѧѧѧѧائل التعلѧѧѧѧيم الثѧѧѧѧانوي لإعѧѧѧѧداد الإطѧѧѧѧارات المطلوبѧѧѧѧة حѧѧѧѧسب   أهѧѧѧѧدافمنѧѧѧѧاهج و 

  .التخصّصات
  . دراسيًاالمتفوقينتعليم الجامعي لانتقاء القادرين و  سعة التقليص   •
 ) 1998( حددّت مبادئ التّعليم الأساسي بعد الإصѧلاحات الأخيѧرة للمنظومѧة التربويѧة      قد و
  : طرف المجلس الأعلى للتّربية آما يليمن
 و الاقتصادية   الاجتماعية مع التّوجهات الجديدّة للبلاد في الميادين السيّاسية و          ينسجم 

 مѧѧن النѧѧصوص المستخلѧѧصةلѧѧسياسة التربويѧѧة لو الثقافيѧѧة، منطلقѧѧًا مѧѧن المبѧѧادئ العامѧѧّة   
  .المرجعيّة للبلاد، و مستفيدا من التوجهات العالميّة المعاصرة

 الأولى في واجبات الدولѧة و انѧشغالات المجتمѧع، و يجѧب أن تتعѧاون                 الأولوية يشكل 
شارآة بقѧѧوانين و ضѧѧوابط   النّهѧѧوض بѧѧه علѧѧى أن تتحѧѧدد هѧѧذه المѧѧ    علѧѧىآѧѧل الأطѧѧراف  

  .واضحة
يرتكز على البعد الوطني و البعد الديمقراطي و البعد و العلمي و التكنولوجي و البعد  

  .العالمي
  . و أساس نجاحهادعامتها التّلميذ فيه محور العملية التّربوية و المعلم هو يعتبر 
  .عربية بالّلــغّة الفيـه تدريس جـــميع النشــاطات التــعليميّة يتّم 
 المنظومѧѧة علѧѧى المحѧѧيط الاجتمѧѧاعي و الاقتѧѧصادي و الثقѧѧافي و البيئѧѧي لѧѧربط     يتفѧѧتح 

  .التربوية بعملية التنمية الشّاملة للبلاد
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   )1998 الأعلى للتربية، مجلس(  أهداف التّعليم الأساسي -4.2.2  
  : الأساسي إلى تمكين المتعلّم منالتّعليم يهدف         

 و التّجريѧѧبة حѧب المعرفѧѧة و الاطѧѧلاع و البحѧѧث و  علّم و تنميѧѧَّ آيѧѧف يѧѧتالѧتعلّم  
  .الإبداع فيه و التعلّم مدى الحياة

 مشروعه المستقبلي و التѧزود بمنهجيѧّة التعامѧل          ياغة نفسه في ص   على الاعتماد 
  . المسائلمعالجةمع المعطيات و 

  .ا و نطقها و قراءة و آتابة الوطنيّة فهمًلغته 
 مѧѧن الѧѧتمكّنتحليѧѧل الريّاضѧѧي المبـѧѧسّط و المرحلѧѧي و  التѧѧدريجي للالاآتѧѧساب 

  .اســتعماله
 الانــــدماج في الحياة    أو لمواصلة التّـعليم الثانوي أو التكوين المهني        التّأهل 
  .العمـلية

 و فهمѧه  المواقف الإيجابيѧة التѧي تѧسمح لѧه بالانѧدماج فѧي المجتمѧع و             اآتساب 
  .العيــش فـيه

 الإسѧلامية  في الحضارة العربيѧة  اا و عطاءًأخذً بدور الأمة الجزائرية   الوعي 
  .1954الي و قيّم ثورة أوّل نوفمبرضوعي بتاريخها الن و الإنسانية و

  . تأهيله للــمواطنة الصالـحةو الإسلامــية و الوطنية و الإنــسانية المبادئ 
 إنتاجـــــــѧـها  مبادئ العلوم المختلفة و فهمها و تحضيره للإسهام في      اآتساب 

  . ي المستقبلف
  . و الاستفـــادة منـهااراتضالح الأجــنبية للتفتح على الثقافات و اللّغات 
  . الحرآي و الإيقـــاعيوي نال و تذوقه و التّعبير الفـــم بالجــالإحساس 
  .  الدراسة و المطالعةحبّ 

  

  : مراحل تبني المدرسّة الأساسيّةوأسباب  -5.2.2
  
 جميع الميѧادين     من الاستعمار إزالة رواسب    لال على الاستق عملت الجزائر منذ     لقد 

  .لبناء دولة جزائرية حديثة
 التربوي أآثر الرواسب خطѧرًا، آونѧه يѧشمل حرآѧة التطѧوّر فѧي الميѧادين              التنظيم لما آان    و

 الجزائر بهذا الجانب و اجتهدت لإحداث تغيѧرات علѧى مѧستوى المنظومѧة               اهتمتالأخرى،  
ظѧѧاهر الخلѧѧل فѧѧي نظѧѧام التعلѧѧيم القѧѧائم آانقѧѧسام التعلѧѧيم، فقѧѧدان    تقѧѧضي علѧѧى معلّهѧѧا. التربويѧѧة
 في مجال تعميم التعلѧيم علѧى مѧستوى الѧوطن، و فѧصل التعلѧيم النظѧري عѧن التعلѧيم             التوازن
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 الوحѧѧѧدة الوطنيѧѧѧة و تخلѧѧѧق علѧѧѧى، و التѧѧѧي تѧѧѧشكل خطѧѧѧرًا )لطفѧѧѧي برآѧѧѧات أحمѧѧѧد (…التقنѧѧѧي
 و البحѧث عѧن الوسѧائل        جديѧد ليمѧي   التناقضات الاجتماعية، و تتمكن بذلك من وضع نظام تع        
 ذلѧك فѧإنّ الإصѧلاحات الأولѧى     رغѧم الكفيلة و الصيّغ الملائمة لإعطاء التعليم دفعًا جديѧدا، و       

 لѧѧم ترفѧѧع مѧѧستوى المدرسѧѧة  1969 و الإصѧѧلاحات الثانيѧѧّة 1964 و 1963التѧѧي آانѧѧت بѧѧين  
   ):1983، العربي فرحاتي( الجزائرية للأسباب التاليّة 

  . و البشريّةالماديّةت  نقص الإمكانيا-
 آالاهتمѧѧام بالتوسѧѧع فѧѧي التعلѧѧيم مѧѧن الجزئيѧѧات اعتمѧѧاد الإصѧѧلاحات التربويѧѧة الѧѧسابقة علѧѧى -     

  .   المطلوبةالتربويةناحية الكم دون الاهتمام بالنوعيّة 
  . المادية بالأسبقيّة على حساب الجانب الثّقافي و التّربويالقاعدة امتياز -
 و غمѧوض الأهѧداف للمنظومѧة التربويѧة الѧسابقة و الѧذي أدّى إلѧى                  شّاملةال انعدام الصّورة    -

  . الإصلاحإستراتيجيةانعدام وضوح 
 الذي تجسّد في المدرسة     1976 فشل الإصلاحات الأولى، آان الإصلاح الثالث        بسبب و

 بѧالتعليم  « يѧسمّى      مѧا  فѧي إطѧار      1977 و تجريبهѧا سѧنة       يقهѧا  التي شرع في تطب    الأساسية
   ):1977وزارة التربية،  (»المتعدد التقنيات المتوسط

 تماشѧѧيًا مѧѧع المѧѧستجدات مѧѧن تعميѧѧق للتّعريѧѧب، و مѧѧسايرّة للتغييѧѧر        للتغييѧѧر هѧѧي محاولѧѧة  و
 و للمبѧѧادئ الѧѧسياسيّة للدولѧѧة   ا الѧѧذي شѧѧهدته الجزائѧѧر، و ترسѧѧيخً   الاقتѧѧصاديالاجتمѧѧاعي و 

   ).1992جة غيّاث، لبوف. (طموحات الجــماهير
  . بصفة فعليّة1984 و 1983 و عممت بين 1980 التدريجي اتطبيقه بدئ في و

  
  : المدرسة الأساسيّةتعريف -6.2.2

 التعليميّة القاعدية التي تكفل لجميع الأطفال تربية أساسية واحدة لمدّة تسع    البنية هي
 فѧي  وهي تتيح لكل تلميذ إمكانية مواصلة التعليم إلى أقصى ما يستطيع، آمѧا تهيئѧه                  سنوات،
 التربيѧة، وزارة  . ( بوحدات الإنتاج أو بمؤسسات التعليم المهنѧي       للالتحاقوقت و تعدّه    نفس ال 
1995.(   

  

  : الأساسيةالمدرسةأهداف -7.2.2
 الأساسѧية علѧى تحقيѧق نمѧو متѧوازي و شѧامل لكѧل جوانѧب شخѧصية           المدرسѧة  تعمل

ة و  مѧѧѧع مقومѧѧѧات المجتمѧѧѧع الجزائѧѧѧري و اختياراتѧѧѧه الإيديولوجيѧѧѧ   يتماشѧѧѧىالأطفѧѧѧال، نمѧѧѧوًا  
  : من خلال الأهداف التي تضمنتها و المتمثلة فيما يلي1976 منشورات تبيّنهالسياسية، آما 
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 أآثѧѧر تنوعѧѧا تتكامѧѧل فيѧѧه الجوانѧѧب النّظريѧѧة و التطبيقيѧѧة و التجريديѧѧة و        تعلѧѧيم مѧѧنح •
  . يكون بعضها موضحًا للبعض الآخروالحسيّة، 

  . عامّة علميّة و تقنيّةمعارف اآتساب •
 و يحمل الطفѧل  بالواقع،لدوغماتّية و الشكليّة، و يعوضها بتعليم يتصل   المعرفة ا  إلغاء •

  .على التفكير و العمل من تلقاء نفسه
يѧѧر البѧѧرامج الدراسѧѧية و التوقيѧѧت الأسѧѧبوعي للѧѧدروس،  ي تѧѧم تغالأهѧѧداف حتѧѧى تتحقѧѧق هѧѧذه و

 آѧѧѧѧذا مѧѧѧѧواد أخѧѧѧѧرى آالتكنولوجيѧѧѧѧا، التربيѧѧѧѧة الاجتماعيѧѧѧѧة و وفأضѧѧѧѧيفت سѧѧѧѧاعات الѧѧѧѧدروس 
 للمدرسѧѧة الأساسѧѧية الѧѧربط بѧѧين الجѧѧانبين النّظѧѧري و      الأولدية، و بمѧѧا أنّ الهѧѧدف  الاقتѧѧصا

 هو الوسѧائل التعليميѧة التѧي أحѧدثت تغييѧرات عليهѧا، إذ يوجѧد        والعملي، فلم تغفل أهّم جانب      
   … المخبر، البيوت البلاستيكيّةالورشة،في المدرسة الآن 

شطة التѧѧي تحقѧѧق هѧѧذه الأهѧѧداف، و تѧѧم     تѧѧم تحديѧѧد المѧѧواد و الأنѧѧ  التغييѧѧرات جانѧѧب هѧѧذه  إلѧѧى
   :1 الزمني التالي في الجدول رقم التوقيتتوزيعها حسب 

 
 
 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 54

 :جدول توقيت المواد الدراســـــــــية في التعـــــــــــــــليم الأساسي) 1(جــــــــــــــــدول رقم 
  :ـــتمّ استخراج هذا الجدول من عملية دمج بين جدولين آخرين ل

   ).1982أبو عبد االله غلام االله، (
  المجموع و النسب المئوية
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   :1 جدول رقم مناقشة
جѧѧدول يلاحѧѧظ أن المѧѧواد الخطيѧѧّة تحظѧѧى بѧѧأآبر نѧѧسبة مѧѧن الѧѧزمن الكلѧѧي فѧѧي     ال مѧѧن   
 (، أما في الطور الثѧاني فتѧصل إلѧى         ) %71.60(:  الثلاثة، إذ تبلغ في الطور الأول      الأطوار
حѧѧظ نѧѧسبا عاليѧѧة مقارنѧѧة لاي، و هѧѧي آمѧѧا )%55( و تقѧѧدر فѧѧي الطѧѧور الثالѧѧث بѧѧـ ) 67.04%
  . المخصص للمواد الأخرىالزّمنبنسب 
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 حائزة علѧى الѧزمن الأآبѧر مѧن الѧزمن الكلѧي المخѧصص لكѧل المѧواد                    الخطية بهذا فالمواد    و
و هѧѧذا خيѧѧر دليѧѧل علѧѧى الأهميѧѧة البالغѧѧة  .  الأطѧѧوار الثلاثѧѧة مѧѧن التعلѧѧيم فѧѧيالدراسѧѧية، و ذلѧѧك 

تѧضح مѧن    يآمѧا   ( ذ فѧي جميѧع مراحѧل تعليمѧه           آونهѧا تѧصاحب التلميѧ      المѧواد، الممنوحة لهѧذه    
 آѧѧذلك القاعѧѧدّة الأساسѧѧية التѧѧي يѧѧتم بواسѧѧطتها تعلѧѧم بقيѧѧة المѧѧواد         تعتبѧѧرو ). خѧѧلال الجѧѧدول 

   . الدّراسية
  

   ).1992بوفلجة غياث، : (  المدرسة الأساسيةخصائص -8.2.2

  
) 24 (المادة فمهمة التعليم الأساسي حسب ما ورد في ، سنوات لكل طفلتسع دوام 

 تѧѧسعة لمѧѧدّةهѧѧي تقѧѧديم تربيѧѧة أساسѧѧية واحѧѧدة لجميѧѧع التلاميѧѧذ و  ) 16(مѧѧن الأمريѧѧّة رقѧѧم 
  مرحلتѧѧي، و هѧѧي عبѧѧارة عѧѧن دمѧѧج الالتѧѧزامأعѧѧوام مجّانѧѧا، و هѧѧي المѧѧدّة التѧѧي تمثѧѧل فتѧѧرة 

 3 سѧنوات إلѧى   4الѧذي قلѧّص مѧن       (  المتوسѧط    التعلѧيم ، و   ) سѧنوات    6( الابتѧدائي    التعليم
  . من التعليمأساسيةاحدّة و ذلك في مرحلة و) سنوات

 الأساسѧي   التعلѧيم  تعتبر مرحلѧة     حيث:  متساو من المعلومات لكل طفل     قدر ضمان 
 بѧين التلاميѧذ     الذآاءو نظرًا لاختلاف مستوى     . مرحلة إلزامية موحدّة البرامج التكوينية    

 لتѧѧدارك ذلѧѧكفقѧѧد خصѧѧصّت حصѧѧصا إضѧѧافية للتلاميѧѧذ المتعثѧѧرين فѧѧي بعѧѧض المѧѧواد و   
  .ات الأوانالنقص قبل فو

 اللّغѧة فѧي التعلѧيم الأساسѧي، و بѧذلك      ازدواجيѧة  القѧضاء علѧى     يتم : التّعليم لغة توحيد 
  . لغة التعليم هي اللغة العربية في جميع مراحله و مستوياته بالنسبة لكل الموادتصبح

أمّا اللغّة الفرنسية فتصبح لغة أجنبية ثانية آغيرها من اللغّات الحية ضرورية للطفل آي 
  .كن من مطالعة الوثائق و الإطلاع على الثقافات الأخرىيتم
 حتѧى يѧتم التفاعѧل بѧين التنظѧيم           ، التعليمية بѧالقيم العربيѧة الإسѧلامية       البرامج ربط 

 أن يتعѧرّف علѧى      للѧنشء  الوسط الاجتماعي بعاداته و تقاليده، و بذلك يتسنى          والتربوي  
  . حضارتهمقوماتدينه و 

، و ذلѧك بѧربط الدراسѧة بالعمѧل،           و تѧرغيبهم فيѧه     دوياليѧ  على العمѧل     التلاميذ تعويد 
ا مѧ  التعليم النظري و التعليم التطبيقي، و العمل على تحقيѧق التكامѧل بينه         بينأي الجمع   

  . بين الخبرة العملية و المعرفة النظريةالتعاونو 
 فѧѧالبرامج التعليميѧѧة يجѧѧب أن   : قѧѧدرات الطفѧѧل عنѧѧد وضѧѧع البѧѧرامج   نمѧѧو مراعѧѧاة 

الأنѧѧشطة اليدويѧѧة و الѧѧصناعية و الاجتماعيѧѧة التѧѧي تمѧѧارس داخѧѧل    علѧѧى جميѧѧع تحتѧѧوي
 حѧѧسب تѧѧدرج النمѧѧو العقلѧѧي و الاجتمѧѧاعي و الانفعѧѧالي و الجѧѧسمي       المحلѧѧيالمجتمѧѧع 
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 منѧاهج النظѧام التعليمѧي العѧام، و ذلѧك بتوزيѧع المѧواد مѧن حيѧث                    تنظمللشخصية، و أن    
، و حѧسب مѧا تѧسمح بѧه      تغطيه الحاجة الفرديѧة و الاجتماعيѧة  ماالزمن و الكمية حسب    

   ).1978منصور حسين، . ( لكل مجتمعالبشرية المادية و الإمكانيات
  

  : المدرسة الأساسيةأطوار -9.2.2
  :على ثلاثة أطوار هي) التسع سنوات(  الإلزام مرحلة تنطوي

 بإآѧسا  علѧى    او هو الطور القاعدي الذي يكون التعليم خلاله مرآѧّز         : الأوّل الطور 
  . سنوات)10 -6 (لتعبير الأساسية، و هو يمتدّ من وسائل االطفلب 

 علىو يعرف بمرحلة الإيقاظ، و يرآّز فيه التعليم         : سنة ) 13-10 (:الثاني الطور 
  .تقوية وسائل التعبير الأساسية و توجيه الطفل لكشف الوسط الاجتماعي

لѧه  و يعѧرف بمرحلѧة التوجيѧه، و يرآѧز التعلѧيم خلا       : سنة ) 15-13: (الثّالث الطور 
 و تثبيت و تنمية المكتسبات السابقّة و تجسيمها من خلال واقع الطفل و اهتماماتѧه،        على

  .على استقطاب اهتمامات التلاميذ
 بحيث يؤدي آل طور - هذه الأطوار الأسس العامّة لنمو الشخصية،تقسيم وعي في   ر قد و

  . يم الكامل القاعدية لنظام التعلالمرحلة إطارفي – الانسجامدوره بالتكامل و 
  ):2( من خلال الجدول رقم ذلك يمكن توضيح و

      
  
  
  
  
  
  
  

  .أطوار المدرسة الأساسية): 2 (رقم جدول
   

  التكويننمط الدراسة و سنّ : للطفلالنفسيّة الخصائص
  التكوينطور
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 . الحــرآيةالنفسية نمو الجوانب -
  . الجــسميّةالحرآات التحكم في -
  . الذّآاء، الحــدسنمو -
 . في المــــجتمعالاندماج الفضول و -

 :القاعـــدية المرحلة
  ســـــــنوات 6-10
  
 

  
 : الأولالطور

 . فـــــترة ما قبل المراهـــقة-  
 التفكيѧѧѧѧѧر نمѧѧѧѧѧو - سѧѧѧѧѧرعة النمѧѧѧѧѧّو، -  

  .المجرّد
  .القدرة الإبداعية ظهور -
  .تطور الرّوح الجـماعــيّة-

  الإيـــــــقاظ مرحلة
  . ـنةســـــــــ 10-13
 

  
 : الثانيالطور

 : المــراهقةفـــــــترة  
  . الـقدرة على الاســتدلال-
  . و تكوين نظرة أخلاقيةالشخصيةنمو -
  . في التعبير و الـــتكلم و التأثيرالرغبة -
 الحѧѧѧوافز المهنيѧѧѧة و التفكيѧѧѧر فѧѧѧيإيقѧѧѧاظ -

  .المستقبل

  :التوجـــــــيه مرحلة
 ســــــــــنة 13-15

 
 :لث الثاالطور

  
 
  
   

  
  
  
  
  

يخصّص هѧذا الفѧصل للحѧديث عѧن الѧشق الثالѧث مѧن هѧذه الدراسѧة و المتمثѧل فѧي الوسѧائل                          
التّعليمية، و يتناول تحليلاً لمفهوم الوسائل التّعليمية و تعريفها، وآذا التطورات الحادثѧة فѧي              

    ѧѧفات الوسѧѧتعمالها و صѧѧد اسѧѧتخدامها و فوائѧѧة اسѧѧصنيفها و آيفيѧѧب تѧѧى جانѧѧتعمالها، إلѧѧيلة اس
 .التعليمية الناّجحة
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   ѧѧّتّم التطѧѧذا يѧѧل هѧѧى آѧѧافة إلѧѧائل     إضѧѧق بالوسѧѧه الوثيѧѧرًا لارتباطѧѧنظم نظѧѧى الѧѧى منحنѧѧرق إل
  .قتهاة الجديدة لها و التي ستوضح في والتّعليمية حسب النّظر

  

  :مفهوم الوسائل التّعليمية -1.3.2
ت و الأجهѧزة، أو      التقليدي للوسائل التعليمية على أنهѧا المѧواد و الأدوا          يعد المفهوم 

ارسѧѧين، جѧѧاء المفهѧѧوم الحѧѧديث  التѧѧي تنقѧѧل أو تنتقѧѧل بواسѧѧطتها المعرفѧѧة للدّالاتѧѧصالقنѧѧوات 
على أنها تشمل بجانب نقل المعرفة تخطيطا و تطبيقا و تقويما لمواقѧف             : للوسائل التعليمية 

ئѧق  تعليمية صالحة و قادرة على تحقيѧق الأهѧداف التّعليميѧة، وذلѧك باسѧتخدام أفѧضل الطّرا                 
لتعѧѧديل بيئѧѧة المѧѧتعلّم، مѧѧع الأخѧѧذ بعѧѧين الاعتبѧѧار جميѧѧع العناصѧѧر المتداخلѧѧة و المتѧѧشابكة و    

   ).1993بشير الكلوب، . ( المترابطة بل المتكاملة للنظام التعليمي
ليѧѧست شѧѧيئا إضѧѧافيًا يѧѧساعد علѧѧى  : " و يѧѧرى الإمѧѧام الغزالѧѧي أن الوسѧѧائل التّعليميѧѧة 

أ مѧن عمليѧّة التعلѧيم التѧي يجѧب أن تѧشترك فيهѧا         الشرح و التوضيح، بل هѧي جѧزء لا يتجѧز          
   . )107: 1993بشير الكلوب، ." (الأيدي و الحواس لتكون ناجحة و ملائمة لفطرة الطفل

مѧواد و   : " و تحدّد لجنѧة التطѧوير التربѧوي الإداري الأردنيѧة مفهѧوم الوسѧائل التعليميѧة أنهѧا                  
مطروحة التي يستخدمها آل مѧن المعلѧم        أدوات و أجهزة تعليمية ملائمة للمواقف التعليمية ال       

بخبѧرة  ) عمليѧة الѧتعلّم و التعلѧيم      ( أو المتعلّم لنقل محتوى تعليمي أو معرفي أو الوصول إليه           
و مهارة في جو مشّوق لتحقق تعلّما أفضــل في وقــت أقــصر و لـعدد أآــبر و جѧـهد أقـѧـل    

  ).108:1993بشير الكلوب، "(و بـــكلفة أرخص
لتعليميѧѧة إذن هѧѧي جميѧѧع الوسѧѧائط التѧѧي يѧѧستخدمها المѧѧدرس فѧѧي توصѧѧيل دروسѧѧه   فالوسѧѧائل ا

  .ة منها إلى أآبر حد ممكندللتلاميذ و الإستفا
  

  :مراحل تطور استعمال الوسائل التعليمية -2.3.2
  

فيمѧا  لقد تطورت الوسائل التّعليمية بتطور الѧصنّاعة، و يمكѧن تلخѧيص هѧذا التطѧور                 
  :ييل

مثلت فѧي الوسѧائل الفرديѧة المجѧردّة، حيѧث آانѧت الѧصناعة يدويѧة و                  و ت :  الأولى  المرحلة -
اللوحات، الخرائط، لوح الطباشير، الرسوم البيانيѧة، المخطوطѧات و          : سادت الوسائل التالية  

  .العروض العمليّة
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و تمثلѧѧت فѧѧي الوسѧѧائل اللّفظيѧѧة و الѧѧسمعيّة، حيѧѧث تѧѧمّ اختѧѧراع آلات      : المرحلѧѧة الثانيѧѧة  -
كانيѧة اآتѧساب الخبѧرات، و انتѧشر التعلѧيم بѧين النѧّاس لمѧن أراده مѧع          الطباعة، و عممѧت إم    

  . انتشار المدارس و الكتب
 و البѧѧصرية، وآانѧѧت نتيجѧѧة الثѧѧورة   الوسѧѧائل الѧѧسّمعية  و تمثلѧѧت فѧѧي  : المرحلѧѧة الثالثѧѧة -

  .الصناعية الأولى في أواخر القرن التاسع عشر
و آѧذا اختѧراع التلفزيѧون       . يѧدة جѧدّا   فقد تم اختѧراع الرّاديѧو و نقѧل الѧصّوت إلѧى مѧسافات بع               

الذي يعتمد على الصوت و الصورة، بالإضافة إلѧى الѧصور و الѧشرائح و آلات عرضѧها،         
  .و تطور و تحسين استعمالاتها

 و عرفѧت أحѧدث الوسѧائل التّعليميѧة بѧسبب الثѧّورة الѧصناعية الحاليѧة و         : المرحلة الرابعة  -
حت الآلѧѧة هѧѧي المعلѧѧم للѧѧدّارس و يتفاعѧѧل دخѧѧول الإلكتѧѧرون فѧѧي معظѧѧم الأجهѧѧزة، حيѧѧث أصѧѧب

  .معها
المختبرات اللّغوية و أجهزة الكمبيوتر التي وفرّت على المتّعلم الوقت الطويѧل            : و مثال ذلك  

  .الذي آان يقضيه في حّل المسائل و استخراج الأرقام و حّل المعادلات
  

  :تصنيفات الوسائل التعليمية -3.3.2
  :يمية بالاختلافات العلمية و الشخصية للمربين و أشهرهااختلفت تصنيفات الوسائل التعل

   )1993بشير الكلوب، : (تصنيف ديل: أولاً
علѧѧى ) Cone of Experience(و اعتمѧѧد فѧѧي تѧѧصنيفه علѧѧى مѧѧا سѧѧّماه بمخѧѧروط الخبѧѧرة  

  :أساس درجة حساسيتها و هو آمايلي
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  الرموز                            المجردّة                  

  المجردّة                                                       
                                                           

           الرموز المصورة                                                         
                                

   الإذاعة و التسجيلات          شبه المحسوسة                      
   الصور الثابتة                                                 

  الصور المتحرآــــــة                                          
                  

                                       ــــــــــــــفزيونالـــــتلـ                                           
      

  و   المتاحـــــــفالمعرض                المحسوسة             
  الرّحـــــــــــــــلات التّعليميّــــــــــــة                                      

 العروض، الأشياء و النمـــــــــــاذج 
    و التمـــــــــثــــيل  لمشــــــــــــــــــــاهدّةا    
   الخبرات العمــــــــلية غير مباشـــــــــــرة  
   الخبــــــــــرات العمــــــلية المبـــــــــــــاشرة                             

  )1(                                                    شكل   رقم 
   ) 112: 1993 بشير الكلوب،  ديل(                           هرم الخبرات، تصنيف

  :يقـتعل    
من المخروط يلاحظ أن ديل جعل من الخبرات المباشرة قاعدة المخروط الواسعة،    

ذلك أن الخبرة المباشرة تجعل الإنسان يشاهد و يتأمل بنفسه، و يجرب باستخدام مختلف 
تعامل مع بيئته دون وسائط، فيمكنه ذلك من اآتساب خبراته، و توسيع حواسه فهو ي

مدارآه، و تعلم مهارات مختلفة، و الأهم من ذلك أنه يكتسب القدرات التي تساعده على 
  .مواجهة متطلبات الحياة

زيѧادة إلѧى ذلѧك      .  ثم تليها النّماذج و العينّات التي تعتبر تمثيلا للواقع دون آثير مѧن التѧشويه              
  و بعدها نجد . هي قريبة من الواقع و قادرة على تزويد المتعلّم بخبرات شبه واقعيةف

الخبرات شبه المحسوسة آالتلفزيون و الصور المتحرآة، و واصل التدرّج في تصنيفه مѧن              
  .المحسوس إلى المجرّد، إلى أن وصل إلى الرّموز المجرّدة التي تمثل قمة الهرم
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لتقѧسيم لѧيس نهائيѧا و حاسѧما لأن الحѧدود التѧي وضѧعها ديѧل فѧي                     لكن ما يمكن قوله أن هذا ا      
الأفلام السينمائية الصامتة تكون قريبة للقمة منها للقاعѧدة،         : فمثلا. تقسيمه يمكنها أن تتداخل   

  .و بالتالي يتغير موضعها في مخروط ديل
   ) 1998محمد سلامة،  (  تصنيف إدلينغ:ثانيًا 

 التعليمية و آثافتهѧا التѧي يمكѧن أن تقѧدمها الوسѧيلة للمѧتعلم                 اعتمد في تصنيفه على المنبهات    
  :فتحصل على خمس فئات و هي آما يلي

  
                         

    
  
  

                                                     
  
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
 

 
 )02(                                             شكل رقم 

  تصنيف إديلينغ لوسائل و تكنولوجيا التعليم
  )69:1998محمد سلامة،                                         ( 

  
  
  
  

  :  تعليق

  البيئة المحلية الحقيقيةوسائل 

 الѧѧѧѧѧѧصّور المتحرآѧѧѧѧѧѧة و أفѧѧѧѧѧѧلام
  و التلفزيون الفيديو

 الآلية آالشرائح و أفѧلام      الثابتة الصور
الѧѧѧصّور الثابتѧѧѧة و الѧѧѧشفافيات المرفقѧѧѧة  

  سمعيةبتسجيلات 

 و الرسѧѧѧوم المѧѧѧسطحة ورالѧѧѧصّ
 البيانية و السبورة

 الرسوم الوظيفية والرسوم
 التسجيلاتالكاريكاتورية و 

 الصوتية

ازدياد المنبهات التعليمية
 

و  
ة 
ѧѧѧѧѧي
رئ
الم

رة 
ѧѧѧѧѧب
لخ
د ا
ѧѧѧѧا
ѧدي
از

ها
غنا
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وضѧع علاقѧة تناسѧب طѧردي بѧين الخبѧرة            " إيѧدلينغ   " من المخطط يتضح جليѧًا أن         

سѧائل الѧسّمعية قليلѧة      المرئية و المنبهات التعليمية، فهѧو يѧرى أنّ الرّسѧوم التوضѧيحية و الو              
ليѧة الحقيقيѧة و اعتمѧدت علѧى     حالإثارة للمتعلمѧين لكѧن آلّمѧا اقتربѧت الوسѧائل مѧن البيئѧة الم        

الخبѧѧرة المباشѧѧرة للمѧѧتعلم آلمѧѧا ازدادت إثارتѧѧه للѧѧتعلم و بالتѧѧالي تѧѧزداد المنبهѧѧات التعليميѧѧة     
  .  فيكون التعليم إيجابًيا

  
   )1993بشير الكلوب،  ( :تصنيف أوسلن: ثالثًا 

و قѧѧد صѧѧنّف أنѧѧواع الوسѧѧائل التعليميѧѧة علѧѧى شѧѧكل هѧѧرم مكѧѧون مѧѧن ثѧѧلاث طبقѧѧات       
  :آمايلي

  
                              

                                                                                                                                     
  

                                        
  
 

 
 
  
 

                                                                                                              
                                                                                                              

                                                                                                                                       
                                                                              
 

                                                    
 ) 3(  شكل رقم                                               

  .لتقنيات التعليميةا                                        تصنيف للوسائل و
   )113:1993، بشير الكلوب                                          ( 

     
  
  
  
  
  

 اردة، المواد المطبوعة،الرموز
 النشرات والمذكرات،لكتب، ال
 .مطوياتالم

المѧѧواد الѧѧسّمعية،  ) البديلѧѧة(  حѧѧسية شѧѧبه الوسѧѧائل
     ѧو ون،  البصرية، الأفلام المتحرآة و التلفزيѧالرّادي 

و التѧѧѧسجيلات الѧѧѧصوتية و المѧѧѧسرح، الخѧѧѧرائط و  
 العينѧѧѧات و الѧѧѧشفافيات،الرّسѧѧѧومات و الѧѧѧصور و  

 و استخدام السّبورة. النماذج 

الرّحلات التعليمية و الزيارات الميدانية و      ). الحقائق ( الحسيّة وسائل
   . عن طريق العمل و استخدام آلات و أجهزة التّعلمالتعلمالمقابلات و 
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  :تعليق 
              ѧّي تمكѧائل التѧى الوسѧوي علѧساب        من الهرم يتضح أن قاعدته تحتѧن اآتѧتعلم مѧن الم

 الѧرحلات  -الزيѧارات : مثѧل . مهاراته مباشرة بالتعامل المباشر و الواقعي مع بيئته      خبراته و   
  .و المقابلات

العينѧّات  :  وسط الهرم يحتوي على الوسائل شبه الحسية التي عبر عنها أوسلن بالبديلѧة مثѧل            
و النماذّج في حالة ما إذا تعذر على المعلم الاعتمѧاد علѧى الخبѧرة المباشѧرة لأسѧباب زمانيѧة                     

  .أو  مكانية أو اقتصادية
لدراسة مناخ منطقة سيبيريا، يستحيل الاعتماد على الخبرة المباشرة، لذلك يستعيض           :  مثلا

  .عنها المعلم بصور أو فيلم يوضح طبيعة مناخ المنطقة
جѧسد بالوسѧائل اللغويѧة التѧي         يستمر أوسلن في التدرج نحو الأعلى ليضع النѧوع الثالѧث المتّ           

رموز المسموعة و المكتوبة من خѧلال المѧواد التعليميѧة المطبوعѧة          عادة للّ  تتميز باستخدامها 
  .و الملفوظة من المعلم

  ):1998محمد سلامة،:( تصنيف حمدان:   رابعا
  : اعتمد حمدان  في تصنيفه على مايلي

 وسائل التّعليم غير الآلية التѧي يمكѧن اسѧتخدامها فѧي تنفيѧذ عمليѧات الѧتعلم و التѧدريس                     -
  .دةآما هي عا

  . وسائل آلية تعتمد على الآلية في عرضها و استعمالها في التربية المدرسية عموما-    
  :وآان تصنيفه بالشكل التالي
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  الالالال

  
  
  
  

  ) 04(   شكل رقم 
                                            

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   تصنيف حمدان لوسائل و تكنولوجيا التعليم                                 
  )73:1998د سلامة،محم( 

  
  : تعليق

مѧѧن التѧѧصنيف يلاحѧѧظ عرضѧѧا للوسѧѧائل التعليميѧѧة غيѧѧر الآليѧѧة و الآليѧѧة، آѧѧذلك تѧѧدرج    
حمدان آغيره من الباحثين من الوسائل المحسوسة إلى الوسائل المجرّدة، لكن الجديѧد الѧذي       

يѧة إلѧى    أضافه في تصنيفه هذا هو تدرجه في الوقت ذاته مѧن نѧدرّة اسѧتخدام الوسѧيلة التّعليم                 
تѧزداد  . …المطبوعѧات، الخѧرائط، النمѧاذج     : آثافتها فهو يѧرى أنّ الوسѧائل غيѧر الآليѧة مثѧل            
بمعنى أنّها تكون مستمدّة من البيئѧة المحليѧة         . واقعيتها آلّما اتجهت نحو الأسفل، أي القاعدة      

و من جهة أخرى يتضح أن الوسائل الآلية يѧصعب الحѧصول            . و مرتبطة بالخبرة المباشرة   
فمѧن الѧسهل الحѧصول علѧى الوسѧائل الѧسّمعية و اسѧتعمالها،        :  آلّما اتجهنا إلى القاعѧدة     عليها

   . مكثفلكن من الصعب الحصول على أجهزة الكومبيوتر بشكل
  

المواد 

 لسبورات التعليميةا

 الخرائط الجغرافية

الصور و الرسوم 

 الدروس العلمية

  النماذج المجسمة

 العينات الحقيقية

  الوسائل البيئة العينية

الوسائل 
ة ال

 المرئيات الثايتة

  التلفزيون التعليمي

 الفيديو

  الصور المتحرآة

 الكمبيوتر

 مراآز التعليم

  الوسائل المترافقة

 آلية غير آلية

وسائل و 
  تكنولوجيا التعليم

ازدياد الواق
عية

 
ة 
ودي
حد
م
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  :أهميتها في ميدان التعلّم و التعليّم -4.3.2
  

  :  للتعليمتهمساعدة الوسائل التعليمية على استشارة اهتمام التّلميذ و إشباع حاج 
 وثيقѧѧة الѧѧصّلة …مال أي وسѧѧيلة تعليميѧѧة آعѧѧرض فѧѧيلم مѧѧثلاً أو صѧѧور توضѧѧيحية  فعنѧѧد اسѧѧتع

يѧر اهتمѧام التّلاميѧذ و يѧدفعهم إلѧى           ثبالأهداف التي يسعى التلميذ إلى تحقيقهѧا لاشѧك أنّ ذلѧك ي            
  .الانتباه و المتابعة و يشوقهم إلى إشباع رغباتهم

 لها أو مشاهدتها تهمارسبالخبرة التي يكتسبها التلميذ عن طريق م: تثبيت المعلومات 
في فيلم أو رحلة أو بغير ذلك من الوسائل المستخدمة في التعليم تكون أبقى أثرًا من غيرها 

  .من الخبرات التي تكتسب عن طريق الحفظ أو التلقين
فالاستعداد للتعلم : مساعدة على زيادة خبرة التلميذ مما يجعله أآثر استعدادًا للتعلمال 

و ما يحقق ذلك هو عرض . ة التي إن توفرت آان التعليم أآثر فاعليةهو الأرضية الصّلب
فالخبرات التي . وسيلة آفيلم أو صورة مثلاً في بداية الحصّة و يعتمد عليها بقية الدّرس

يكتسبها التلاميذ من هذه الوسيلة تفتح لهم المجال لعدّة تساؤلات يجيبون عنها من خلال 
  ).1988محمد وطاس،( .لّمالمناقشة و البحث بمساعدة المع

  : التّقليل من الاعتماد على اللّفظية 
فѧإذا اسѧتعمل المعلѧم مѧثلاً ألفاظѧا لѧيس لهѧا نفѧس         . و يتم ذلك بتوفير الخبرات الحسيّة المختلفة 

الدّلالة عند التلميذ، تتوضح هذه الألفѧاظ المجѧرّدة بالوسѧيلة المحѧسوسة المرفقѧة بهѧا، و التѧي                  
فѧظ و  لّو بѧذلك يزيѧد التطѧابق بѧين ال     . ئيѧة لهѧا فѧي ذهѧن التلميѧذ         تساعد علѧى تكѧوين صѧورة مر       

  .معناه في ذهن آل من التلميذ و المعّلم على حّد السّواء
  .تكوين مفاهيم سليمة 
  :إ ثارة النشاط الذاتي 

فعرض المدرّس للوسѧيلة يفѧتح المجѧال لتѧساؤلات التلاميѧذ، و آѧذلك البحѧث عѧن ماهيѧة هѧذه             
   … وسيلة مشابهة لها أو رسمهاالوسيلة أو حتى محاولة صنع

ابات ـــالمساعدة على تنويع أساليب التّعزيز التي تؤدي إلى تثبيت الاستج -
  حيحة ــــالص

  ).رنظرية سكين( 
فهنѧاك بعѧض   : المساعدّة على تنويع أساليب التعليم لمواجهة الفروق الفردية بين المتعلمين     -

 أخѧرى عѧن   ارنѧا لهѧم فرصѧ   فѧظ لكѧن إذا وفّ     للّلفهѧم عѧن طريѧق ا       ل التلاميذ ليس لديهم الاستعداد   
فالوسѧيلة التعليميѧة إذّن     . طريق الوسѧائل التعليميѧة سѧيحققون مѧن النجѧاح مѧا حققѧه الآخѧرون                

   تهاتعطي للمتعلم فرصة اآتساب الخبرة المطلوبة بالطريقة التي تتناسب و ميوله و استعداد
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يذ حتى تكسبه أسلوبا سليمًا في لأداء إلى ترتيب و استمرار الأفكار التي يكونها التلما 
  .التفكير

  :التأثير في الاتجاهات و الميول 
  .و يتم ذلك عن طريق حسن اختيار الوسيلة و استخدامها الجيّد من طرف المدرس

لكنه يتجاوب مع الأجهزة الكهربائية التѧي يعرضѧها المѧدرس و            . تلميذ يخاف الكهرباء  : ثلاًم
  .اهتمامه و أثارت انتباهه فغيرّت من ميوله و اتجاهاتهيستعملها دون خوف ذلك أنّها جلبت 

  :آيفية استخدامها -5.3.2
لم يعد الاهتمام بالوسائل التعليمية يقتصر على اسѧتخدامها فѧي التعلѧيم، لكѧن أصѧبح محѧور                      

  .اهتمامنا هو إعداد و استخدام الوسائل التعليمية بطريقة فعالّة لتحقيق الأهداف التعليمية
التي أجريت في هذا المجال أنّ الإعداد و الاستخدام الجيّد للوسائل ينبغي            و تشير الدرّاسات    

   ):1985العريان و محاسن رضا، ( مراعاة الأسس التّالية 
  

  :ة التي تحققها الوسيلة بدقّةليميّ تحديد الأهداف التع-
قيѧاس، إلѧى         و هذا يتطلب صѧياغة إجرائيѧة للأهѧداف، و اسѧتعمال العبѧارات الدقيقѧة القابلѧّة لل                  

"  بلѧوم " طѧرف علمѧاء مختѧصين مѧن بيѧنهم            نجانب معرفة مستويات الأهداف التي حددّت م      
  . الشهيرةتهو صناف

و تحديد الأهداف بدقّة يسهل على المستخدم الاختيار السليم للوسيلة و الاسѧتعمال الجيѧّد لهѧا                 
  .بكيفية تسمح له بتحقيق الأهداف المسّطرّة في عملية التعليم

  
  : خصائص الفئة المستهدفة و مراعاتهامعرفة -

فالمستخدم للوسائل التّعليمية عليه أن يكѧون ملمѧًا بكѧل المعلومѧات المتعلّقѧة بالتلاميѧذ               
لأنهѧѧم محѧѧور العمليѧѧّة التعليميѧѧة، فهѧѧم الѧѧذين يѧѧستقبلون المعѧѧارف، و يتفѧѧاعلون مѧѧع الوسѧѧيلة        

 فѧѧي المѧѧستوى العمѧѧري و المقدّمѧѧة لهѧѧم أو يرفѧѧضونها إذا لѧѧم تتناسѧѧب و خصائѧѧصهم المتمثلѧѧة 
  .الذآائي و المعرفي، و حاجات المتعلمين، و هذا يضمن الاستخدام الفعّال للوسيلة

  
  :معرفة بالمنهج المدرسي و مدى ارتباط هذه الوسيلة و تكاملها مع المنهج -

لقѧѧѧد تطѧѧѧورّ مفهѧѧѧوم المѧѧѧنهج و أصѧѧѧبح بمفهومѧѧѧه الحѧѧѧديث لا يقتѧѧѧصر علѧѧѧى المѧѧѧادّة أو    
المدرسي فحسب، بل يѧشمل الأهѧداف و المحتѧوى، طريقѧة التѧدريس و               محتوى في الكتاب    ال

مѧام الجيѧّد بالأهѧداف و محتѧوى         لمعنى ذلѧك أنّ المѧستخدم للوسѧيلة التعليميѧّة عليѧة الإ            . التقويم
المѧѧادّة الدّراسѧѧية و طريقѧѧة التѧѧدريس و طريقѧѧة التقѧѧويم حتѧѧى يتѧѧسنى لѧѧه، الاختيѧѧار الأنѧѧسب و   

  .الأفضل للوسيلة
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  :ة قبل استخدامها تجربة الوسيل-
فعلى المعلم المستخدم للوسѧيلة أن يجرّبهѧا قبѧل اسѧتخدامها للتّأآѧد مѧن صѧلاحيّتها، و                     

  ).الدرس( قدرتها على خدمة الموضوع المحدد 
و آѧѧѧذلك يمكنѧѧѧه تحديѧѧѧد الوقѧѧѧت المناسѧѧѧب لاسѧѧѧتخدام الوسѧѧѧيلة و تحديѧѧѧد الطريقѧѧѧة المثلѧѧѧى فѧѧѧي  

للازمة أثناء استعمالها حتى لا تشكّل خطѧرًا        استخدامها، و اتخاذ الاحتياطات و الإجراءات ا      
  .على التلاميذ أو تخلق الفوضى في الفصل

   : تهيئة أذهان التلاميذ لاستقبال محتوى الرّسالة-
  :و من الوسائل المستخدمة في تهيئة أذهان التلاميذ  

  .ابعة الوسيلةـــــتوجيه مجموعة من الأسئلة إلى الدّارسين تحثهم على مت -
  .حتوى الوسيلة مع التّنبيه إلى نقاط هامّة لم يتعرّض لها التلخيصلم اتلخيص -

  :تهيئة الجو المناسب لاستخدام الوسيلة-
و تحضير المكان الذي سيقدّم فيه الدّرس و تستعمل فيه الوسيلة أمر ضروري   

 فمن غير المعقول عرض فيلم …آتوفير الإضاءة، التّهوية، توفير الأجهزة، توفير الظلام
 شديدة الإنارة لا تتوفر فيها الستارات اللازمة لتحقيق الظلام في في غرفةشفافيات أو ال
  .القاعة

أو عدم توفير التّهوية اللازمة إذا أستعمل الكحول و المواد الكيماوية الأخرى التي قد تسبّب 
  .حساسيةال يعانون من أمراض التلاميذ الذيناختناق 

التعليمية إذا لم ينجح في توفير و تهيئة الجوّ المناسب و خلاصة القول أن المستخدم للوسيلة 
  .لتقديمها لا يمكنه أبدًا الحصول على نتائج المرغوب فيها

  
  :تقويم الوسيلة

يعني ذلك مقارنة النتائج التي ترتبّت عن استخدام الوسائل التعليمية مع الأهداف 
  .التي أعدّت من أجلها

يل الدارسين بعد استخدام الوسيلة أو معرفة اتجاهات و يتم التقويم عادّة بأداة لقياس تحص
  للعملية التربويةخلق جوالدارسين و ميولهم و مهاراتهم و مدى قدرة الوسيلة على 

و يعني ذلك مختلف النشاطات التي يقوم بها المتعلمون بعد استخدام : يلةمتابعة الوس -

ط بخبراتهم السابقة و الّلاحقة، الوسيلة، مثل آتابة التقارير على محتوى الوسيلة، و رب
  .إقامة معارض لوسائل صنعوها اعتمادًا على الوسيلة التي اآتشفوها في الدرس

  
 :الأهمية التعليمية للوسائل  -6.3.2

لقد أثبتت الأبحاث التي قام بها رجال التربية و علم الاجتماع و النفس الكثير من، 
  :عليمية تلّخص فيما يليالفوائد التعليمية و التربوية للوسائل الت
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  :تثير النشاط الذاتي لدى التلاميذ -
فالوسائل التعليمية تتيح للتلاميذ فرصة المشارآة الإيجابية في الدّرس عن طريق مناقشة ما 
رأّوه أو سمعوه من الوسيلة أو الاستفسار و البحث عن إجابات لما قد يثيره استخدام 

 وهذا ما يولد فيهم نشاطا و حيوية لاستعمالها .الوسيلة من إثارات حول موضوع الخبرة
  . فهااوتجربتها و اآتش

  :م حّب الاستطلاع، وترغّبه في التعلّمي في المتعلّتـنمّ -
لا شك أن المتعلم عندما يشاهد وسائل جديدة أمامه سيرغب في اآتشافها و تجربتها مما 

   المعلم من معلوماتيولد عنصر إثارة للتلاميذ تجعلهم ينتبهون للدرس لما يقدمه
  :تتّغلّب على اللّفظية و عيوبها -
 ما يضمن الأساس السليم  و هذا منهاإمكانات الاستفادةو ذلك يتوسع مجال الحواس و  

لبناء المدرآات و المفاهيم عن طريق إعطاء صورة حسيّة للمعارف المقدّمة عوضًا عن 
  .التلاميذعض الاآتفاء بالمفردات المجردّة التي قد لا يستوعبها ب

فالوسيلة التعليمية إذّن بإمكانها أن تثير حاسة من حواس أو آلّها، و تجعل المعلومات 
  .المقدمة سهلة الفهم و سريعة الاستيعاب من طرف التلاميذ

  : تقوي العلاقة بين المعلّم و المتعلّم-
ميذ لمشارآته فالاستعمال الحسن من طرف المعلم للوسيلة التعليمية و إتاحة الفرصة للتلا

مهم في استعمالها أو حتى صنعها، إن لم تكن متوفرة يحبّب المادّة للتلاميذ و تزيد ثقتهم بمعلّ
و تقوي العلاقة بينهم من خلال الاحتكاك و المناقشة أثناء صنع الوسيلة خارج الجو 

  .الرسمي للقسم
   :تؤآد شخصية المتعلم و تقضي على خجله -

 و هذا ما …ماعات، يناقش، يسأل، يجرب، يقوم بعروض الخذلك أن التلميذ يعمل في ج
  .يجعله اجتماعيًا أآثر و يقلل من خجله

خطاء و أقصر  تعلم المعاني الصحيحة للعبارات و المفردات الغامضة و المجردة بأقل الأ-
  .الأوقات و تنمي قاموس مفردات المتعلم

  
فالوسائل التعليمية :  ميذتسهل عملية التعليم على المدرس و التعلم على التل -

تعمل على تبسيط المعلومات المقدمة من طرف المعلم و تسهل على التلميذ فهمها و 
  .   استيعابها فيتحقق بذلك تعليمها أفضل و بجهد أقل و وقت أقصر

الجديدة لتساعده في حل مشاآله :  تقّوي روح التأمل في المتعلّم و استنباط المعارف-
  .ةرات السابقبواسطة تعميم الخب
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أي تذآي الحسيّن الزماني والمكاني : لم الخارجي إلى غرفة الصّفا على جلب الع تساعد-
عرض فيلم يبين نمط الحياة و عادات و تقاليد شعبًا من الشعوب في فترة : لدى المتعلم مثلاً

  .معينّة

بتسخيرها لوسائل الاتصال  :تعالج مشكلتي الانفجار السكاني و المعرفي -
وت في و  يظهر ذلك من خلال وضع مكبّرات الصّ. ماهيرية في العمليات التربويةالج

قاعات المحاضرات لتبليغ المعارف لأآبر عدد ممكن من الطلاب، و آذا بثّ بعض 
   …الدروس عبر الإذاعة و التلفزيون

ل الملّل، و تقت :تحقق تنوعا مرغوبًا في الخبرات التعليمية فالوسائل التعليمية -
ب التلاميذ بالموقف التعليمي و تتيح لهم مصادر متنوعة للخبرات و المعلومات تحب

  . تتناسب مع اختلاف استعداداتهم في التعليم
  
  

  : )1997محمد علي السّيّد،  ( : صفات الوسيلة التعليمية الناجحة-7.3.2
يها الصفات  حتى تؤدي الوسيلة التعليمية ما هو مطلوب منها خلال الدرس لا بدّ أن تتوفر ف

  :التالية
 أن تكون الوسيلة التعليمية نابعة من المنهاج الدّراسي، و تؤدي إلى تحقيق الهدف منها، -

  .آتقديم المعلومات أو بعض المهارات
فعند اختيار الوسيلة أو صنعها، على المعلم أن يعود إلى المنهاج المقرر، و آذا المادّة 

سب قدرات التلاميذ و ثقافاتهم و الفروق الفردية المبرمجة في الكتاب المدرسي التي تنا
 واقعية الوسيلة -بينهم حتى تكون الوسيلة مناسبة لأعمار التلاميذ الزمنية و خبراتهم السّابقة

يجب أن تكون الوسيلة في شكلها أو حجمها أو لونها مطابقة للواقع، حتى لا : و بساطتها
 و البحث و إطلاععلم و ترغبه في أن تشوق المت.نترك المتعلم في حيرة من أمره

  .الاستقصاء و تساعده على استنباط خبرات جديدة
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عند دراسة التلميذ لدينامو الدراجة، :  أن تربط الخبرات السابقة بالخبرات الجديدة فمثلا
يعتمد المعلم على خبرات سابقة للتلاميذ، حيث أنّ هؤلاء يعرفون أن  الدينامو هو السبب 

الدراجة، لكن آيف؟ هذا يبقى مجهولاً لديهم، إذن ينطلق المعلم من هذه في إنارة مصباح 
  .الخبرات ليبرز دور الدينامو  آمولدّة للتيار و ذلك بشرح مكوناته و آيفية عملها

  : بين الدقّة العلمية و الجمال الفني مع المحافظة على وظيفة الوسيلة  أن تجمع-
جمالي للوسيلة و المعلومات التي تقدمها حتى لا  بين الجانب الايجب أن يكون هناك تناسق

  . على آخرباي جانغيط
  : تكون رخيصة التكاليف و متينة الصنع أن-

حتى يتم توفير الوسائل لأآبر عدد ممكن من المتعلمين و العمل بها بحرية دون آسرها و 
  .إتلافها

  : أن تكون موادها الأولية بنت البيئة ما أمكن-
 الرّد، إلى جانب ذلك فهو سينبه ءالتساؤل على مادتها و المعلم عناذلك يجنب المتعلم 

  .التلميذ لأهمية الخامات المتوفرة في بيئته و يحاول استغلالها
 لا بدّ من توفير الوسيلة التي :لاستفادة منها في أآثر من مستوىل أن تكون الوسيلة مناسبة -

 بتثبيت الخبرات التي مرّت على  المدرسة لصّف أو أآثر حتى تسمحايستخدمها معلّمو
و هذا ما يتطلب . ي روح البحث لدى طلاب الصف الأدنىطلاب الصّف العالي و تنمّ

  .تعاون هيئة التدريس لوضع خطة للوسائل التي يستعملونها خلال السنة الدراسية
  :  أن يتناسب حجمها أو مساحتها أو صوتها و عدد الدارسين-

  .من ملاحظة مختلف أجزائها و سماع الأصوات التي تصدرهاحتى يتمكن جميع المتعلمين 
ارسين و أن تفتح المجال لاآتساب    أن تكون الكتابة المرافقة للوسيلة من قاموس الدّ-

  .مفردات و مدرآات و مفاهيم جديدة و بخط واضح و مقروء
  : أن تتناسب الوسيلة و التطور التكنولوجي و العلمي للمجتمع-

هم لأبنا الإشارة إلى أن هذه الصفات وحدها لا تكفي لنجاح الوسيلة و إنما او أخيرًا يجدر 
لدور الذي يلعبه في توظيفها و ربطها بالمعلومات امن ذلك آيفية استعمال المعلم لها و 

  .النظرية المقدّمة
  

   ):61:1997محمد علي السّيّد، (أما عن تقويم الوسيلة فيقدم ما جاء به 
سه هل توفرت آل هذه الصفات أو معظمها في الوسيلة موضوع بأن يسأل المدرس نف

التقويم، و هل هو مرتاح لهذه النتيجة؟ فإذا آان الجواب بالإيجاب فإن الوسيلة ناجحة و إلا 
  . عليه أن يستغني عنها

  
  

  :منهج النظّم- -10.3.2
  :تمهيد -

. ينيѧѧات مѧѧن القѧѧرن إن اسѧѧتخدام أسѧѧلوب تحليѧѧل الѧѧنظم دخѧѧل ميѧѧادين الحيѧѧاة فѧѧي أوائѧѧل الأربع    
وبالّذات أثناء الحرب الثانية،حيث حققت الأبحѧاث العѧسكرية أثنѧاء تلѧك الحѧرب نتѧائج هائلѧة                  

  .ساعدت في إدخال الأجهزة الحربية للدفاع و الهجوم
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 و قد جاء الاهتمام بتحليل    الستينات  لكن بدأ الاهتمام بمنهج النظم بصورة واضحة في بداية        
يجة لزيѧادة الاهتمѧام بѧالعلم و نظمѧه بعѧد الانفجѧار المعرفѧي الكبيѧر         النظم في مجال التربية نت    

المحافظة و تطوير هذه المعارف من الأولويات       رة  ضرو البشرية و الذي جعل      الذي شهدته 
 أن الانفجѧار الѧسكاني صѧاحب هѧذا الانفجѧار          خاصѧة و  لتطوير المجالات المختلفة و خدمتها      

  .المعرفي
    

  :مفهوم النظام -
   

 محاولة منهجية منظمة للتنسيق بين جميع العوامل النظم هوسلامة أنّ منحى يرى محمد 
التѧѧي تتѧѧصل بإحѧѧدى المѧѧشكلات و توجّههѧѧا نحѧѧو أهѧѧداف محѧѧدّدة بغѧѧرض حѧѧلّ هѧѧذه المѧѧشكلة          

  ).42:1998 ،محمّد سلامة( إليه من المعرفة العلمية لناباستخدام ما توصّ
ب مѧѧن مجموعѧѧة مѧѧن  هѧѧو الكѧѧلّ المرآѧѧّ ام ظѧѧفيѧѧرى بأنѧѧه الن) 1978،جѧѧابر عبѧѧد الحميѧѧد (بينمѧѧا 

ا  علاقات تبادليѧة شѧبكية تѧتم ضѧمن قѧوانين، و بѧذلك يѧؤدي الكѧل                   عناصر لها وظائف و بينه    
المرتب في مجموعة نشاطاها دفا له سماته المميزة و علاقاته التبادلية مع النظم الأخѧرى و                 

،  إليه الأفكار  وتفي بعد مجالي وآخر زماني و يكون مفتوحا يسمح بدخول المعلوما يوجد    
  .و يكون ضمن حدود و له  مدخلات و مخرجات

في تعريفه انّ عدّة عناصر تتفاعل باستمرار مع بعضها بحيѧث            ) 1987الطوبجي(و يذهب   
  .ون وحدة متكاملةتكّ

تربطهѧا   جلياّ أنّ الّنظام مكوّن من مجموعة من العناصر          التعريفات يتضّح من خلال هذه    
 لأداء هѧدف   تنѧشط داخلهѧا    لهѧا حѧدود معينѧة        ي، أ  و تحكمهѧا قѧوانين     ة تبادلية شبكيّ  علاقات
بمعنى أن آلّ العناصر تعمل في وحدة متكاملة وتتفاعѧل فيمѧا بينهѧا لتحقيѧق هѧدف                  . معيّن

  .المطلوب الى مخرجات وفق الملمح تحويل المدخلاتمعيّن و هو 
  

  : جهة ثانية من جهة و التكنولوجيا منعلاقة منهج النّظم بالوسائل التعليمية-
 استخدامها يتم وفق عملية منهجية مخطّط لها و  لقد أصبح اختيار الوسائل التعليمية و

 حيث تتم في ضوء أهداف تصاغ بشكل الدّراسي، أجزاء البرنامج من مرتبطة مع غيرها
 وهذه النّظرة الجديدة . نتائجهوتؤثر في التّعليم  بعملياتمرتبطة و هي واضح،سلوآي 

 ) محمّد علي السيّد(ويوضح ذلك ما جاء به. تعليمية تتماشى مع منحى النّظمللوسائل ال
 الاستراتيجيات والطرق الأهداف وتنظيم   " :يلي منهج النظم آما حددّ قوامحيث 

."  والتمّكن منها و تقويتهاالتعليم،والوسائل، وتنظيم المواد التعليمية لتحقيق أغراض 
  .                                                     ) 23 : 1997السيّد،محمّد علي (

 تفѧѧصيلا لمفهѧѧوم التّكنولوجيѧѧا  تعريفѧѧا أآثѧѧر) Galbraith( مѧѧن جهѧѧة ثانيѧѧة أعطѧѧى جѧѧالبرت   
 معرفѧѧة منظّمѧѧѧة  أي أيѧѧّة  العلميѧѧّة،  فالتّكنولوجيѧѧا تعنѧѧي تطبيѧѧѧق الدّراسѧѧات    :بالنظѧѧام وعلاقتѧѧه  
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 مجال التربية فѧان اتبѧاع منحѧى    أمّا في.  لميّةبأسلوب منهجي منظّم في المهام و المواقف الع   
 اسѧتخدام جميѧع مѧصادر التعلѧيم المتاحѧة بمѧا فѧي ذلѧك وسѧائل             تنظѧيم و  الّنظم يعني تخطيط و     

 ى، بمѧستو  الإتصال و اختيار أآثرها ملاءمة و مناسѧبة لتحقيѧق الأهѧداف التربويѧة المنѧشودة               
   ). 1987الطّوبجي،.(عال من الأداء

  
  : ظام خصائص النّ–

 معيّنة تميّزه عن البيئة التي يعيش فيها، و تظمّ هذه ا  لكلّ نظام آيانا خاصّا و له حدود
.                           الحدود آلّ عناصر النّظام وأجزائه،بينما يسمى آلّ ما هو خارج هذه الحدود بيئة النّظام

، من بيئته الموارد و المدخلات  يتأثر به وبيئة النّظام هي آلّ ما يؤثر على هذا النّظام -
  ).1977فيصل مرار،.(الأساسية و يزوّدها بالمخرجات

من  هي أساس عمل النّظام و استمرار يته، فلولاها لا ندثر النّظام بعد فترة المدخلات -
  . الّزمن

 بها الأنظمة محدّدة تزوّد فهو مسؤول عن إنتاج مخرجات وظائف، النّظام أهداف و -
آما قد  بيئة و تكون مخرجات آلّ نظام مدخلات للنّظم الأ خرى في البيئة، الالأخرى في

  ). عليّ الّسلمي(تكون مخرجات نظام ما مدخلات لنفس الّنظام 
  . إن عمل النظام عمل تحويلي، فالنظام هو محول للمدخلات إلى المخرجات-
   )1998عبد الحافظ محمد سلامة،:( عمليات النظام: أجزاء النظام 

  :ي ثلاثة أجزاء رئيسية ترتبط معاني تكامل وثيق و هي و ه
و هѧѧي عبѧѧارة عѧѧن مѧѧصفوفة مѧѧن المѧѧوارد مѧѧن أنѧѧواع مختلفѧѧة تѧѧم      ):  Inputs(المѧѧدخلات- 

  :و تصنف إلى. توفيرها لتحقيق غايات محددة
  .مدخلات إنسانية 
  .مدخــلات ماديّة 
  .مدخلات معنويّة 
لإجѧراءات المتخѧدةلأجل تحقيѧق     و هي مجموعة الأنѧشطة و ا ): processes(العمليات

أهѧѧداف النظѧѧام و إحѧѧداث التغيѧѧرات و التحѧѧويلات اللآزمѧѧة علѧѧى المѧѧدخلات و إعطائهѧѧا      
  .الملمح المحدد لها من خلال الأهداف المسطرة

  . و العمليات تكون مترابطة و متكاملة و تميزها صفة الشمولية
  : و هي الناتج الفعلي للعمليات ):outputs(المخرجات -

  :ف جودة المخرجات على عاملين هماو تتوق
  . مستوى العمليات- ب.         نوعية المدخلات-  أ

  : و تصنف المخرجات إلى ثلاثة أنواع
  .ياولأفراد الذين أعدوا ماديا أو معنهم ا: المخرجات البشرية 
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  . هي السلع:المخرجات المادية 
ج بها راء التي خر هي الأفكار و المعلومات و الآ:المخرجات المعنوية 

  .المخططون
  
  ): خطواته(  النظام مكونات-
  :يشملو :  تحليل النظم: أولاً 
تحليل حاجات المجتمع و حاجات المتعلمين، و تحديد الأهداف :  تحديد ما يحتاجه النظام-  

  .و تحليل الأنشطة التي يجب أن يتعلمها
، الإعتمادات المالية، الوقت  الموارد البشرية، الموارد التعليمية:النظامتحديد إمكانيات  -    

  .الكافي لتحقيق الأهداف و مستوى المتعلمين قبل تخطيط البرنامج
  . على أساس البندين السابقين في شكل أهداف عامة للبرنامج:تحديد المشكلة -  

  
  : و تشمل هذه المرحلة:التخطيط لحل المشكلة:ثانيًا

    .ليب لحلّها الأسااختيار تحديد طبيعة المشكلة و تطوير نظم -  
  .دقيقا تحديد أهداف البرنامج تحديدا -
  . الوسائل المناسبة و الفعالة لتحقيق الأهدافاختيار-
  . حصر آل مصادر المعلومات المتاحة بما في ذلك اختيار الوسائل التعليمية المناسبة-
       
  : و تشمل مرحلتين: التنفيذ و التقويم- ثالثًا
  .امج ميدانيا لمعرفة مدى صلاحيته إجراء تجربة لتطبيق البرن-
  . تعميمه-
  :ظمـــ أنواع الن-
  .هي التي تتفاعل مع بيئتها الموجودة فيها:  المفتوحة النظم –        

 هي التي تبتعد عن التفاعل مع معطيات البيئة و حاجاتها و توقعاتها : النظم المــــغلقة-        
د داخل حدود معينة تعزله عن المؤثرات القادمة من بمعنى أن هذا النظام موجو.  و تطلعاتها

  .البيئة
  : الأسس التي يقوم عليها الدّرس في الوسائل وفقا لمفهوم النّظم-

بما أن منهج النظم أصبح يستعمل آأسلوب تعليمي و خاصّة آطريقة مقترحѧة لإعѧداد درس                
س في الوسائل وفقѧا     قوم عليها الدر  يفي الوسائل، فمن الضروري أن نشير إلى الأسس التي          

   :و هي آما يلي. لمفهوم النظم
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هدف سلوآي له خصائص معّينة، و  بحيث أنّ آلّ: حدّد الأهداف السّلوآية للدّرس: أوّلا
  .يساعد على اختيار الوسيلة المناسبة و الطّريقة المثلى في التّدريس لأجل تحقيقه

  : هدفحدّد العمليّات التّعليميّة اللاّزمة لتحقيق آل: ثانيا
فطرائق التّعليم عديدة و متنوعة، و آلّ طريقѧة تحتѧوي علѧى عѧدّة عمليѧّات تعليميѧّة بإمكانهѧا             

  .أن تخدم هدفا معيّنا من الأهداف المحدّدة في الدّرس أو أآثر
التّالية لتحديد و يمكن الاعتماد على الاعتبارات  :حدّد الخواصّ الأساسيّة للوسائل: ثالثا

  :هذه الخواصّ
 الاستجاباتلمعلّم أن يحدّد الأهداف السّلوآية للدّرس حتّى يتمكّن من معرفة نوع  على ا-

المطلوبة من المتعلّم، و هذا يقوده حتما إلى معرفة الأنشطة الواجب على التّلميذ أداؤها،و 
  .بالتّالي يسهل عليه اختيار الوسيلة المناسبة لتحقيق ذلك الهدف

بوضوح و القنوات الحسيّة المختلفة التي يستخدمها  نوع المثيرات لتوصيل الرّسالة -  
  ).1976روميوفسكي،.( عرض هذه المثيرات

حجم : مثل.  توفير الظروف الملائمة للوسيلة المستعملة آي تؤدّي دورها على أآمل وجه-      
  …الغرفة،   التّهوية، الإضاءة، عدد الطّلاب

  : يّةحضّر قائمة محدّدة ببعض الوسائل التّعليم: رابعا
ذلك حتّى تكون أمام المعلّم مجموعة من الوسائل يمكنه أن يختار منها ما يناسب المادّة 
التّعليميّة المقدّمة للتّلاميذ و التي يمكنها أن تحقّق الهدف أو الأهداف المسطّرة، و آذلك 

بمعنى اختيار الوسيلة التي تناسب ميول التّلاميذ و عاداتهم و تراعي الفروق الفردية بينهم 
  .أنّها تلبّي رغبات آلّ التّلاميذ

يجب اختيار الوسائل التي تخدم آلّ الأهداف :أعدّ مجموعة الوسائل المناسبة:خامسا
  : آما يليالاختيارالمحدّدة و يتمّ 

  . يمكن اختيار عدّة وسائل لتحقيق عدد من الأهداف ذات العلاقة في درس ما-
معرفة نوعّية الوسائل التي يرغبون في استعمالها أي . مراعاة حاجة المدرّسين و رغباتهم-

  .و التي تناسب الطّريقة التي يتّبعونها في التّدريس و آذا مهاراتهم في استخدام الوسيلة
  . المناسبة للبرنامج التّعليمي الذي صمّمتهإشتر أو اصنع الوسائل:سادسا      
  . في ذلك على أهداف البرنامجالاعتمادو يجب      
   اللاّزمة لقياس مدى تحقيق الاختبارات و تظمّ  اختيار :حدّد طريقة التّنفيذ و التّقييم: سابعا     
  . الحرآيّة– النفسية –المعرفية : الأهداف السّلوآيّة المحدّدة سابقا من جوانبها المختلفة     

  : الي      و يمكن توضيح أسلوب النّظم في التقنيات التعليميّة من خلال المخطّط الت
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آيѧѧѧف و تحѧѧѧت أيѧѧѧّة ظѧѧѧروف   ( الظѧѧѧروف-ب

 )سيسعى الطلبة لتحقيق الأهداف؟
 )جب تحقيقها؟يما الأهداف التي ( الأهداف -أ

مѧѧѧع اهتمѧѧѧام ( الخبѧѧѧرات التعليميѧѧѧّة -2
      )خѧѧѧѧѧѧѧاصّ بخبѧѧѧѧѧѧѧرات الѧѧѧѧѧѧѧتعلّم الفرديѧѧѧѧѧѧѧة 

 .أشكال التعليم و التعلم -3

 .اصة و المحتوى الأهداف الخ-1

  
                 . القّوى البشرية4                  الطلبة                 .    التقويم و التحسين-3
  . لمواد و الأجهزة التعليميّة ا-5                                                                      
 . الماديّة التسهيلات-6                                                                      

ما المصادر اللازمѧة لتنظѧيم      (  المصادر - جـ
الخبѧѧرات التعليميѧѧة المѧѧساعدّة للوصѧѧول إلѧѧى   

 ).الأهداف ؟

مѧѧا مѧѧدى النجѧѧاح فѧѧي تحقيѧѧق   ( دѧѧـ المخرجѧѧات 
 ).الأهداف؟

  
  - قنياّت التّعليميّةأسلوب النّظم في التّ                                   

   )43 :1998محمد سلامة،                                            (
  

  :عليقـــــــت
 مѧѧن المخطѧѧّط يتѧѧّضح أنّ أسѧѧلوب الѧѧنّظم يعتمѧѧد علѧѧى تقنيѧѧة محѧѧدّدة و دقيقѧѧة فѧѧي التّعلѧѧيم ذات      

  :يخطوات هامّة و متكاملة حدّدت في المخطّط بأربع تساؤلات مرفقة بإجاباتها و ه
  ).الأهداف الخاصّة و المحتوى(  تحديد الأهداف التي يجب تحقيقها-
  . توفير آلّ الظروف اللاّزمة ليتمكّن الطّلبة من تحقيق هذه الأهداف-

.                           أشكال التعّليم و التعلّمالخبرات التّعليميّة، مع التّرآيز على التّعلم الفردي، و آذا: و منها
توفير المصادر المساعدة على بلوغ الأهداف، منها، القوى البشرية، الأجهزة  -

  .الموارد الماليةالتعليميّة و 
 .المخرجات مع القيام بعمليّة تقويم و تحسين النّقائص الملاحظة -
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  :الوسائل والأجهزة التّقنيّة في تدريس مادّة التّربية التّكنولوجيّة  -11.3.2
كنولوجيّة من المواد التي تعتمد في تدريѧسها علѧى الوسѧائل و الأجهѧزة التّقنيѧة              تعد التربية التّ  

لأنّها توفّر للتّلميذ خبرات حسيّة تساعده على تفهّم الكثير من المعѧاني و الحقѧائق و القѧوانين                  
  .و الأحداث و الظّواهر العلميّة الفيزيائيّة

مѧѧادّة التّربيѧѧّة التّكنولوجيѧѧّة حتѧѧّى لا تقѧѧدّم    آѧѧلّ هѧѧذا يزيѧѧد مѧѧن أهميѧѧّة الوسѧѧائل التقنيѧѧّة لتѧѧدريس 
للتّلميذ مجرّد مفѧاهيم مبهمѧة و تراآيѧب آلاميѧة لا يمكنѧه أن يتخيѧّل معناهѧا، و بالتѧّالي تѧصبح                
مادّة جافّة آالرّياضѧيّات و تفقѧد الغايѧة الѧسّامية التѧي تهѧدف إلѧى تحقيقهѧا و هѧي تكѧوين الفكѧر                          

اية مѧن تѧدريس مѧادّة التربيѧة التّكنولوجيѧة آمѧا جѧاء فѧي                 العلمي و التّقني لدى المتعلّم، لأن الغ      
  "هي تكوين الفكر العلمي و التّقني لدى المتعلّم" :الأساسيمناهج التعليم 

  آما أن مادّة التّربية التّكنولوجية تهدف إلى إآساب إتّجاهات إيجابيّة نحو العمѧل اليѧدوي، و                
  .وسائل التّعليميّة و استغلالها بشكل فعّالهذا ما يحتمّ على مدرّس هذه المادّة إستخدام ال

 إنّ الوسائل و الأجهزة التّقنيّة الخاصّة بتعليم مادة التربيّة التّكنولوجيّة متعدّدة الأنواع يѧؤدّي              
 الѧدّرس لѧذلك   النѧّشاط أو آلّ جهاز منهѧا دورا تعليميѧّا و تقنيѧّا خاصѧّا بѧه و مرتبطѧا بموضѧوع          

 مدرسѧة، بمѧا يتماشѧى و محتѧوى المنѧاهج الدّراسѧيّة قѧصد                يجب توفير العديѧد منهѧا   فѧي  آѧلّ            
  .تحقيق تعليم فعّال و هادف

 التعليم الأساسي مقسّمة  من3الطور   و الأجهزة المستعملة في مادّة التربية التكنولوجيّة في 
  :ها مايليتحسب محاور المناهج و من أمثل

  : أساسي9بالنّسبة للسّنة : أولاً
  . الكهربائيّة المختلفةأجهزة خاصّة بالقياسات 
  .لقياس شدّة التيّار الكهربائي:  الأمبيرمتر-  
  .لقياس فرق الكمون الكهربائي:  الفولطمتر-  
  .لقياس المقاومة الكهربائية: م متروالأ-            
  .لقياس الإستطاعة الكهربائية:  الواطمتر-  

  :أجهزة خاصّة بالتّرآيبات الكهربائية المختلفة 
مختلفѧѧة، معدّلѧѧة، مѧѧصابيح، قاطعѧѧات، مولѧѧّد آهربѧѧائي، مقѧѧوّم التيѧѧار الكهربѧѧائي،    مقاومѧѧات -

  …وعاء فولطا، مسعر حراري
  .حقيبة تعليميّة خاصّة بمحور المغانط 
   … دينا مو الدّرّاحة- جهاز لابلاس         -          
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عدمѧة  نهѧذا المѧستوى م   آانت الوسѧائل التّعليميѧّة بالنѧّسبة ل   : أساسي8  بالنّسبة للسّنة  :ثانيًا
  .تقريبا، لذلك آانت معظم دروس البرنامج تقدّم نظرّيا

لكن حاليا أصبحت الوسائل متوفّرة و تغطّي آلّ دروس البرنامج خاصّة بعد توفير الحقائب           
  :التّعليميّة بكثرة بالنّسبة لهذا المستوى، و من أمثلة هذه الوسائل نجد

، الرّوافѧع،   ةالقѧوّة، المزدوجѧ   عليميѧّة تѧضمّ، جهѧاز عѧزم         حقيبѧة ت  :  لمحѧور الميكانيѧك     بالنّسبة -
  .البكرات

  )يقش و التّعالاحتكاكبالسّيور، السّلاسل، : مختلف الأنواع(  أجهزة خاصّة بنقل الحرآة-  
  ). صامولة/ برغي: جملة( أجهزة خاصّة بتحويل الحرآة -  

قعد البصري، العدسات إذ نجد الم% 100تتوفر الوسائل بنسبة :  بالنسبة لمحور الضّوء
  .…، الموشور بأنواعه المختلفة إلخالمختلفة الأنواع

جهѧاز المѧسلاط، و     :  تستخدم بالنسبة للمستويات الثلاث مثل     أجهزةزيادة على آل هذا هناك      
  ).Appareil de projection de diapositive (عرض الشفافياتجهاز 

و تحتاج إلى مهѧارة و خبѧرة لاسѧتخدامها           من التعقيد    بشيءو هذه الأجهزة آما يتضح تتميّز       
لѧذلك فѧإنّ   . اسѧتعمالها بشكل فعّال و بعث الحياة فيها و هذا لا يحققه سوى أستاذ خبير بكيفية              

  التّكوين المتخصّص 
  .للمعلّمين في هذا المجال أمر ضروري

  
   : أساسي7بالنسبة للسنة السابعة :ثالثًا
 - القѧѧدم القنويѧѧّة -مثѧѧل ميѧѧزان روبرفѧѧال  : تلفѧѧة خاصѧѧّة بقيѧѧاس مقѧѧادير فيزيائيѧѧّة مخ    أجهѧѧزة-

   … الرّبيعة، المتر- البارومتر الزّئبقي-)المحرار الزّئبقي و الكحولي
  :مثل:  أجهزة متنوّعة أخرى-

  .جهاز لدراسة دافعة أرخميدس 
  .جهاز التّمدّد الطّولي 
  …جهاز التّمدّد الحجمي 
  

  :الدّراسات السابقة عن الوسائل التعليمية -12.3.2
منظومة الوسائط المتعددة في التعليم  : "  عنوانها  ):1999صالح بن موسى،    ( راسةد :أولاً

  ":الرّسمي
  : انطلق الباحث في دراسته من عدّة تساؤلات و هي

  لوسائط المتعددة؟اما  -1
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  ما عناصر الوسائط المتعددة؟ و ما علاقتها بالعملية التعليمية؟ -2
  ددّة للعملية التعليميّة؟لأبعاد الجديدة التي أضافتها الوسائط المتعاما  -3

و بما أنّ معظم هذه الأسئلة أجيѧب عنهѧا فѧي الفѧصل الخѧامس بالوسѧائل التعليميѧة سѧوف يѧتم                  
الترآيز على الإجابة المتعلقة بالسؤال الثالث و مѧا توصѧل إليѧه الباحѧث عѧن أهميѧة الوسѧائل            

  :يليالتّعليمية و الجديد الذي أضافته للعملية التعليميّة فكانت الإجابة آما
أنّ استخدام الوسائط المتعددّة في العملية التعليمية يساعد الطالب على الحصول على درجѧة              

 بѧين الطالѧب و    عالية من الحرية في التعامل مع المادّة المتعلّمة و بالتالي يكون هناك تفѧاعلا             
قّة و ي شѧ مهѧا بѧصورة  لبѧة و تقѧدم المѧادة العلميѧة مѧواد تعلّ        فѧضل للطّ  المادّة، و يتحقѧق الѧتعلم الأ      

  .أآثر عمقًا
 حول الوسائل و الأجهѧزة التقنيѧّة و التعليميѧة و             ):1990فؤاد عبد االله،    (دراسة لـ   : ثُانيًا

مѧن بѧين المعوقѧات التѧي يѧشعر الطѧلاب            : " و ملخѧّص الدراسѧة أن     . دورها في التعلѧيم الجيѧّد     
                   ѧدريس النظѧين التѧة بѧّرّة الزمنيѧد الفتѧائل، و تباعѧص الوسѧت نقѧق    بوجودها، آانѧري و التطبي

  ."العملّي
دان علѧى أهميѧة الوسѧائل التّعليميѧة فѧي            يتѧضح جليѧًا أن البѧاحثين يؤآѧّ         الدراسѧيين  من خѧلال     -

عمليّة التعلّم  و أنّها الوحيدّة التي تجعل من المتعلم آائنًا حيًا متفاعلاً مع المѧادّة التّعليميѧة، و                   
  .تعمل على نضجه و تزويده بالمعلومات بسهولة ودون ملل

   ):1992حسين حمدي الطّوبجي و محمد ذبيان غزاوي، :( دراسة :ثُالثًا
هѧدفت هѧذه الدراسѧة إلѧى اسѧتطلاع رأي المدرّسѧين و المدرّسѧات                : و ملخّص البحث آمѧايلي    

بالمرحلة المتوسطة بدولة الكويѧت فѧي تقѧديرهم للأهميѧة النѧسبية لمجѧالات وسѧائل الاتѧصال                  
الجنس، سنوات : ي، و علاقة ذلك ببعض المتغيرّات مثلالتعليميّة في تحسين أدائهم التدريس 

  .الخبرة، التّخصص العلمي، و اثر دراسة مقرر في وسائل الاتصال
 و ظهر من تحليل النتائج أنّ بعض مجѧالات وسѧائل الاتѧصال التّعليميѧّة، آѧان تقѧدير أفѧراد                -

 الوسѧائل و اختيارهѧا،      العينّة لأهميتها بأنها مهمة في تحسين أدائهم التدريسي، مثل اسѧتخدام          
و الاستفادة من خدمات مكتبة مصادر التعلم في المدرسة و الأسس التّربوية و النفѧسيّة التѧي           

 فѧѧي تقѧѧدير اآمѧѧا ظهѧѧرت فѧѧروق دالѧѧّة إحѧѧصائي. يقѧѧوم عليهѧѧا الاسѧѧتخدام الفعѧѧّال لهѧѧذه المجѧѧالات
اسѧة مقѧرّر فѧي      أفراد العينّة لأهمية بعض المجالات تعزى إلى الخبرة في التدريس و أثر در            

  . الجنسوسائل الاتصال التّعليمية و نوع التّخصص العلمي و
  

فوجѧد  .  حول علاقة وسѧائل الاتѧصال بتكѧوين المعلّمѧين           ):Ford  ،1973( دراسة :رابعًا
فѧѧورد أنّ المدرسѧѧين الѧѧذين درسѧѧوا مقѧѧرّرا فѧѧي الوسѧѧائل أثنѧѧاء إعѧѧدادهم التربѧѧوي آѧѧانوا أآثѧѧر   
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ز آѧان تقѧديرهم لأهميѧة       .  ممن لم يدرسوا مثѧل هѧذا المقѧرر         المجالات من غيرهم  تقديرًا لهذه   
  . هذه المجالات أآبر من مجالات إختيار الوسائل و إستخدامها و تقويم العائد التربوي منها

  
 دراسѧة أآѧد فيهѧا    : )STRETE  ،1969 ستريتر(حول نفس الموضوع قدّم : خامسًا

عѧض المجѧالات و دراسѧتهم الѧسابقة         على وجود علاقة موجبة بѧين تقѧدير المعلمѧين لأهميѧّة ب            
  .لمقرّر في الوسائل و لعدد المرّات التي استخدمت في المواد التّعليميّة

- ѧѧѧّثلاث يتѧѧѧات الѧѧѧذه الدّراسѧѧѧلال هѧѧѧن خѧѧѧوين إذّن مѧѧѧى دور التكѧѧѧاحثين علѧѧѧد البѧѧѧا تأآيѧѧѧًضح جلي
وا الخبرّة مين آي يدرآوا أهمية الوسائل التّعليمية في عمليّة التعلّم و يكتسب المتخصّص للمعلّ 

  .هاـــــمرجوّة منـــتحقيق الفائدّة الــمل وجه لــ على أآ و إستغلالهااللازمة لحسن استعمالها
   ).1995الطوبجي، ( 
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   لثالثالفصل ا
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  

  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
  
  

 البحثمنهجية
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  :منهجية البحث
  

ا يتعلѧق   في الدراسة العلميѧة لأنهѧا تتنѧاول آѧل مѧ      الفقريتعتبر منهجية البحث العمود     
بالتطبيق الميداني من بدايته إلى نهايتѧه، مѧن حيѧث عѧرض النتѧائج و تحليلهѧا و تفѧسيرها، و                      

من اختبѧار فرضѧيات البحѧث، و تѧتلخص خطѧوات          مكنت  آذا شرح للإجراءات العلميّة التي      
  :يفيما يلهذا الفصل 

  
  .الاستطلاعيةنتائج الدراسة  -
 .منهج البحث -
 .أدوات البحث -
 .انالاستبيآيفية بناء  -
 .آيفية جمع البيانات -
 .آيفية تحليل البيانات -

  
  :الاستطلاعية الدراسة -1.3

  
 مѧѧن أهѧѧم خطѧѧوات البحѧѧث لأنهѧѧا تѧѧسمح بالتأآѧѧد مѧѧن أنّ       الاسѧѧتطلاعيةتعѧѧد الدراسѧѧة    

واقعيѧًا و يمكѧن تنفيѧذه، بѧل و أآثѧر مѧن ذلѧك فهѧي تѧسمح           التѧصميم الѧذي انتهѧى إليѧه الباحѧث     
ذلѧك أنهѧا تتѧيح    ): 98صѧالح بѧن حمѧد العѧساف،     ( ثابتѧة  بالوصول إلى نتائج علمية صادقة و       

للباحث التعرف على مدى صلاحية أدوات البحѧث و تقنيѧات المعالجѧة الإحѧصائية و معرفѧة        
  .رد فعل الأفراد و المبحوثين

 و التأآѧد مѧن    الاسѧتبيان  للتأآد مѧن صѧدق أداة        الاستطلاعيةو في هذا البحث هدفت الدراسة        
  .ثباتها

  
  : صدق الأداةاختبار -1.1.3

  
 تم عرضه على مجموعة تتكون من عѧشر أسѧاتذة يدرسѧون آلهѧم         الاستبيان صدق   للتأآد من 

  .بمعهد علم النفس و علوم التربية
  : قدّم الأساتذة ملاحظات حول مايليالاستبيانو بعد الإطلاع على فقرات 

  
  :المحور الأوّل

  
عѧѧѧن طريѧѧѧق المعهѧѧѧد   " أشѧѧѧار معظѧѧѧم المحكمѧѧѧين إلѧѧѧى ضѧѧѧرورة تحديѧѧѧد طريقѧѧѧة التوظيѧѧѧف      

عوضѧѧًا عѧѧن تѧѧرك الѧѧسؤال مفتوحѧѧًا آѧѧي لا يفѧѧتح المجѧѧال " توظيѧѧف مباشѧѧر"أو " التكنولѧوجي  
  .للتأويلات المختلفة

بالنسبة للبنѧد الرابѧع آѧي يكѧون أآثѧر      " فسّر إجابتك " بـ  " بين آيف   " تغيير السؤال    -
  .وضوحًا

البند (بند الثامن من المحور الأول و دمجه مع السؤال التاسع للحصول على تغيير ال -
 ). 3الملحق رقم (الموضح في ) 8
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أمّا عن فقرات هѧذا المحѧور فقѧد لاحѧظ جماعѧة المحكمѧين أنѧـها صѧادقة تقѧيس فعѧلاً مѧا يѧراد                         
  .قياسه

  :المحور الثاني
  

بـ " فسر " ة  خمس أساتذة من مجموعة المحكمين ضرورة تغيير آلماقتراح -
  في      " لماذا "

  . أآثر دقة و وضوححتى تكون البند الأول من هذا المحور 
و الذي آان ) 3الملحق رقم ( إعادة صياغة البند الثاني من المحور آما هو موضح في  -

  "إلى ماذا تعود هذه الصعوبة حسب رأيك؟ : " على النحو التالي
فѧѧي البنѧѧد الرابѧѧع مѧѧن المحѧѧور حѧѧسب رأي سѧѧت  " المѧѧاذ"بѧѧـ " إعѧѧط تفѧѧسيرًا" الѧѧسؤال  تغييѧѧر-

  .أساتذة من مجموعة المحكمين
ما هي أسباب صعوبة تحقيق أهداف أنشطة الأشѧغال اليدويѧة       : "  إعادة صياغة البند التالي    -
على الشكل  ) 9(إلى الرقم   ) 1(رتب الأسباب حسب أهميتها من الرقم       ...) النجارة، الحدادة (

  . و هما البندان الثامن و التاسع من المحور)3(المبين في الملحق رقم 
أما من حيث مفهوم فقرات هذا المحور لاحظ جماعѧة المحكمѧين أن هѧذا المحѧور لѧه فقѧرات                  

  .صادقة تقيس فعلاً ما يراد قياسه
  :المحور الثالث

بعد دراسة آراء مجموعة المحكمين لوحظ أن عبارات هذا المحور تقيس ما وضعت لقياسه              
  .يحتاج هذا المحور إلى تعديلاتو بالتالي لا 

  :المحور الرابع
بكلمѧة  " إسѧتراتيجية "أشار ثماني أساتذة مѧن مجموعѧة المحكمѧين إلѧى ضѧرورة تغييѧر آلمѧة                  

  .في البند الأول من المحور لأنها تضفي على السؤال وضوحًا أآبر" طريقة"
 الموضѧح  لاحظ خمس أساتذة ضرورة تغييѧر صѧيغة البنѧد الثѧاني مѧن المحѧور علѧى الѧشكل                  -
  : التاليةالمفتوحةعوضًا عن الصيغة ) 2 الملحق رقم(في
  .»..... من أجل أن يتحقق الفهم الجيّد للتلميذ في مادة التربية التكنولوجية، فإنك تعمل على«
فѧي البنѧد الرابѧع      " ما هو الهدف منها حѧسب رأيѧك         " بـ  " حدد الهدف منها    " تغيير السؤال   -

  . أنها صادقةنالمحكمووى الفقرات، لاحظ أمّا عن صدق محت. من المحور
  :المحور الخامس

آانت أسئلة هذا المحور تنتمي إلى المحور الرابع لكѧن وضѧع لهѧا محѧورًا خاصѧًا بѧاقتراح                     -
  ".أهداف تدريس مادة التربية التكنولوجية " آل الأساتذة المحكمين تحت عنوان 

مѧѧا هѧѧو "بѧѧـ " بѧѧارة دون رأيѧѧكضѧѧرورة تغييѧѧر الع%) 100(لاحѧѧظ آѧѧل الأسѧѧاتذة المحكمѧѧين -
  .في البند الثاني من المحور" رأيك 

  .ن أنها صادقة تقيس فعلاً ما يراد قياسهموأما عن فقرات هذا المحور لاحظ جماعة المحك
  

  : ثبات الأداةاختبار -2.1.3
  .أستاذًا و أساتذة من الجزائر العاصمة) 70( تم توزيعه على الاستبيانللتأآد من ثبات 

، لأن البيانѧѧات آيفيѧѧة و قѧѧد آانѧѧت المѧѧدّة الاختبѧѧار طريقѧѧة إعѧѧادة اللجѧѧوء إلѧѧىلثبѧѧات تѧѧم لقيѧѧاس ا
مѧѧن بنѧѧود    الأول و الثѧѧاني أسѧѧبوعين، حيѧѧث تѧѧم حѧѧساب ثبѧѧات بنѧѧد      نالتطبيقѧѧيالفاصѧѧلة بѧѧين  

لحѧساب الفѧرق بѧين التكѧرارات المѧشاهدة و المتوقعѧة،            ) 2χ( على   بالاعتماد و ذلك    الاستبيان
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ا آان البنѧد ثابتѧًا، أمѧا إذا وجѧد الفѧرق آبيѧرًا دل ذلѧك علѧى عѧدم ثبѧات                        فإذا وجد الفرق صغيرً   
  :رفضهالبند و بالتالي 

  : توزيع النتائجيفيما يلو 
  

  ):02(بالنسبة للسؤال رقم 
  

  الاختبارات نعم لا المجموع
80 57 23 Fo قѧѧѧѧѧѧѧѧائج التطبيѧѧѧѧѧѧѧѧنت

 الأول
المئويةالنسبة  28.75% 71.25% 100%  
80 60 20 Fe ائج اѧѧѧѧѧѧѧѧقنتѧѧѧѧѧѧѧѧلتطبي

 الثاني
المئويةالنسبة  25% 75% 100%  

  
( P > 0.05 )                                                                                0.6=χ ²  

  
من الأساتذة تѧرى أن التكѧوين الѧذي قѧدم لهѧا             %) 28.57(تبين نتائج التطبيق الأول أن نسبة       

و هѧي نѧسبة عاليѧة جѧدًا تѧرى أن التكѧوين              %) 71.25(أمѧا نѧسبة     بالمعهد التكنولوجي آافيѧًا،     
  .الذي تلقته غير آاف

فقѧط مѧن الأسѧاتذة تѧرى أن التكѧوين الѧذي       %) 25(و عند إجراء التطبيق الثѧاني آانѧت نѧسبة     
  .قدم لها المعهد التكنولوجي لم يكن آافيًا، و هي نسبة عالية دائمًا

فѧѧالفروق جѧѧاءت غيѧѧر دالѧѧة إحѧѧصائيًا عنѧѧد   لهѧѧذا . 2χ=0.6تѧѧم الحѧѧصول علѧѧى   2χبحѧѧساب و 
 . ثابتللاستبيان) 02( و بالتالي السؤال  )α=0.05(مستوى 

 
  ):3(بالنسبة للسؤال رقم 

  
  الاختبارات نعم لا المجموع

80% 10 70 Fo نتائج التطبيق الأول
  النسبة المئوية 87.50% 12.50% 100%
80 15 65 Fe قѧѧѧѧѧѧѧائج التطبيѧѧѧѧѧѧѧالنت

 الثاني
  النسبة المئوية 81.25% 18.75% 100%

  
)0.05P>(                                                                      2.04=2χ  
  

من الأساتذة تؤآѧد أن التكѧوين الѧذي قѧدم لهѧا             %) 87.50(تبين نتائج التطبيق الأول أنّ نسبة       
من الأساتذة  %) 12.50(النسبة  آان مرتبطًا بالتخصص الذي اختاره هؤلاء الأساتذة، بينما         
  .ترى أن التكوين الذي قدم لها، لم يكن مرتبطًا بتخصصّها
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تѧرى أن التكѧوين الѧذي قѧدم لهѧا آѧان             %) 81.25(و عند إجراء التطبيѧق الثѧاني آانѧت نѧسبة            
تѧѧѧرى أن التكѧѧѧوين الѧѧѧذي تلقتѧѧѧه لѧѧѧم يكѧѧѧن مرتبطѧѧѧًا     %) 18.75(مرتبطѧѧѧًا بتخصѧѧѧصها بينمѧѧѧا   

  .بتخصصها
 لهѧѧذا فѧѧالفروق جѧѧاءت غيѧѧر دالѧѧة إحѧѧصائيًا عنѧѧد     2χ=2.04حѧѧصول علѧѧى تѧѧم ال 2χو بحѧѧساب
  . ثابتللاستبيان) 03(و بالتالي السؤال )    α=0.05(مستـوى 

  
  )04(بالنسبة للسؤال رقم 

  
  الاختبارات نعم لا المجموع

80 44 36 Fo 
 المئويةالنسبة  45% 55% 100%

نتѧѧѧѧѧائج التطبيѧѧѧѧѧق
 الأول

80 40 40 Fe 
 المئويةالنسبة  50% 50% 100%

نتѧѧѧѧѧائج التطبيѧѧѧѧѧق
 الثاني

)0.05P>(                                                                      0.8=2χ   
  
  

مѧѧن الأسѧѧاتذة تؤآѧѧد أنهѧѧا تѧѧستفيد مѧѧن تكوينهѧѧا     %) 45(تبѧѧين نتѧѧائج التطبيѧѧق الأول أن نѧѧسبة   
مѧن الأسѧاتذة    %) 55(ة، بينمѧا نѧسبة      بالمعهد التكنولوجي في تدريس مادة التربية التكنولوجي      

  . من تكوينها في تدريس مادتهاتستفيدتؤآد أنها لا 
من الأساتذة ترى أن التكوين الذي قدم لهم        %) 50(و عند إجراء التطبيق الثاني آانت نسبة        

الأخѧѧرى تؤآѧد أن تكوينهѧѧا لا  %) 50(بالمعهѧد التكنولѧѧوجي يفيѧدها فѧѧي تѧدريس مادتهѧѧا بينمѧا     
  .يس مادتهايفيدها في تدر

لهѧѧذا فѧѧالفروق جѧѧاءت غيѧѧر دالѧѧة إحѧѧصائيًا عنѧѧد      χ² =0.8 تѧѧم الحѧѧصول علѧѧى  χ²و بحѧѧساب 
  . ثابتللاستبيان ) 04( و بالتالي السؤال )   α=0.05(مستــوى 

  
  

   ):5(بالنسبة للسؤال رقم 
  

  الاختبارات نعم لا المجموع
80 13 67 Fo 
 المئويةالنسبة  83.75% 16.25% 100%

نتѧѧѧѧѧѧائج التطبيѧѧѧѧѧѧق
 الأول

80 10 70 Fe 
 المئويةالنسبة  87.5% 12.5% 100%

نتѧѧѧѧѧѧائج التطبيѧѧѧѧѧѧق
 الثاني

  
)0.05 P >                            (                                             1.04=2χ  
  

 مѧن الأسѧاتذة تؤآѧد أنهѧا تѧدرس نفѧس المѧادة        )83.75%(تبين نتائج التطبيѧق الأول أن نѧسبة         
من الأساتذة تؤآѧد    %) 16.25(تكونت فيها و هي مادة التربية التكنولوجية، بينما نسبة          التي  

  .أنهما تدرس مادة التربية التكنولوجية لكنهما لم تكون في هذا التخصص
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مѧن الأسѧاتذة تؤآѧد أنهѧا تѧدرس          %) 87.5(و عند إجراء التطبيق الثاني آانѧت نѧسبة            
تؤآѧد أنهѧا لا تѧدرس نفѧس المѧادة التѧي             %) 12.5 (نفس المادة التي تكونѧت فيهѧا، بينمѧا نѧسبة          

  .تكونت فيها
لهѧذا فѧالفروق جѧاءت غيѧر دالѧة إحѧصائيا عنѧد         . χ²=1.02 تѧم الحѧصول علѧى        ²∞و بحساب   
   ثابتللاستبيان ) 05( و بالتالي السؤال ) α=0.05(مستـوى 

  
  ):8(بالنسبة للسؤال 

  
  الاختبارات نعم لا المجموع

80 21 59 Fo 
 المئويةالنسبة  73.75% 26.25% 100%

يѧѧѧѧѧقنتѧѧѧѧѧائج التطب
 الأول

80 17 63 Fe 
 المئويةالنسبة  78.75% 21.25% 100%

نتѧѧѧѧѧائج التطبيѧѧѧѧѧق
 الثاني

)  0.05P>                               (                                      1.19=χ ²  
  

اتذة تؤآѧد أنهѧا تتلقѧى تكوينѧًا أثنѧاء        من الأسѧ  %) 73.75(نتبين نتائج التطبيق الأول، أن نسبة       
  .من الأساتذة تؤآد أنها لا تتلقى تكوينًا أثناء الخدمة%) 26.25(الخدمة، بينما نسبة 

مѧن الأسѧاتذة تؤآѧد أنهѧا تتلقѧى تكوينѧًا            %) 78.75(و عند إجراء التطبيق الثاني، آانت نسبة        
   . تتلقى تكوينًامن الأساتذة تؤآد أنها لا%) 21.25(أثناء الخدمة، بينما نسبة 

ولѧة لѧذلك فѧالفروق    دالمجχ   2  و هي أصѧغر مѧن  2χ =1.19 تم الحصول على 2χ²و بحساب 
  . ثابتللاستبيان) 08( و بالتالي السؤال (α = 0.05)غير دالة إحصائيًا عند مستوى 

  
  ):9(بالنسبة للسؤال 

  
  الإختبارت نعم لا المجموع

80 35 45 Fo 
 المئويةالنسبة  56.25% 43.75% 100%

نتѧѧѧѧѧائج التطبيѧѧѧѧѧق
 الأول

80 37 43 Fe 
 المئويةالنسبة  53.75% 46.25% 100%

نتѧѧѧѧѧائج التطبيѧѧѧѧѧق
 الثاني

)0.05P>                               (                                   0.19= 2χ ²  
  

 إلѧى التكѧوين   مѧن الأسѧاتذة تѧرى أنهѧا بحاجѧة     %) 56.25(تبين نتائج التطبيق الأول أن نسبة      
من الأساتذة ترى أنهم ليست بحاجѧة إلѧى تكѧوين أثنѧاء             %) 43.75(أثناء الخدمة، بينما نسبة     

  .الخدمة
مѧѧن الأسѧѧاتذة تѧѧرى أنهѧѧا بحاجѧѧة إلѧѧى %) 53.75(و عنѧѧد إجѧѧراء التطبيѧѧق الثѧѧاني آانѧѧت نѧѧسبة 

لتكوين من الأساتذة ترى أنها ليست بحاجة إلى ا       %) 46.25(تكوين أثناء الخدمة بينما نسبة      
  .أثناء الخدمة
لهѧѧذا فѧѧالفروق جѧѧاءت غيѧѧر دالѧѧة إحѧѧصائيًا عنѧѧد  χ² =0.19 تѧѧم الحѧѧصول علѧѧى 2χو بحѧѧساب
  . ثابتللاستبيان) 9(و بالتالي السؤال )   α  =0.05(مستـوى 
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  ):10(بالنسبة للسؤال و 
  

  الاختبارات نعم لا المجموع
80 23 57 Fo 
 لنسبة المئويةا 71.25% 28.75% 100%

نتѧѧѧѧѧائج التطبيѧѧѧѧѧق
 الأول

80 18 62 Fe 
 النسبة المئوية 77.50% 22.5% 100%

نتѧѧѧѧѧائج التطبيѧѧѧѧѧق
 الثاني

)0.05P>                                     (                               1.78=2χ  
  

من الأسѧاتذة تجѧد صѧعوبة فѧي تѧدريس مѧادة             %) 71.25(تبين نتائج التطبيق الأول أن نسبة       
مѧѧن الأسѧѧاتذة يؤآѧѧد أنهѧѧا لا تجѧѧد صѧѧعوبة فѧѧي  %) 28.75(التكنولوجيѧѧة، بينمѧѧا نѧѧسبة التربيѧѧة 

  .تدريس هذه المادة
من الأساتذة تؤآد أنها تجد صعوبة في %) 77.50(و عند إجراء التطبيق الثاني آانت نسبة 

تؤآد أنها لا تجد صѧعوبة فѧي تѧدريس          % 22.5تدريس مادة التربية التكنولوجية، بينما نسبة       
  .لمادةنفس ا

 لهѧѧذا فѧѧالفروق جѧѧاءت غيѧѧر دالѧѧة إحѧѧصائيًَا عنѧѧد   2χ=1.78 تѧѧم الحѧѧصول علѧѧى 2χو بحѧѧساب 
  . ثابتللاستبيان) 10(و بالتالي السؤال ) α=0.05(مستوى 

  
  ):11(بالنسبة للسؤال رقم 

  
 البنود متوسط ترتيب البنود ترتيب البنود

 :1البند  2.65 1
 :2البند  4.96 5
 :3البند  2.91 2
 :4البند  4.74 4
 :5البند  5.71 7
 :6البند  3.74 3
 :7البند  5.92 8
 :8البند  5.36 6

 
)0.01P<(                                            146.87=2χ  
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  :نتائج التطبيق الثاني
  

 البنود متوسط ترتيب البنود ترتيب البنود
 :1البند  2.78 1
 :2البند  5.12 5
 :3البند  2.92 2
 :4البند  4.78 4
 :5البند  5.72 8
 :6البند  3.72 3
 :7البند  5.71 7
 :8البند  5.19 6

)0.01 P<                                           (135.445=2χ  
  

للتطبيقѧѧين الأول و الثѧѧاني يتѧѧضح ترتيѧѧب الأسѧѧباب   ) Friedman (اختبѧѧارمѧѧن خѧѧلال نتѧѧائج  
ك الترتيب دال إحصائيًا بالنѧسبة للتطبيقѧين، أي يمكѧن تعميمѧه علѧى              و بأن ذل   الأهمية،حسب  

  اويـــــطبيق الأول تســــــة للتـــسوبة بالنسبـــــ المح²∞حيث آانت . المجتمع الإحصائي
) 146.87= X² (   ستوىѧѧد مѧѧة عنѧѧي دالѧѧو ه)0.01 = α (    صائيةѧѧة الإحѧѧاد الدلالѧѧو لإيج

  :يلي آسن فكانت النتائج آماللفروق بين الترتيب طبق اختبار ويلكو
  

               ن  الترتيب المتوسط  الترتيبمجموع
 الرتيب السالبة 3 5.67 17.00
 الرتيب الموجبة 5 3.80 19.00

 الرتيب المتساوية 0 / /
 المجموع 8 / /

  
)0.05>P                                                                    (140 - = Z 
  

للفѧѧروق بѧѧين الرتѧѧب مѧѧا بѧѧين النتѧѧائج القبليѧѧة و النتѧѧائج لѧѧنفس ) Wilcoxon(مѧѧن خѧѧلال نتѧѧائج 
   و هو غير دال بمعنى هناك ثبات للأجوبة أي عدم اخѧتلاف فѧي                 Z =-0.14السؤال آانت   

  .الترتيب
  ):12(بالنسبة للسؤال 

  
بصفة متوسطة بصفة ضعيفة المجموع   الإختبارات بصفة جيدة

80 10 64 06 Fo 
 النسبة المئوية 07.5% 80% 12.5% 100%

نتѧѧѧѧائج التطبيѧѧѧѧق
 الأول

80 10 66 04 Fe 
 النسبة المئوية 05% 82.5% 12.5% 100%

نتѧѧѧѧائج التطبيѧѧѧѧق
 الثاني

  
)0.05>P                                               (                   1.06=2χ    
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ѧѧѧق الأول أن نѧѧѧائج التطبيѧѧѧين نتѧѧѧستوعبون % 07.5سبة تبѧѧѧذ يѧѧѧد أن التلاميѧѧѧاتذة تعتقѧѧѧن الأسѧѧѧم
مѧن الأسѧاتذة تعتقѧد أن التلاميѧذ يѧستوعبون           % 80محتوى البرامج بѧصفة جيѧدة، بينمѧا نѧسبة           

أن اسѧѧتيعاب التلاميѧѧذ لمحتѧѧوى   % 12.5محتѧѧوى البѧѧرامج بѧѧصفة متوسѧѧطة، و تعتقѧѧد نѧѧسبة     
  .البرامج ضعيفًا

مѧن الأسѧاتذة تعتقѧد أن التلاميѧذ يѧستوعبون       % 05و عند إجѧراء التطبيѧق الثѧاني آانѧت نѧسبة             
تعتقѧѧد أن التلاميѧѧذ يѧѧستوعبون محتѧѧوى  % 82.5محتѧѧوى البѧѧرامج بѧѧصفة جيѧѧدة، بينمѧѧا نѧѧسبة   

  البرامج بصفة متوسطة و نسبة 
  . ضعيفالبرامج التلاميذ لمحتوى باستيعاتعتقد أن إ  )  12.5 %( 

يѧѧر دالѧѧة إحѧѧصائيًا عنѧѧد   لهѧѧذا فѧѧالفروق جѧѧاءت غ 2χ=1.06تѧѧم الحѧѧصول علѧѧى   2χو بحѧѧساب
  . ثابتللاستبيان ) 12( و بالتالي السؤال  ) α =0.05(مستــوى 

 
  ):15(بالنسبة للسؤال 

  الاختبارات جيد متوسط ضعيف المجموع
80 06 60 14 Fo 
 النسبة المئوية 17.5% 75% 7.5% 100%

نتѧѧѧѧѧѧائج التطبيѧѧѧѧѧѧق
 الأول

80 04 66 10 Fe 
 النسبة المئوية 01.25% 82.5% 05% 100%

نتѧѧѧѧѧѧائج التطبيѧѧѧѧѧѧق
 الثاني

)0.05>P           (                                                     3.14=2χ   
  
  

من الأساتذة ترى أن درجة اسѧتيعاب التلاميѧذ         %) 17.5(تبين نتائج التطبيق الأول أن نسبة       
مѧن الأسѧاتذة تѧرى      % ) 75 (للدروس النظرية لمادة التربية التكنولوجية جيѧدة بينمѧا النѧسبة            

تѧѧѧرى أن درجѧѧѧة % 7.5 التلاميѧѧѧذ لѧѧѧنفس الѧѧѧدروس متوسѧѧѧطة، و نѧѧѧسبة   اسѧѧѧتيعابأن درجѧѧѧة 
  . ضعيفةالاستيعاب

مѧن الأسѧاتذة تѧرى أن درجѧة اسѧتيعاب           % 01.25و عند إجراء التطبيق الثاني، آانѧت نѧسبة          
مѧѧѧن %) 82.5(التلاميѧѧذ للѧѧѧدروس النظريѧѧѧة لمѧѧادة التربيѧѧѧة التكنولوجيѧѧѧة جيѧѧد ، بينمѧѧѧا نѧѧѧسبة    

 الاسѧتيعاب تѧرى أن درجѧة      %) 07.5( متوسطة، و نسبة     الاستيعابالأساتذة ترى أن درجة     
  . ضعيفة

 لهѧѧذا فѧѧالفروق جѧѧاءت غيѧѧر دالѧѧة إحѧѧصائيًا عنѧѧد    2χ=3.14تѧѧم الحѧѧصول علѧѧى   2χو بحѧѧساب
 . ثابتللاستبيان) 15( السؤال يلبالتاو  ) α = 0.05(مستـوى 
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  ):16(بالنسبة للسؤال 
  

  الاختبارات جيد متوسط ضعيف موعالمج
80 00 30 50 Fo 
المئويةالنسبة  62.5% 37.5% 00% 100%

نتائج التطبيѧق
 الأول

80 00 22 58 Fe 
المئويةالنسبة  72.5% 27.5% 00% 100%

نتائج التطبيѧق
 الثاني

) 0.05> P                                                                 (    4= 2χ   
  

 التلاميѧذ   اسѧتيعاب من الأساتذة ترى أن درجة      %) 62.5(تبين نتائج التطبيق الأول أن نسبة       
من الأسѧاتذة تѧرى أن      ) 37.5(للدروس التطبيقية لمادة التربية التكنولوجية جيدة، بينما نسبة         

تѧѧѧرى أن درجѧѧѧة  %) 100( التلاميѧѧѧذ لѧѧѧنفس الѧѧѧدروس متوسѧѧѧطة و نѧѧѧسبة     اسѧѧѧتيعابدرجѧѧѧة 
  . ضعيفةالاستيعاب

 اسѧتيعاب مѧن الأسѧاتذة تѧرى أن درجѧة          %) 72.5(و عند إجراء التطبيق الثѧاني آانѧت نѧسبة           
مѧѧن %) 27.5(التلاميѧѧذ للѧѧدروس التطبيقيѧѧة لمѧѧادة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة جيѧѧدة، بينمѧѧا نѧѧسبة        

 الاسѧѧتيعابتѧѧرى أن درجѧѧة %) 00( متوسѧѧطة، و نѧѧسبة الاسѧѧتيعابالأسѧѧاتذة تѧѧرى أن درجѧѧة 
  .ضعيفة

 عنѧѧد إحѧѧصائيا لهѧѧذا فѧѧالفروق جѧѧاءت غيѧѧر دالѧѧة     2χ = 4 تѧѧم الحѧѧصول علѧѧى   2χ و بحѧѧساب
  . ثابتللاستبيان) 16(و بالتالي السؤال )    α  =0.05(مستــوى 

    
  ):17(بالنسبة للسؤال 

  
  الاختبارات نعم لا المجموع

80 20 60 Fo 
المئويةالنسبة  75% 25% 100%

نتائج التطبيق 
 الأول

80 15 65 Fe 
المئويةالنسبة  81.25% 18.75% 100%

تطبيق نتائج ال
 الثاني

  
)0.05> P                                               (1.76 =   2χ  
  

مѧن الأسѧѧاتذة تجѧد صѧѧعوبة فѧي تحقيѧѧق أهѧѧداف    %) 75(تبѧين نتѧѧائج  التطبيѧق الأول أن نѧѧسبة   
تؤآѧѧѧد أنهѧѧѧا لا تجѧѧѧد %) 25(بينمѧѧѧا نѧѧѧسبة .....) الحѧѧѧدادة، النجѧѧѧارة(أنѧѧѧشطة الأشѧѧѧغال اليدويѧѧѧة 

  .صعوبة في تحقيق أهداف نفس الأنشطة
من الأساتذة تؤآد أنها تجد صعوبة في %) 81.25(و عند إجراء التطبيق الثاني آانت نسبة 

 مѧن الأسѧاتذة تؤآѧد أنهѧا لا    %) 18.75(تحقيق أهѧداف أنѧشطة الأشѧغال اليدويѧة، بينمѧا نѧسبة             
  .تجد صعوبة في تحقيق أهداف نفس الأنشطة

لهѧѧذا فѧѧالفروق جѧѧاءت غيѧѧر دالѧѧة إحѧѧصائيًا عنѧѧد  2χ= 1.76 تѧѧم الحѧѧصول علѧѧى 2χبحѧѧساب و 
  . ثابتللاستبيان) 17(و بالتالي السؤال )  2χ  =0.05(مستوى 
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  :18بالنسبة للسؤال رقم 
  

  :نتائج التطبيق الأول
  

متوسط الترتيب المعطى  ترتيب البنود
 للبنود

 البنود

 1البند  3.01 1
  2   البند 3.16 6
 3البند  6.90 8
 4البند  7.55 9
 5البند  3.18 2
 6البند  4.38 4
 7البند  3.88 3
 8البند  4.41 5
 9البند  6.48 7

)0.01< P                                                (191.187  =  2χ  
  

  :نتائج التطبيق الثاني
  

متوسط الترتيب المعطى  ترتيب البنود
 للبنود

 نودالب

 1البند  2.68 1
  2   البند 5.19 6
 3البند  6.73 8
 4البند  7.18 9
 5البند  3.18 2
 6البند  4.46 4
 7البند  4.62 5
 8البند  4.45 3
 9البند  6.51 7

)0.01< P                                           (177.195 =2χ  
  

ن الأول و الثѧاني يتѧضح ترتيѧب    للتطبيقѧي )FRIEDMAN (اختبѧار من خلال نتѧائج      
العوامل المفسرة لصعوبة تحقيق أهداف الأشغال اليدوية، و قѧد جѧاء الترتيѧب دالا إحѧصائيًا                  

  .بالنسبة للتطبيقين أي يمكن تعميمه على المجتمع الإحصائي
بالنѧسبة للتطبيѧق       ) α  =  0.01( و هي دالة عند مستوى       2χ= 191.78حيث جاءت قيمة    

      )α = 0.01(مستوى  عند 2χ= 177.195لنسبة للتطبيق الثاني فقد جاءت أما با. الأول
  ويلكوآسن فكانѧت النتѧائج آمѧا       اختبارو لإيجاد الدلالة الإحصائية للفروق بين الترتيب طبق         

  :يلي
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  ن الترتيب المتوسط مجموع الترتيب
 الرتب السالبة 3 6.00 18.00
 الرتب الموجبة 5 3.60 18.00

 / / رتب المتساويةال 1
 المجموع 9

   
)P( 100=  Z      

للفѧѧѧروق بѧѧين الترتيѧѧب فѧѧي المѧѧرة ا لأولѧѧѧى و     ) Wilcoxon (اختبѧѧار مѧѧن خѧѧلال نتѧѧائج    
  و هو غير دال بمعنѧى لا توجѧد فѧروق أي     =100Zآانت ) Retest(الترتيب فيما بعد 

  .أن السؤال يتمتع بالثبات
  

  ):20(بالنسبة للسؤال 
  

  راتالاختبا نعم لا المجموع
80 66 14 Fo 
النسبة المئوية 17.5% 82.50% 100%

نتائج التطبيѧق
 الأول

80 70 10 Fe 
النسبة المئوية 12.5% 87.50% 100%

نتائج التطبيѧق
 الثاني

)0.05>P(                                         1.82 =   2χ  
  

ة فقѧط تѧستعمل الكتѧاب المدرسѧي         مѧن الأسѧاتذ   %) 17.5(تبين نتائج التطبيق الأول أن نѧسبة        
 اسѧتعمالا مѧن الأسѧاتذة لا تѧستعمل الكتѧاب المدرسѧي        %) 82.50( واسعًا بنما نسبة     استعمالا
  .واسعًا

مѧѧن الأسѧѧاتذة فقѧѧط تѧѧستعمل الكتѧѧاب  %) 12.50(و عنѧѧد إجѧѧراء التطبيѧѧق الثѧѧاني آانѧѧت نѧѧسبة  
مل الكتاب المدرسي من الأساتذة لا تستع%) 87.50(المدرسي استعمالا واسعا، بينما نسبة 

  .استعمالا واسعًا
   لهذا فالفروق جاءت دالة إحصائيًا عند مستوى 2χ = 1.82 تم الحصول على 2χو بحساب

)0.05=   α  ( و بالتالي السؤال )ثابتللاستبيان) 20 .  
  

  )21( للسؤال بالنسبة
  

  الاختبارات نعم لا المجموع
80 52 28 Fo 
النسبة المئوية 35.00% 65.00% 100%

نتائج التطبيѧق
 الأول

80 57 23 Fe 
النسبة المئوية 28.75% 71.25% 100%

نتائج التطبيѧق
  الثاني

)0.05>P  (                                             1.51  =  2χ  
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مѧѧن الأسѧѧاتذة تѧѧستعمل دليѧѧل الأسѧѧتاذ اسѧѧتعمالا   %) 35(تبѧѧين نتѧѧائج التطبيѧѧق الأول أن نѧѧسبة  

  .من الأساتذة تؤآد أنها لا تستعمل دليل الأساتذة استعمالاً واسعًا%) 65(ما نسبة واسعًا، بين
 تؤآѧѧد أنهѧѧا تѧѧستعمل دليѧѧل  ةالأسѧѧاتذمѧѧن %) 28.75(و عنѧѧد إجѧѧراء التطبيѧѧق الثѧѧاني آانѧѧت نѧѧسبة  

 أنهѧا لا تѧستعمل دليѧل الأسѧتاذ          ةالأسѧاتذ من  %) 71.25(الأستاذ استعمالا واسعًا، بينما نسبة      
  .عًااستعمالاً واس

 لهѧذا فѧالفروق جѧاءت غيѧر دالѧة إحѧصائيًا عنѧد              2χ = 1.51 تم الحѧصول علѧى       2χو بحساب   
  . ثابتللاستبيان) 21(و بالتالي السؤال )  α   =0.05 (ىمستو

  
  :22بالنسبة للسؤال رقم 

  
متوسط الترتيب المعطى  ترتيب البنود

 للبنود
 البنود

 1البند  4.59 6
  2   البند 4.24 5
 3د البن 3.34 2
 4البند  3.47 3
 5البند  2.54 1
 6البند  4.00 4
 7البند  5.81 7

)0.01<P                                                  (118.81  =2χ  
  

  :نتائج التطبيق الثاني
  

متوسط الترتيب المعطى  ترتيب البنود
 للبنود

 البنود

 1البند  4.23 6
  2   البند 3.94 4
 3ند الب 3.51 2
 4البند  3.59 3
 5البند  3.10 1
 6البند  4.22 5
 7البند  5.40 7

  
)0.01< P                                                (56.243 =2χ  
  

للتطبيقѧѧين الأول و الثѧѧاني يتѧѧضح ترتيѧѧب الوسѧѧائل   )  FRIEDMAN ( مѧѧن خѧѧلال نتѧѧائج 
  .وجيةالتعليمية الضرورية عند أساتذة التربية التكنول
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و قѧѧѧد جѧѧѧاء الترتيѧѧѧب دالاً إحѧѧѧصائيًا بالنѧѧѧسبة للتطبيقѧѧѧين أي يمكѧѧѧن تعميمѧѧѧه علѧѧѧى المجتمѧѧѧع        
  .الإحصائي

بالنѧسبة للتطبيѧق   )  α =  0.01( و هѧي دالѧة عنѧد مѧستوى      2χ= 118.81حيث جѧاءت قيمѧة      
  ) α =  0.01(  و هي دالة عند مستوى 2χ= 56.243أما التطبيق الثاني فقد جاءت  الأول

فكانѧت  ) WILCOXON(ية للفѧروق بѧين الترتيѧب طبѧق اختبѧار            ئاد الدلالة الإحصا  و لإيج 
  :   النتائج آمايلي

  
           ن الترتيب المتوسط مجموع الترتيب

 الرتب السالبة 3 5.00 15.00
 الرتب الموجبة 4 3.25 13.00

0  
 

  الرتب المتساوية
 

  

 المجموع 7
)0.05>P                         (                                              169-  =  Z  
  

 الأولѧѧى وللفѧѧروق بѧѧين الترتيѧѧب فѧѧي المѧѧرة     ) WILCOXON (اختبѧѧارمѧѧن خѧѧلال نتѧѧائج   
    و هѧѧو عيѧѧر دال بѧѧين الترتيѧѧب القبلѧѧي  Z = - 0.169آانѧѧت ) Retest(الترتيѧѧب فيمѧѧا بعѧѧد 

  .بأن السؤال ثابتللنتائج و الترتيب البعدي لها، و بالتالي يمكن القول 
 

  ):23(بالنسبة للسؤال 
  

  الاختبارات نعم لا المجموع
80 17 63 Fo 
النسبة المئوية 78.75% 21.25% 100%

نتائج التطبيѧق
 الأول

80 20 60 Fe 
النسبة المئوية 75.00% 25.00% 100%

نتائج التطبيѧق
 الثاني

  
)0.05>P                                        (       0.06 =   2χ  
  
  

مѧن الأسѧاتذة تѧستعمل آتبѧا أخѧرى لتحѧضير        %) 78.75(تبين نتائج التطبيق الأول أن نѧسبة        
 أخѧرى، من الأساتذة تؤآد أنها لا تѧستعمل آتѧب          %) 21.25(نشاطاتها التعليمية، بينما نسبة     

 مѧѧن الأسѧѧاتذة تؤآѧѧد أنهѧѧا تѧѧستعمل آتѧѧب  %) 75(و عنѧѧد إجѧѧراء التطبيѧѧق الثѧѧاني آانѧѧت نѧѧسبة   
  .تؤآد أنها لا تستعمل آتبا  أخرى%) 25(أخرى لتحضير نشاطاتها التعليمية بينما نسبة 

لهѧѧذا فѧѧالفروق جѧѧاءت غيѧѧر دالѧѧة إحѧѧصائيًا عنѧѧد      2χ= 0.6 علѧѧى تѧѧم الحѧѧصول  2χو بحѧѧساب
  . ثابتللاستبيان) 23(و بالتالي السؤال    ) 2χ  =  0.05(مستوى 
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  ):24(بالنسبة للسؤال 
  
  

إلѧѧѧѧѧѧѧى حѧѧѧѧѧѧѧد إلى حد ما عين بهلا أست المجموع
 آبير

  الاختبارات

80 03 23 54 Fo 
المئويةالنسبة  67.50% 28.75 03.75% 100%

نتائج التطبيѧق
 الأول

80 01 22 57 Fe 
المئويةالنسبة  71.25 27.50% 01% 100%

نتائج التطبيѧق
 الثاني

)0.05>P                                                    (            4.19= 2χ   
  

مѧن الأسѧاتذة تѧستعين بالمنهѧاج المѧسطر مѧن       %) 67.5(تبين نتѧائج التطبيѧق الأول أن نѧسبة          
تؤآѧد أنهѧا تѧستعين بالمنѧاهج إلѧى حѧد          %) 28.75(طرف الوزارة إلى حد آبير، بينمѧا نѧسبة          

  .من الأساتذة تؤآد أنها لا تستعين به نهائيًا) 03.75(ما، و نسبة 
مѧѧن الأسѧѧاتذة تؤآѧѧد أنهѧѧا تѧѧستعين     %) 71.25(لتطبيѧѧق الثѧѧاني آانѧѧت نѧѧسبة    و عنѧѧد إجѧѧراء ا 

تؤآѧѧد أنهѧѧا %) 27.50(بالمنѧѧاهج المѧѧسطر مѧѧن طѧѧرف الѧѧوزارة إلѧѧى حѧѧد آبيѧѧر، بينمѧѧا نѧѧسبة    
  .تؤآد أنها لا تستعين به نهائيًا%) 01(تستعين به إلى حد ما، و نسبة 

غيѧر دالѧة إحѧصائيٍا عنѧد       لهѧذا فѧالفروق جѧاءت        2χ =  4.19 تم الحصول على     2χو بحساب   
  . ثابتللاستبيان ) 24( و بالتالي السؤال   ) α =   0.05( مستوى  

  
  :)25(بالنسبة للسؤال 

  
  الإختبارات نعم لا المجموع
80 48 32 Fo 
النسبة المئوية 40.00% 60.00% 100%

نتائج التطبيѧق
 الأول

80 55 25 Fe 
النسبة المئوية 31.25% 68.75% 100%

نتائج التطبيѧق
 الثاني

)0.05> P                                               (2.85  =2χ  
  

مѧѧن الأسѧѧاتذة تؤآѧѧد أن المنѧѧاهج المѧѧسطرة مѧѧن   %) 40(تبѧѧين نتѧѧائج التطبيѧѧق الأول أن نѧѧسبة  
من الأساتذة ترى أن المنهاج المѧسطر لا        %) 60(طرف الوزارة تفي بالغرض، بينما نسبة       

  .يفي بالغرض
من الأساتذة تؤآد أن المنهاج المسطر      %) 31.25(عند إجراء التطبيق الثاني آانت نسبة       و  

مѧѧن الأسѧѧاتذة تؤآѧѧد أن المنѧѧاهج المѧѧسطرة لا تفѧѧي    %) 68.75(يفѧѧي بѧѧالغرض، بينمѧѧا نѧѧسبة   
  .بالغرض
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 لهѧѧذا فѧѧالفروق جѧѧاءت غيѧѧر دالѧѧة إحѧѧصائيًا عنѧѧد  2χ=2.85  تѧѧم الحѧѧصول علѧѧى 2χو بحѧѧساب
  . ثابتللاستبيان) 25(و بالتالي السؤال   ) α =  0.05(مستوى  

  
  )26(بالنسبة للسؤال 

  
  الاختبارات نعم لا المجموع
80 22 58 Fo 
النسبة المئوية 72.50% 27.50% 100%

نتائج التطبيѧق
 الأول

80 18 62 Fe 
النسبة المئوية 77.50% 22.50% 100%

نتائج التطبيѧق
 الثاني

)0.05> P                    (                                  1.13=2χ   
  

مѧѧن أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة تؤآѧѧد أن  %) 72.50(تبѧѧين نتѧѧائج التطبيѧѧق الأول أن نѧѧسبة  
من الأساتذة %) 27.50(تعثر التلميذ في مادة يعود إلى نقص الوسائل التعليمية، بينما نسبة 

  . لا يمكن إرجاعه لنقص الوسائل التعليميةترى أن تعثر التلميذ في مادة التربية التكنولوجية
تؤآد أن تعثر التلميذ فѧي مѧادة التربيѧة          %) 77.50(و عند إجراء التطبيق الثاني آانت نسبة        

مѧѧن %) 22.50(التكنولوجيѧѧة يمكѧѧن إرجاعѧѧه إلѧѧى نقѧѧص الوسѧѧائل التعليميѧѧة، بينمѧѧا نѧѧسبة         
  .ص الوسائل التعليميةالأساتذة تؤآد أن تعثر التلميذ في مادة لا يمكن إرجاعه إلى نق

 عنѧد  إحѧصائيا لهذا فالفروق جѧاءت غيѧر دالѧة       . 2χ=  1.13 تم الحصول على       2χو بحساب   
  ثابتللاستبيان) 26(و بالتالي السؤال     ) α  = 0.05(مستوى  

 
  ):27(بالنسبة للسؤال 

  
  الاختبارات نعم لا المجموع
80 33 47 Fo 
النسبة المئوية 58.75% 41.25% 100%

نتائج التطبيѧق
 الأول

80 39 41 Fe 
النسبة المئوية 51.25% 48.75% 100%

نتائج التطبيѧق
 الثاني

)            0.05> P                                               (1.79  =2χ  
  

من الأساتذة يؤآد أنها لا تواجه مشكلة إثارة %) 58.75(تبين نتائج التطبيق الأول أن نسبة 
تؤآد أنها تواجه هذه المѧشكلة قѧي   %) 41.25(نتباه التلاميذ في حجرة الدراسة، بينما نسبة  إ

  .القسم
من الأسѧاتذة تؤآѧد أنهѧا تواجѧه مѧشكلة            %) 51.25(و عند إجراء التطبيق الثاني آانت نسبة        

مѧن الأسѧاتذة تؤآѧد أنهѧا لا تواجѧه          %) 48.75(إثارة التلاميذ في حجرة الدراسة، بينما نسبة        
  .ا المشكلهذ

لهѧѧذا فѧѧالفروق جѧѧاءت غيѧѧر دالѧѧة إحѧѧصائيًا عنѧѧد . 2χ=1.79 تѧѧم الحѧѧصول علѧѧى 2χو بحѧѧساب 
  . ثابتللاستبيان) 27(و بالتالي السؤال    ) α  =  0.05(مستوى  
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  ):31(بالنسبة للسؤال 
  

  الاختبارات نعم لا المجموع
80 39 41 Fo 
بة المئويةالنس 51.25% 48.75% 100%

نتائج التطبيѧق
 الأول

80 43 37 Fe 
النسبة المئوية 46.25% 53.75% 100%

نتائج التطبيѧق
 الثاني
)      0.05> P                                                  (0.80 =2χ  

  
مѧѧن الأسѧѧاتذة تؤآѧѧد أن التلاميѧѧذ فѧѧي حاجѧѧة  %) 51.25 (أن نѧѧسبةتبѧѧين نتѧѧائج التطبيѧѧق الأول 
مѧن الأسѧاتذة   %) 48.75(ة فѧي التربيѧة التكنولوجيѧة، بينمѧا نѧسبة         ماسّة إلى حѧصص إضѧافي     

  .تؤآد أن التلاميذ ليسوا في حاجة ماسّة إلى هذه  الحصص
 تؤآد أن التلاميذ في حاجة ةساتذمن الأ) 46.25%(وعند إجراء التطبيق الثاني آانت نسبة  

ن التلاميѧذ ليѧسوا   من الأساتذة تؤآد أ ) 53.75%(  نسبة ، بينماماسة إلى حصص إ ضافية      
  .في حاجة ماسة إلى هذه الحصص

  
  ):34(بالنسبة للسؤال 

  
 الاختبارات    بالأفواج جماعيًا المجموع

 التكرارت
 

80 00 80 Fo 
المئويةالنسبة  100% 00% 100%

نتائج التطبيѧق
 الأول

80 00 80 Fe 
المئويةالنسبة  100% 00% 100%

نتائج التطبيѧق
 الثاني

  
)0.05> P                                               (00    =2χ  
  

مѧѧѧѧن الأسѧѧѧѧاتذة تفѧѧѧѧضل تѧѧѧѧدريس التربيѧѧѧѧة  %) 100(تبѧѧѧѧين نتѧѧѧѧائج التطبيѧѧѧѧق الأول أن نѧѧѧѧسبة  
 هѧذا  أسѧتاذ يخѧالف  مѧن الأسѧاتذة أي لا يوجѧد أي    %) 00(التكنولوجية بѧالأفواج، بينمѧا نѧسبة        

  .الرأي
  .على نفس نتائج التطبيق الأولو عند إجراء التطبيق الثاني تم الحصول 

 لهѧѧذا فѧѧالفروق جѧѧاءت غيѧѧر دالѧѧة إحѧѧصائيًا عنѧѧد       2χ = 0 تѧѧم الحѧѧصول علѧѧى   2χو بحѧѧساب
  . ثابتللاستبيان) 34(و بالتالي السؤال  ) α  = 0.05(مستـوى 
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  ):35(بالنسبة للسؤال 
  

الѧѧѧѧѧѧѧѧدرس و المجموع
 التمارين

 الاختبارات    الدرس التمارين
 تالتكرارا

 

80 69 01 10 Fo 
المئويةالنسبة  12.5% 01.25% 86.25% 100%

نتائج التطبيѧق
 الأول

80 72 01 07 Fe 
المئويةالنسبة  08.75% 01.25 90% 100%

نتائج التطبيѧق
 الثاني

  
)0.05> P                                                                       (1.40 = 2χ   
  

مѧѧن الأسѧѧاتذة تѧѧرى أن التلميѧѧذ يحتѧѧاج إلѧѧى     %) 12.5(طبيѧѧق الأول أن نѧѧسبة  تبѧѧين نتѧѧائج الت 
%) 01.25(بينمѧا نѧسبة   .  الجيѧد لمѧادة التربيѧة التكنولوجيѧة    الاسѧتيعاب الدرس فقط مѧن أجѧل     

مѧѧن الأسѧѧاتذة %) 86.25(مѧѧن الأسѧѧاتذة تѧѧرى أن التلميѧѧذ يحتѧѧاج إلѧѧى التمѧѧارين فقѧѧط، و نѧѧسبة 
  .التمارين معًاترى أن التلميذ يحتاج إلى الدرس و 

مѧن الأسѧاتذة تѧرى أن التلميѧذ يحتѧاج      %) 08.75(و عند إجراء التطبيѧق الثѧاني آانѧت نѧسبة           
 الجيѧѧѧد لمѧѧѧادة التربيѧѧѧة التكنولوجيѧѧѧة، بينمѧѧѧا نѧѧѧسبة    الاسѧѧѧتيعابإلѧѧѧى الѧѧѧدرس فقѧѧѧط مѧѧѧن أجѧѧѧل   

مѧن  %) 90(من الأساتذة ترى أن التلميذ بحاجة إلѧى التمѧارين فقѧط، أمѧا نѧسبة                 %) 01.25(
  . أن التلميذ بحاجة إلى الدرس و التمارين معاىترالأساتذة 
 لهѧѧذا فالـــــــــــѧѧـفروق جѧѧاءت عيѧѧر دالѧѧة   2χ =  1.40 تѧѧم الحѧѧصـــــول علѧѧى  2χو بحѧѧساب

  . ثابتللاستبيان) 35(و بالتالي السؤال  ) α  0.05  =( إحصائيا عند مستوى 
  

  ):36(بالنسبة للسؤال رقم 
  

  :نتائج التطبيق الأول
متوسط الترتيب المعطى  دترتيب البنو

 للبنود
 البنود

 1البند  5.21 5
  2   البند 4.92 3
 3البند  5.21 5
 4البند  3.61 1
 5البند  4.24 2
 6البند  5.02 4
 7البند  7.04 10
 8البند  6.71 8
 9البند  6.95 9
7  

  
  10البند  6.09

)0.01< P                                             (  106.629=   2χ   
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  :نتائج التطبيق الثاني
متوسѧѧѧѧѧط الترتيѧѧѧѧѧب المعطѧѧѧѧѧى ترتيب البنود

 للبنود
 البنود

 1البند  5.09 4
  2   البند 4.93 3
 3البند  5.22 6
 4البند  3.58 1
 5البند  4.29 2
 6البند  5.13 5
 7البند  7.03 10
 8البند  6.64 8
 9البند  6.81 9
  10البند  6.29  7

  
)0.01< P                                             (103.45=  2χ   
  

 للتطبيقѧين الأول و الثѧاني يتѧضح ترتيѧب الأهѧداف       ) Friedman (اختبѧار من خلال نتѧائج  
  .التعليمية حسب أولويتها و أهميتها عند أساتذة التربية التكنولوجية

    ѧѧѧسبة للتطبيقѧѧѧصائيًا بالنѧѧѧب دالاً إحѧѧѧاء الترتيѧѧѧد جѧѧѧع   و قѧѧѧى المجتمѧѧѧه علѧѧѧن تعميمѧѧѧين أي يمك
  .الإحصائي

هѧѧѧذا بالنѧѧѧسبة ) α =0.01( و هѧѧѧي دالѧѧѧة عنѧѧѧد مѧѧѧستوى 2χ  =  106.63حيѧѧѧث جѧѧѧاءت قيمѧѧѧة 
 و هѧѧي دالѧѧة عنѧѧد   2χ =  103.45للتطبيѧѧق الأول أمѧѧا بالنѧѧسبة للتطبيѧѧق الثѧѧاني فقѧѧد جѧѧاءت       

  )α =  0.01(مستوى 
  فكانت النتائج  )Wilcoxon(بار و لإيجاد دلالة الإحصائية للفروق بين الترتيب طبق اخت

  :آمايلي
           ن الترتيب المتوسط مجموع الترتيب
 الرتب السالبة 5 5.80 29.00
 الرتب الموجبة 5 5.20 26.00

   الرتب المتساوية 0
 المجموع 10

)0.05>P                                                           (0.15  -  =         Z 
  

 للفروق بين الترتيب في المرة الأولى فيما بعد ) Wilcoxon (اختبارمن خلال نتائج 
)Retest(   تѧ0.15 آان -=  Z         دافѧب الأهѧين الترتيѧة بѧروق دالѧود فѧدم وجѧضح عѧأي يت 

  .  غير دالة و بالتالي السؤال ثابتZالتعليمية في المرة الأولى و المرة الثانية لأن قيمة 
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  : البحثعينَّة : 2.3
  
تكونت عينة البحث مѧن أسѧاتذة التربيѧة التكنولوجيѧة الѧذين تكونѧوا فѧي هѧذه المѧادة و                          

 حѧسب مѧا يقتѧضيه    الاسѧتبيان يدرسونها في الطور الثالث مѧن التعلѧيم الأساسѧي وقѧت توزيѧع          
  .موضوع البحث

 و لتكوين عينة البحѧث تѧم  التوجѧه إلѧى عѧدة إآماليѧات مѧن بلѧديات مختلفѧة، لكѧن مѧع الأسѧف                    
مدراء بعض الإآماليات أبدوا عدم رغبتهم في التعامѧل مѧع الباحثѧة، فاقتѧصرت العينѧة علѧى            

  .الإآماليات التي قبلت بفكرة التعاون
  :     حجم العينة

  . أستاذ لمادة التربية التكنولوجية100 بلغ أفراد العينة -
  :   مكونات العينّة

 7 إآمالية تابعة لـ 17ة الذين يعملون في  تتكون عينة البحث من أساتذة التربية التكنولوجي-
:بلديات من الجزائر العاصمة و هذه البلديات هي   

  .دالي ابراهيم، بوزريعة، ابن عكنون، الأبيار، الدار البيضاء، باب الوادي، باب الزوار
  :و آان توزيع الإآماليات حسب البلديات التابعة إليها آمايلي

 : إآمالية واحدة ابراهيم تعاونت مع الباحثةيدال 
  إآمالية عين االله-

  : إآماليات و هي5بوزريعة تعاونت مع الباحثة  
  .2 إآمالية المقام الجميل -   

  .إآمالية الخليل بن أحمد الفراهيدي -
 .إآمالية بوحمام الجديدة -
 .إآمالية حفني ناصف -
  إآمالية عمر لاغا -

. 
 :باب الوادي تعاونت مع الباحثة ثلاث إآماليات و هي 

  .ية أوريدة مدادإآما -
 .إآمالية أحمد باي -
  إآمالية عبد الرحمن قهواجي -

 
 : إآماليات منها و هي3الأبيار تعاونت مع الباحثة  

  .إآمالية معرآة الجرف -
 إآمالية الحارثية -
 إآمالية عبتوت أحمد -

 :ابن عكنون تعاونت مع الباحثة إآمالية واحدة و هي 
  .إآمالية حي اللوز -

  :تعاونت مع الباحثة إآماليتين و هما باب الزوار             
  . مسكن1200 إآمالية -
  . مسكن2068إآمالية  -

 :الدار البيضاء تعاونت مع الباحثة إآماليتين و هما 
 .إآمالية جميل صدقي الزهاوي.إآمالية آانون باي -
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  :يبين توزيع أفراد العينة حسب المؤسسات) 1(جدول رقم و فيما يلي 
  

                  الموزعة عةالمسترج المئويةالنسبة 
  الاستبيانات
 الإآماليات

3.75  
7.50  
6.25  
7.50  
6.25  
1.25  
6.25  
6.25  
6.25  
5.00  
6.25  
6.25  
1.25  
7.50  
7.50  
7.50  
7.50 

3  
6  
5  
6  
5  
1  
5  
5  
5  
4  
5  
5  
1  
6  
6  
6  
6 

6  
7  
6  
6  
6  
6  
6  
5  
5  
6  
6  
6  
5  
6  
6  
6  
6 

  إآمالية عين االله -
 إآماليѧѧѧة المقѧѧѧام الجميѧѧѧل-
2.  
ل بن أحمد الخلي-

  الفراهية
   بوحمام الجديدة-
  . حفني ناصف-
  . عمر لاغا-
  . أوريدة مداد-
  . أحمد باي-
  . عبد الرحمن قهواجي-
  . معرآة الجرف-
  .الحارثية-
  . عبتوت أحمد-
  .حي اللوز-
   مسكن1200-
  . مسكن2068-
  آانون باي-
جميل صدقي -

 الزهراوي
 17= مج   100= مج   80= مج   100%

  إآمالية
  
  

، و الѧسبب فѧي   الاسѧتبيانات يلاحظ من الجدول العѧدد الكبيѧر للإآماليѧات التѧي وزعѧت عليهѧا            
  . أساتذة في الإآمالية الواحدة7ذلك أن عدد أساتذة التربية التكنولوجية لا يتعدى 

  
  
  
  
  

  : أدوات البحث-3.3
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 الطѧور  الهدف من الدراسة الميدانية هѧو معرفѧة واقѧع تѧدريس مѧادة التربيѧة التكنولوجيѧة فѧي              

 على خمسة محاور خص أساتذة      اشتمل استبيانالثالث من التعليم الأساسي، لذلك تم تصميم        
 بلѧديات بѧالجزائر العاصѧمة       7التربية التكنولوجية في الطور الثالث من التعليم الأساسي من          

  . إآمالية17ضمت 
وجية لا يتعѧدى  و هذا العدد من الإآماليات ضروري لأنه أقصى عدد لأساتذة التربية التكنول     

  . أساتذة و أدناه لا يقل عن أستاذين7
  :الاستبيان -1.3.3

  
 مѧن أهѧم الخطѧوات التѧي يقѧوم بهѧا الباحѧث، لأنهѧا الأسѧاس الѧذي يѧضمن                  الاسѧتبيان إن إعداد   

صحة النتائج التي يتم التوصل إليها إذا ما توفرت الدقة في تحضير الأسئلة و تفريغ ما جاء             
  .من بيانات و معالجتها

و فѧѧي هѧѧذه الدراسѧѧة، أعѧѧدت الباحثѧѧة اسѧѧتبيانا موجهѧѧا لأسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة الѧѧذين           
  .يدرسون في الطور الثالث من التعليم الأساسي

و قѧѧد حاولѧѧت الباحثѧѧة اختيѧѧار أسѧѧهل المفѧѧردات و أآثرهѧѧا شѧѧيوعًا بѧѧين الأسѧѧاتذة آѧѧي لا تكѧѧون  
  .هناك صعوبة في فهمها

  :ئلةو قد تم اللجوء إلى نوعين من الأس
الأسئلة المفتوحة و التي تعطي فيها الحرية الكاملة للأساتذة ليعبر عن رأيه في 

  .الموضوع المقترح عليه
و قد تم فيهѧا تحديѧد احتمѧالات الإجابѧة و            .  أما النوع الثاني من الأسئلة فهي الأسئلة المغلقة        -

" جيد"، "عيفةبصفة ض"أو " بصفة متوسطة"أو " بصفة جيدة"، "لا"أو " بنعم"التي تكون 
، "لا أسѧѧѧتعين بѧѧѧه"أو " حѧѧѧد مѧѧѧا " أو إلѧѧѧى " إلѧѧѧى حѧѧѧد آبيѧѧѧر "، "ضѧѧѧعيف"أو " متوسѧѧѧط"أو 
  ".الدرس و التمارين" أو " التمارين " أو " الدرس"، "بالأفواج أو جماعيا"

 فѧي خمѧسة محѧاور حѧسب مقتѧضيات الدراسѧة و تتفѧرع عѧن         الاستبيانو قد تم حصر أسئلة     
 01مرتبة حسب المحاور و مرقمة مѧن        )  سؤالا 36(عددها  آل محور مجموعة من الأسئلة      

  .36إلى 
  

تستهدف الأسئلة في مجملها الإجابѧة عѧن تѧساؤلات البحѧث قѧصد تѧسليط الѧضوء علѧى واقѧع                      
تدريس التربية التكنولوجية في المدرسة الأساسية بغرض تشخيص نقاط الضعف و القوة و          

 المناسѧѧبة الاقتراحѧѧاتص الحلѧѧول و آѧѧذا رصѧѧد آبѧѧوات الأسѧѧاتذة و انѧѧشغالاتهم، و اسѧѧتخلا    
  .لمعالجة مشكل البحث في ضوء الدراسة النظرية و البحث الميداني

  : الخمسةالاستبيان توضيح لمحاور يفيما يلو 
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 أساتذة التربية التحاق إلى تسليط الضوء على آيفية :المحور الأول يهدف -
 بالمهنة، الالتحاق التكنولوجية بالمهنة و آذا نوعية التكوين الذي تلقوه قبل

المساهمة في ) 9- 1(أو أثناء الخدمة حيث تحاول عبارات هذا المحور 
و )  المفتوح-المغلق(  الفرضية الأولى للبحث و هي أسئلة من النوع اختبار

  . سؤالين مفتوحين
يهدف إلى معرفة الصعوبات التي تواجه الأستاذ في تدريس مادة : المحرر الثاني-

الفرضية الأولى للبحث و هي ثلاث ) 18-10(جية، تختبر عباراته التربية التكنولو
 أسئلة من النوع

  .، أربع أسئلة مغلقة و سؤالين مفتوحين) المفتوح-المغلق ( 
 

يهدف إلى الكشف عن مدى توفر الوسائل التعليمية و درجة استعمالها مѧن             :  المحور الثالث 
 الفرضѧѧѧية الثانيѧѧѧة اختبѧѧѧار) 26-19 (طѧѧѧرف أسѧѧѧاتذة التربيѧѧѧة التكنولوجيѧѧѧة، تحѧѧѧاول عباراتѧѧѧه

  .ما عد ا سؤال واحد مغلق)  المفتوح-المغلق(للبحث، و هي أسئلة من النوع 
  

يهدف إلى معرفة طرائق التدريس التي يتبعها أستاذ التربية التكنولوجيѧة و            :  المحور الرابع 
بيѧѧة، مѧѧدى تنوعهѧѧا و اعتمادهѧѧا علѧѧى بيѧѧداغوجيا الأهѧѧداف المѧѧسطرة مѧѧن طѧѧرف وزارة التر    

 الفرضѧѧية الثانيѧѧة للبحѧѧث و هѧѧي أربѧѧع أسѧѧئلة مѧѧن النѧѧوع     اختبѧѧار) 35-27(تحѧѧاول عبѧѧارات  
  .و خمس أسئلة من النوع المفتوح)  المفتوح-المغلق(
 

يوضѧѧح مѧѧدى إلمѧѧام أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة بالأهѧѧداف المѧѧسطرة مѧѧن  : المحѧѧور الخѧѧامس
 ѧѧالي يѧѧة، و بالتѧѧة التكنولوجيѧѧادة التربيѧѧوزارة لمѧѧرف الѧѧور طѧѧذا المحѧѧارأتي هѧѧية لاختبѧѧالفرض 

  .الرابعة للبحث
  

  :الاستبيان المراحل التي مرت بها بناء أسئلة -2.4.3
في البداية حاولت الباحثة الإطلاع على دراسات يدور موضوعها حول التربية التكنولوجية          
في الطѧور الثالѧث أساسѧي، لكѧن مѧع الأسѧف لѧم تجѧد الباحثѧة دراسѧات حѧول هѧذا الموضѧوع                        

 للقيѧѧام (IPN )تمѧѧدت علѧѧى اسѧѧتبيان آѧѧان قѧѧد قѧѧدم مѧѧن طѧѧرف المعهѧѧد التربѧѧوي الѧѧوطني    فاع
 آمرجѧع أولѧي لبنѧاء    الاستبيان على هذا الاعتمادبدراسة حول موضوع البحث ذاته حيث تم    

استبيان الدراسة مع إجراء عدة تعديلات عليه و تغييرات لأسئلته بالنحو الذي رأتѧه الباحثѧة                
  .ليخدم دراستها بشكل أفض

 علѧѧى بعѧѧض أسѧѧاتذة معهѧѧد علѧѧم الѧѧنفس و علѧѧوم للاسѧѧتبيانبعѧѧدها تѧѧم عѧѧرض النمѧѧوذج الأولѧѧي 
 و إلغѧاء  الاسѧتبيان  أستاذ، و تم إثرهѧا  تѧصحيح بعѧض أسѧئلة     15التربية للنظر فيه و عددهم      

  .البعض منها حسب اقتراح معظم الأساتذة
  

  :مي و الأقدمية بالمهنة، المستوى التعليالالتحاق يبين آيفية   )2(جدول رقم 
  بالمهنةالالتحاقآيفية  المستوى التعليمي الأقدمية

 10أآثر من 
 سنوات

5-10 
سنوات

 5أقل من 
 سنوات

جامعي ثانوي متوسط توظيف مباشر مرورا بالمعهد 
 التكنولوجي

 

60 12 08 12 40 28 03 77 F
75 15 10 15 50 35 03.75 96.25 %
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سѧѧاتذة لѧѧديهم خبѧѧرة آبيѧѧرة فѧѧي مجѧѧال التعلѧѧيم، إذ تبلѧѧغ نѧѧسبة مѧѧن الجѧѧدول نلاحѧѧظ أن أغلبيѧѧة الأ

و هѧѧي نѧѧسبة عاليѧѧة جѧѧدًا، أمѧѧا الحѧѧديثي العهѧѧد  %) 75( سѧѧنوات 10الѧѧذين نفѧѧوق أقѧѧدميتهم الѧѧـ  
  .من عينة البحث و هي نسبة ضئيلة جدًا%) 10(بالمهنة فلا يمثلون سوى 

  آما تبينه النسبة آما يتضح أن آل العينة تقريبًا تخرجت من المعاهد التكنولوجية 
 بالمهنѧѧة عѧѧن طريѧѧق التوظيѧѧف  التحقѧѧتمѧѧن الأسѧѧاتذة  ) %03.75(بينمѧѧا نѧѧسبة %) 96.25(

  .و هذا دليل على أن عينة البحث قد تلقت نفس التكوين نسبيًا. المباشر
من الأساتذة لديهم  %) 35(أما  المستوى التعليمي لعينة البحث، بتضح من الجدول أن نسبة            

   ѧط، بينمѧستوى متوسѧ50(ا م (% ديهѧسبة   يبѧانوي و نѧستوى ثѧѧا م)ستوى   %) 15ѧѧديها مѧط لѧفق
  .جامعي

  
  
   

  :آيفية جمع البيانات- 5-3  
 100 الاستمارات خلال شهر جوان على إآماليات مختلفة و عدد الاستبيانات      وزعت 

  .لكن مع الأسف لم تسترجع و لا واحدة منها
 الاستبيان بعد إعادة توزيع 2001وبر لذلك تم جمع المعلومات خلال شهري سبتمبر و أآت
  .على إآماليات أخرى تختلف عن الإآماليات الأولى

  .و تبعًا لما اقتضته الدراسة تم جمع المعلومات مرورًا بالمراحل التالية
  :المرحلة الأولى

 إلѧى الإآماليѧات المختلفѧة مѧع أسѧاتذة يدرسѧون مѧادة التربيѧة التكنولوجيѧة                   الاستبياناتإرسال  
 الاتѧصال حاجة إلى رخصة دخѧول، آѧوني أسѧاتذة لѧنفس المѧادة و هѧذا مѧا سѧهل علѧي                       دون ال 

  .بمختلف الإآماليات
  

 للإآماليات بالبلديات القريبة من بلديѧة بوزريعѧة خѧلال الأسѧبوع             الاستبياناتو قد تم إرسال     
الأخير من شهر سبتمبر أي بعد الدخول المدرسي بأسبوع، أما البلѧديات النائيѧة فقѧد وزعѧت                  

  . خلال الأسبوع الأول من شهر أآتوبرالاستماراتها ب
 بأساتذة التربية التكنولوجية من مختلف الإآماليات آانѧت تقѧدم فѧي آѧل مѧرّة                 الاتصالو عند   

  : و هي آالتاليالاستبيانالتعليمات المدونة على 
 مѧѧѧن خѧѧѧلال الدراسѧѧѧة و المعنيѧѧѧين بالإجابѧѧѧة هѧѧѧم أسѧѧѧاتذة التربيѧѧѧة    المѧѧѧستهدفين أن الأسѧѧѧاتذة -

 المستخلفين، لأنهم لم يتلقѧوا تكوينѧًا فѧي نفѧس            باستثناءالتكنولوجية سواء آانوا ذآورًا أم إناثًا       
آيمياء، علوم الطبيعة (المادة، فهم من حاملي شهادات عليا في مختلف التخصصات العلمية 

أن و بالتѧالي لا يمكѧنهم       . إلى جانب أنهم لا يتعѧدون الثلاثѧة اشѧهر فѧي التѧدريس             ... ) و الحياة 
  .يخدموا الهدف من الدراسة

  :المرحلة الثانية
 حѧددت مواعيѧد لجمعهѧا، لكѧن الѧبعض منهѧا عѧرف               الاستبياناتبعد أسبوع من تقديم       

  . بأصحابهاالاتصال يومًا بسبب تعذر 15تأخرا مدته 
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  : البياناتتحليل -6.3- 

 العلميѧة الكميѧة و   تالمؤشرا الأدلة و بالاستخراجهذه المرحلة ذات أهمية بالغة لأنها تسمح       
صѧالح  . ( الكيفية التي تبرهن على إجابة أسئلة البحث أو تؤآد قبول فروضه أو عѧدم قبولهѧا               

  ).1998بن حمد العساف، 
  :و قد تم استخدام التقنيات الإحصائية التالية

 الإحصائية للفѧروق  لقياس الدلالة اختبار برامتري يستعمل   و هو  ) χ 2( آاف تربيع  اختبار -
  .ق من صحة الفروض العلمية التي وضعتهاو للتحق

  .الاستطلاعية صدق الأداة في الدراسة لاختبار و الجداول التكرارية المئوية النسب -
 أيѧѧضا، و هѧѧي طريقѧѧة مѧѧستعملة مѧѧع الأسѧѧئلة المئويѧѧة تحليѧѧل المحتѧѧوى المѧѧصحوب بالنѧѧسب -

  .المفتوحة
  Freidman اختبار -
   Wilcoxon  اختبار -
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   الرابعالفصل 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  

  

 نتائجعرض و مناقشة ال
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في هذا الفصل سوف يѧتم عѧرض و مناقѧشة مختلѧف النتѧائج الخاصѧة بفرضѧيات البحѧث مѧع            

 . العام للدراسةالاستنتاجتقديم 
 

  : مدى آفاية التكوين بالمعهد التكنولوجي)1(الجدول رقم 
  

  التكرارات النسب المئوية
 نعم 25 31.25
 لا 55 68.75

 المجموع 80 100%
)   0.05 <P(                           11.25=2χ  

  
تبѧѧين مѧѧن الجѧѧدول أن أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة يعتبѧѧرون التكѧѧوين الѧѧذي تلقѧѧوه فѧѧي المعهѧѧد  

 يرجعѧون هѧذا  و . المبينѧة فѧي الجѧدول   %) 68.75(التكنولوجي غير آاف آما توضحه نسبة   
المسطر في الطور الثالث من النقص في التكوين إلى البرنامج الذي لا يتماشى مع البرنامج    

التعلѧѧيم الأساسѧѧي، و آѧѧذا التطѧѧورات التѧѧي عرفتهѧѧا البѧѧرامج هѧѧذه الѧѧسنوات الأخيѧѧرة و التѧѧي       
آما أن أغلبيѧة  .  الحاليالتكنولوجيتتطلب تكوينًا إضافيًا و معلومات متجددة تناسب التطور         

القѧصيرة جѧدًا التѧي      الأساتذة يرجعون هذا النقص في التكوين بالمعهد التكنولوجي إلى المѧدة            
مѧن الأسѧاتذة تعتبѧر      %) 31.25(بينمѧا نѧسبة     . خص بها تكوينهم و المقدرة بѧسنة واحѧدة فقѧط          

التكوين الذي تلقته في المعهѧد التكنولѧوجي آѧاف و هѧذه الفئѧة تخѧص الأسѧاتذة الѧذين تكونѧوا                       
  . سنوات10بالمعهد التكنولوجي مدة سنتين و الذين لا يزيد أقدميتهم في التعليم عن 

   ).α =0.05( و قد جاءت الفروق دالة عند مستوى 
  

  : التكوين بتخصص الأساتذةارتباط مدى ):02(الجدول رقم 
  

  التكرارات النسب المئوية
 نعم 75 93.75%
 لا 05 06.25%
 المجموع 80 100%

)    0.05 <P(                    61.74  =2χ  
    
        ѧѧدول، تبѧѧي الجѧѧحة فѧѧائج الموضѧѧلال النتѧѧن خѧѧدون أن   مѧѧاتذة يؤآѧѧة الأسѧѧين أن أغلبي

فقط تؤآد %) 05( بينما نسبة بتخصصهم،التكوين الذي تلقوه في المعهد التكنولوجي يرتبط 
أن التكوين المقدم لها فѧي المعهѧد التكنولѧوجي لا يѧرتبط بتخصѧصها و تبѧرر هѧذه الفئѧة ذلѧك                        

الѧشاغرة لمѧادة العلѧѧوم   بأنهѧا تلقѧت تكوينѧًا فѧي العلѧѧوم الطبيعيѧة، لكѧن نظѧرًا لѧѧنقص المناصѧب         
  .الطبيعية شغلوا مناصب لتدريس مادة التربية التكنولوجية

  ). α  =0.05(  مستوى دالة عندحيث جاءت الفروق 
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      الأساتذة من التكوين في تدريس مادة التربية التكنولوجيةاستفادة مدى ):03(الجدول رقم 
  

  التكرارات النسب المئوية
 نعم 30 37.5%
 لا 50 62.5%
 المجموع 80 100%

)       0.05 <P(                           5= 2χ  
  

أظهرت النتائج الموضحة في الجدول أن أغلبية الأساتذة لا يستفيدون من التكوين الذي 
 تلـــــــقوه في المعهد التكنولوجي في تدريس مادة التربية التكنولوجية و الذين قدروا بنسبة 

)62.5 (%ѧѧه  و يرجعѧѧت برامجѧѧوجي آانѧѧد التكنولѧѧي المعهѧѧوين فѧѧى أن التكѧѧك إلѧѧسبب ذلѧѧون ب
ذات مѧѧستوى عѧѧالي جѧѧدًا، صѧѧعبة و لا تتماشѧѧى مѧѧع الѧѧدروس المقدمѧѧة فѧѧي الطѧѧور الثالѧѧث مѧѧن  

ك يؤآѧѧد الأسѧѧاتذة أنهѧѧم يحѧѧسنون أداءهѧѧم التربѧѧوي مѧѧن خѧѧلال خبѧѧرتهم و  لالتعلѧѧيم الأساسѧѧي لѧѧذ
 و آѧѧѧذا ممارسѧѧѧاتهم اليوميѧѧѧة بينمѧѧѧا نѧѧѧسبة  أقѧѧѧدميتهم فѧѧѧي تѧѧѧدريس مѧѧѧادة التربيѧѧѧة التكنولوجيѧѧѧة  

من الأساتذة تعتبر التكوين آافيًا، لكن هذه الفئة تؤآѧد علѧى التكѧوين البيѧداغوجي                %) 37.5(
  .المتعلق بالتربصات الأسبوعية و الشهرية و ليس على الدروس النظرية

  )α =0.05(و قد جاءت الفروق دالة عند مستوى 
                                             

  :  تدريس نفس المادة التي تكون فيها الأساتذة في المعهد التكنولوجي)4(الجدول رقم 
    

  التكرارات المئويةالنسب 
 نعم 70 87.5%
 لا 10 12.5%
 المجموع 80 100%

)  0.05 <P(                             45 = 2χ   
  

ن نفѧѧس المѧѧادة التѧѧي تكونѧѧوا فيهѧѧا فѧѧي المعهѧѧد  يتبѧѧين مѧѧن الجѧѧدول أن أغلبيѧѧة الأسѧѧاتذة، يدرسѧѧو
فقѧط  %) 12.5(، بينمѧا نѧسبة      %)87.5(التكنولوجي أي التربية التكنولوجية و يمثلون نسبة        

تؤآد أنها لا تدرس نفس المادة التي تكونت فيها في المعهد التكنولوجي، و يعود ذلك حѧسب                 
 العلѧوم الطبيعيѧة لѧذلك       رأي هؤلاء الأساتذة إلى نقص المناصب الخاصة بتخصѧصهم و هѧي           

  .وجهوا لتدريس مادة التربية التكنولوجية
   )α = 0.05(و قد جاءت الفروق دالة عند مستوى 
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  : تدريس مادة التربية التكنولوجيةاختيار دوافع ):05(الجدول رقم 

  
النسبة المئوية التكرارات                     الــــــــــــــــــــــــدوافع

 
  حب المادة آونها مادة حيوية و تعتمد على التجارب 30 37.5%

  .لأنها تدرس بالأفواج - 04 05.0%
 

  .تالتكنولوجيالأنها مادة متطورة بتطور  - 10 12.5%
 

  ترتبط بالحياة اليومية و تفسر مختلف الظواهر الطبيعية 06 07.5%

هجمادة علمية، تنمي التفكير العلمي المبني على المن  12  15.0%
  التجريبي

  . عشوائياختيار -ي     18  22.5%

)                     0.05 <  P                                   (33.99  =2χ    
  

. من الجدول يتضح أن أساتذة التربية التكنولوجية آانت لديهم دوافع مختلفة لتدريس مѧادتهم             
ادة لأنها حيوية و تعتمد علѧى تجѧارب، و قѧد مثلѧت              و أهم دافع يبرز من الجدول هو حب الم        

 لتѧدريس مѧادة   دافѧع اختيارهѧا  فكѧان  %) 10(، أمѧا نѧسبة   %)37.5(هذا الѧدافع نѧسبة تقѧدر بѧـ         
فقѧѧد %) 12(بينمѧѧا نѧѧسبة  . التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة، آونهѧѧا مѧѧادة متطѧѧورة بتطѧѧور التكنولوجيѧѧا     

علمѧي للتلميѧذ المبنѧي علѧى المѧنهج          اختارت تدريس هذه المادة لأنها علمية و تنمѧي التفكيѧر ال           
 المادة لأنهل تدرس بالأفواج     اختيار: و قد جاءت دوافع أخرى بنسب ضئيلة منها       . التجريبي

و مѧا   %). 06(، أو لأنهѧا تѧرتبط بالحيѧاة اليوميѧة للتلميѧذ و ذلѧك بنѧسبة                  %)04(و ذلك بنسبة    
               ѧدريس التربيѧارهم لتѧان اختيѧن آѧة     يثير الدهشة أن هناك من الأساتذة مѧة بطريقѧة التكنولوجي

 تدريس مادة العلوم الطبيعية أو الرياضيات، لكن تѧم تѧوجيههم            اختارواعشوائية، و أغلبيتهم    
  .إلى تدريس مادة التربية التكنولوجية

  ).α=0.05(و قد جاءت الفروق دالة عند مستوى 
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نѧًا و الѧذي لѧم يتلقѧى        وجود فرق في الكفѧاءة بѧين الأسѧتاذ الѧذي تلقѧى تكوي              ):06(الجدول رقم   

  .تكوينًا في المعهد التكنولوجي
  

 التـــــــــــــــــــــــــــــــعليق التكرارات المئويةالنسبة 
 الѧذي لاالشيء بالأساتذة من ذوي الخبرة، بفضل التريصات،        الاحتكاك – 19 23.75%

 . تكوينًاتتلقىيجده الأستاذ الذي لم 
)مادة المنهجية( دروسًا تطبيقية تزيد في آفاءة الأستاذ التكوين يحتوي  - 21 26.25%

يزيѧѧѧѧد التكѧѧѧѧوين فѧѧѧѧي آفѧѧѧѧاءة الأسѧѧѧѧتاذ فيمѧѧѧѧا يتعلѧѧѧѧق باسѧѧѧѧتعمال الوسѧѧѧѧائل - 20 25%
 التكنولوجية

 فѧѧي التѧѧدريس والطرائѧѧق الناجحѧѧة  التكѧѧوين البيѧѧداغوجي يكѧѧسب الأسѧѧتاذ   - 20 25%
 التعامل الجيد مع التلاميذ

  موع المج-   80  100%
 
)0.05 = P (                                                                      .14 =  2χ  
  
  

يتضح من الجدول أن أساتذة التربية التكنولوجية يتفقѧون بالإجمѧاع علѧى ضѧرورة التكѧوين،                 
. لتكنولوجيѧة الذي يكسبهم آفاءة أفضل من الأساتذة الذين لم يتلقوا تكوينًا في إحدى المعاهد ا     

 بالأسѧѧاتذة مѧѧن ذوي الخبѧѧرة عѧѧن طريѧѧق    الاحتكѧѧاكو هѧѧذه الكفѧѧاءة يكتѧѧسبها الأسѧѧتاذ بفѧѧضل    
مѧن  %) 23.75( الذي لا يجده الأستاذ الѧذي لѧم يتلѧق تكوينѧًا حѧسب رأي           الشيءالتربصات،  

  .الأساتذة
منهجيѧѧة ( مѧѧن الأسѧѧاتذة تѧѧرى أن التكѧѧوين يحتѧѧوي دروسѧѧًا تطبيقيѧѧة   %) 26.25(بينمѧѧا نѧѧسبة 

 مѧن الأسѧاتذة تѧرى أن    ( 25% ) و نѧسبة  للأسѧتاذ، و التي تزيد من الكفاءة المــѧـهنية  ) ادةالم
   الوسائل التكنولوجيةباستعمالالتكوين يزيد في آفاءة الأستاذ فيما يتعلق 

مѧѧن الأسѧѧتاذة يѧѧرون أن التكѧѧوين البيѧѧداغوجي يكѧѧسب الأسѧѧتاذ الطرائѧѧق       %) 25(أمѧѧا نѧѧسبة  
 مع التلاميذ و قد جѧاءت الفѧروق دالѧة عنѧد مѧستوى                الجيدعامل  النـــــاجعة في التدريس و الت    

)0.05 =  α.(                                              
  

  :التكوين أثناء الخدمة و تقييمه: )07(الجدول رقم 
    

  التكرارات النسب المئوية
 نعم 65 81.25%
 لا 15 18.75%
 المجموع 80 100%

)   0.05 <P(                       31.25=  2χ  
  

من الأساتذة تتلقى تكوينѧًا أثنѧاء الخدمѧة لكѧن تقيѧيمهم      %) 81.25(يتبين من الجدول أن نسبة  
لهذا التكوين غير آاف لأنه يتم في فترات قѧصيرة جѧدًا و هѧي ثلاثѧة أيѧام فѧي الѧسنة الواحѧدة                    

  .لكل أستاذ



 110

لم يكن بدون جدوى لأنه ليس مدروسѧًا و    و يجمع الأساتذة الذين يتلقون تكوينًا أنه ناقصًا إن          
  .لا يخدم الأستاذ في مساره المهني

 و الذي يفضل الأساتذة أن يكون مقترحًا        محدد،فهو تكوين عشوائي غير مبني على برنامج        
  .من طرفهم حسب نوع الصعوبات التي يجدونها في الميدان بالنسبة لبعض الدروس

و هذا حسب رأيي يعود إلى .  الخدمةأثناءق تكوينًا تؤآد أنها لم تتل%) 18.75(بينما نسبة 
الطريقة التي نظم بها التكوين و هي استدعاء مجموعة محددة من الأساتذة آل سنة و 

.....استدعاء مجموعة في السنة الأخرى و هكذا  
  . )α  =0.05(   و قد جاءت الفروق دالة عند مستوى 

  
  .أثناء الخدمة و سببها حاجة الأستاذ إلى تكوين ):08(الجدول رقم 

   
  التكرارات النسب المئوية

 نعم 60 75%
 لا 20 25%

 المجموع 80 100%
)           0.05 <P(                     10= 2χ   

  
من الأساتذة تؤآد أنها بحاجة إلى تكوين أثنѧاء الخدمѧة و          %) 75(يتبين من الجدول أن نسبة      

  :تذة يتمثل فيمايليالسبب في ذلك حسب أراء مختلف الأسا
   

مادة التربية التكنولوجية متطورة بتطور العصر و لذلك فالأستاذ بحاجѧة إلѧى تجديѧد                -
  .معلوماته آي يساير مختلف التطورات

أن التكѧѧوين الأولѧѧي للأسѧѧتاذ غيѧѧر آѧѧاف لѧѧذلك فهѧѧو بحاجѧѧة إلѧѧى تكѧѧوين إضѧѧافي أثنѧѧاء    -
 .الخدمة

البيداغوجيѧѧة لتدريѧѧسها و هѧѧذه    أن مѧѧادة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة تعتمѧѧد علѧѧى الوسѧѧائل        -
الحديثѧة  ، لذلك يحتاج الأستاذ إلى تكوين يعرفѧه بالوسѧائل           محددةالوسائل متطورة و    

 . استغلال لرفع مستوى الأداء التربوياستغلالها أحسن و استعمالها آيفية و
 . بأساتذة أآفاء لتبادل و اآتساب معلومات و مهارات جديدةالاحتكاك -
 .معلومات جديدة و طرائق أخرى في التدريس البرامج يتطلبتغيير  -
تعزيز الرصيد العلمي للأسѧتاذ و الوقѧوف عنѧد بعѧض المفѧاهيم الѧصعبة لتحديѧدها و                    -

 .تفسيرها
من الأساتذة ترى أنها ليست بحاجة إلى تكوين أثناء الخدمة و تعتبر            %) 25(بينما نسبة   

          ѧاء الخدمѧوين          التكوين الذاتي للأستاذ و الخبرة التي يكتسبها أثنѧن أي تكѧة مѧر نجاعѧة أآث
  .آخر
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  :وجود صعوبة في تدريس مادة التربية التكنولوجية): 09(الجدول رقم 

  
  التكرارات النسب المئوية

 نعم 59 73.75%
 لا 21 26.25%
 المجموع 80 100%

)    0.05 <P(                    18.05 =  2χ   
  

ساتذة تجد صعوبة في تدريس مادة التربية من الأ%) 73.75(يتضح من الجدول أن نسبة 
  :و يرجع السبب في هذه الصعوبات التي يواجهها إلى عدّة عوامل أهمها. التكنولوجية

فالوسائل التعليمية آما تؤآده البحوث التربوية تلعب دورًا        :  نقص الوسائل التعليمية   -
و ذلѧك   . ك و التѧصور   هامًا في عملية التعلم لأنها تساعد المѧتعلم علѧى الفهѧم و الإدرا             

مѧواد و أدوات و     : " ما يؤآده بشير الكلوب في تحديد لمفهوم الوسائل التعليميѧة أنهѧا           
أجهѧѧزة تعليميѧѧة ملائمѧѧة للمواقѧѧف التعليميѧѧة المطروحѧѧة يѧѧستخدمها آѧѧل مѧѧن المعلѧѧم أو  
المتعلم لنقل محتѧوى تعليمѧي أو معرفѧي أو الوصѧول إليѧه، بخبѧرة و مهѧارة فѧي جѧو                        

 . " ا أفضل في وقت أقصر و لعدد أآبر و جهد أقلمشوق لتحقق تعلمً
  ) .108: 1993بشير الكلوب،     ( 

 .آثافة البرنامج خاصة برنامج السنة الثامنة أساسي -
صعوبة بعض المفاهيم خاصة في برنامج السنة الثامنة أساسي آما يجمع علѧى ذلѧك         -

فѧي إيѧصال هѧذه    أساتذة التربية التكنولوجية، و يؤآدون أنهѧم يجѧدون صѧعوبة آبيѧرة      
 .المفاهيم للتلاميذ لأنها لا تتماشى مع مستواهم التعليمي

مѧѧن الأسѧѧاتذة تؤآѧѧد أنهѧѧا تѧѧدرس مѧѧادة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة دون  %) 26.25(بينمѧѧا نѧѧسبة 
  .صعوبة بسبب إجتهادها الخاص في الميدان

  
وبة مدى توافق الأساتذة حول ترتيب الأسباب المفسرة لѧصع : )10(للجدول رقم بالنسبة  

  .تدريس المادة
80  

0.262  
146.875  

7 

  ن
 wلكيندال  

  2آا
  د ح

)    0.01 <P(        146.875= 2χ    
  

بѧأن العلاقѧة الإرتباطيѧة بѧين مختلѧف          ) Kendall(يوضح هذا الجدول و بعد تطبيѧق إختبѧار          
  ).α  =0.01( و هي دالة عند مستوى 0.26الأساتذة تقدر بــ 

الأسѧاتذة حѧول ترتيѧب الأسѧباب المفѧسرة لѧصعوبة تѧدريس              بمعنى هنѧاك توافقѧا بѧين مختلѧف          
  .  المادة
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  : مدى استيعاب التلاميذ لمحتوى البرامج):11(الجدول رقم 
  

  تالتكرارا النسبة المئوية
:بصفة جـــــيدة 10 12.5%

:بصفة متوسطة 65 81.25%
:بصفة ضعيـفة  05 06.25%
:المجـــــــموع  80 100%

)  0.05 <P(                     83.18= 2χ   
  

يتضح من الجدول أن نسبة قليلة من الأساتذة تѧرى أن التلاميѧذ يѧستوعبون مѧادة التربيѧة                   
مѧѧن  ) %81.25(بينمѧѧا نѧѧسبة  . فقѧѧط%) 12.5(التكنولوجيѧѧة بѧѧصفة جيѧѧدة و هѧѧي نѧѧسبة    

 الأسѧѧاتذة تѧѧرى أن التلاميѧѧذ يѧѧستوعبون محتѧѧوى البѧѧرامج الخاصѧѧة بالتربيѧѧة التكنولوجيѧѧة    
مѧѧن الأسѧѧاتذة يؤآѧѧد أن %) 06.25(أمѧѧا نѧѧسبة . بѧѧصفة متوسѧѧطة و هѧѧي نѧѧسبة عاليѧѧة جѧѧدًا 

التلاميذ يستوعبون محتوى البرامج بصفة ضعيفة و هي نѧسبة ضѧئيلة جѧدًا و قѧد جѧاءت             
  ).α =0.05(الفروق دالة عند مستوى 

  
ي أم حول الجانب الذي يجѧد فيѧه الأسѧتاذ صѧعوبة فѧي تدريѧسه ه الفيزيѧائ               : )12(الجدول رقم   
  :التكنولوجي

  
  تالتكرارا النسبة المئوية

 الجانب الفيزيائي 50 62.5%
الجانب التكنولوجي 30 37.5%
 :المجـــــــموع  80 100%

) 0.05 <P(                                      5 = ∞²   
  

  المقدرة بــ              يتضح من الجدول أن أآبر نسبة من أساتذة التربية التكنولوجية و 
و يرجع ذلك إلى الأسباب التالية . تجد صعوبة في تدريس الجانب الفيزيائي%) 62.5(

  :الموضحة في الجدول التالي
  
  

النسبة المئوية التكرارات   الأسباب
 ضعف مستوى التلاميѧذ فѧي الرياضѧيات، يѧصعب علѧيهم- 23 28.75%

 .تطبيق بعض القوانين الفيزيائية
 المѧѧѧѧستوىملاءمتهѧѧѧѧاة بعѧѧѧѧض المفѧѧѧѧاهيم و عѧѧѧѧدم  صѧѧѧѧعوب- 26 32.50%

 . أ8التلاميذ خاصة لبرامج السنة 
 بعض المفѧاهيم مجѧردة و تتطلѧب مѧن التلميѧذ قѧدرة آبيѧرة- 11 13.75%
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 .على تصورها و ربطها علميًا بالواقع
 )  تلميذ23( العدد الكبير للتلاميذ في الفوج - 20 25.00%
 المجموع 80 100%

)           0.05  > P(                                        6.3=   2χ   
  

تجد صعوبة في تѧدريس     ) 32.50(يتضح من الجدول أن أآبر نسبة من الأساتذة المقدرة بــ           
خاصѧة   صѧعوبة بعѧض المفѧاهيم و عѧدم ملاءمتهѧا لمѧستوى التلاميѧذ        بالجانب الفيزيѧائي بѧس   

 التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة أنѧѧه صѧѧعب التѧѧدريس و  أ الѧѧذي يجمѧѧع أسѧѧاتذة8 لبرنѧѧامج الѧѧسنة بالنѧѧسبة
مѧن الأسѧاتذة    %) 28.75(بينمѧا نѧسبة     .  نظѧرًا لكثافتѧه و صѧعوبته       الاسѧتيعاب مفاهيمه صعبة   

ترجع الصعوبة في تدريس الجانب الفيزيائي إلى ضعف مѧستوى التلاميѧذ فѧي الرياضѧيات،                
  . الذي يصعب عليهم تطبيق بعض القوانين الفيزيائيةالشيء

فهي ترجع الصعوبة إلى العѧدد الكبيѧر للتلاميѧذ فѧي الفѧوج الواحѧد و الѧذي                   %) 25(أما نسبة   
 تلميѧѧذ و هѧѧذا يتنѧѧافى مѧѧع مراسѧѧيم تنظѧѧيم التعلѧѧيم الأساسѧѧي و التѧѧي تحѧѧدد عѧѧدد    23يѧѧصل إلѧѧى 

  . تلميذ آحد أقصى15التلاميذ في الفوج الواحد بـ 
 المفѧاهيم المجѧردة و   من الأساتذة هذه الصعوبة إلى بعѧض      %) 13.75(و أخيرًا ترجع نسبة     

  .التي تتطلب من التلميذ قدرة آبيرة على تصورها و ربطها بالواقع
مѧѧن الأسѧѧاتذة تجѧѧد صѧѧعوبة فѧѧي تѧѧدريس الجانѧѧب التكنولѧѧوجي و يجمѧѧع    %) 37.5(أمѧѧا نѧѧسبة 

أساتذة التربيѧة التكنولوجيѧة أن أسѧباب هѧذه الѧصعوبات تعѧود إلѧى نقѧص وسѧائل الإيѧضاح و                 
  .ا عدم توفر الورشاتو آذ. عدم توفرها أحيانًا

  
  . صعوبات إستيعاب التلاميذ لمادة التربية التكنولوجية):13(الجدول رقم 

  
 الصعوبات التكرارات النسبة المئوية

12.50%  
37.50%  
18.75%  
12.50%  
37.50%  
12.50%  
18.75%  
31.25% 

10  
30  
15  
10  
30  
10  
15  
25 

. مادة جديدة بالنسبة للتلميذ-  
   أ8 بالنسبة لمستوى  تطبيق القوانين خاصة-
   مفاهيم غامضة و لا تناسب المستوى العلمي للتلميذ-
  ). أساسي8( برنامج آثيف جدًا -
  . نقص و سائل الإيضاح-
   نقص حصص التطبيقات-
  . الأفواجاآتظاظ -
  ضعف اللغة لدى التلاميذ-

  المجموع 145 181.25%
)0.05 <P(                                          30.14   = 2χ  
 

من الجدول يتضح أن التلاميذ يعانون من صعوبات عديدة في استيعاب مادة التربية 
الأولى أن التلميذ %) 37.50(و أبرز هذه الصعوبات آما تبينه النسبة . التكنولوجية

و يربط أساتذة التربية .  أ8يجد صعوبة في تطبيق القوانين خاصة بالنسبة لمستوى 
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ه الصعوبة بالضعف الكبير للتلاميذ في مادة الرياضيات و صعوبة هذه التكنولوجية هذ
  .القوانين ذاتها

. تبѧѧرز صѧѧعوبة أخѧѧرى و هѧѧي نقѧѧص وسѧѧائل الإيѧѧضاح  %) 37.50(و بѧѧنفس النѧѧسبة أي 
فالتلميѧѧذ يجѧѧد صѧѧعوبة فѧѧي اسѧѧتيعاب المعلومѧѧات المجѧѧردة التѧѧي لا تѧѧدعم بوسѧѧائل إيѧѧضاح   

 يوضѧحه أسѧاتذة التربيѧة    الѧصعوبة آمѧا  و هѧذه    محسوسة تسهل عملية الفهم لدى التلاميѧذ        
  . أساسي8 بمستوىالتكنولوجية خاصة 

حѧѧددت صѧѧعوبة أخѧѧرى و هѧѧي ضѧѧعف اللغѧѧة لѧѧدى     %) 31.25(و بѧѧنفس النѧѧسبة تقريبѧѧًا  
 بѧين الأسѧتاذ و التلميѧذ        اتѧصال التلاميذ، و هو ضѧعف لا يѧستهان بѧه، لآن اللغѧة هѧي أداة                 

  . آبير التلاميذباستيعافهي بذلك ذات تأثير آبير على درجة 
 آون مادة التربية التكنولوجية مѧادة       -: و هناك صعوبات أخرى متفاوتة النسب من بينها       

  .جديدة و لا يملك التلميذ رصيد معرفة حولها
  .آذلك صعوبة بعض المفاهيم بالنسبة للمستوى العلمي للتلميذ -
ي و علقوا عليه     أساس 8آثافة البرامج و قد خص أساتذة التربية التكنولوجية برنامج           -

 . جدًا و مفاهيمه جد صعبةآثيفأنه برنامج 
 .نقص حصص التطبيقات -
 .و أخيرًا إآتظاظ الأفواج -
 

  :تقييم درجة إستيعاب التلاميذ للدروس النظرية: )14(الجدول رقم 
  

  تالتكرارا النسبة المئوية
 :بصفة جـيدة 10 12.5%

:بصفة متوسطة 65 81.25%
 :بصفة ضعيـفة 05 06.25%
 :المجـــموع  80 100%

)    0.05 <P(                   83.18= 2χ  
  

مѧѧن أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة تقѧѧيم درجѧѧة   %) 81.25(يتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول أن نѧѧسبة  
تقѧѧيم درجѧѧة  %) 12.50( التلاميѧѧذ للѧѧدروس النظريѧѧة بالمتوسѧѧطة، بينمѧѧا نѧѧسبة    اسѧѧتيعاب
  .عيفةتقيمها بالض%) 05( بالجيدة و نسبة الاستيعاب

  ) .α =0.05(و قد جاءت الفروق دالة عند مستوى 
  

  :تقييم درجة إستيعاب التلاميذ للدروس التطبيقية: )15(الجدول رقم 
  

  تالتكرارا النسبة المئوية
 :بصفة جـيدة 55 68.75%
:بصفة متوسطة 25 31.25%
:بصفة ضعيـفة  00 00.00%
 :المجـــموع  80 100%

)    0.05 <P(                 30.22 = 2χ  
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تѧرى أن درجѧة     ) 68.75(يتضح من الجѧدول أن أآبѧر نѧسبة مѧن الأسѧاتذة و المقѧدرة بـѧـ                   
مѧѧن الأسѧѧاتذة تقѧѧيم  %) 31.25(بينمѧѧا نѧѧسبة . إسѧѧتيعاب التلاميѧѧذ للѧѧدروس التطبيقيѧѧة جيѧѧد  

و لا يتفѧѧق أي أسѧѧتاذ مѧѧع الѧѧرأي الѧѧذي .  للѧѧدروس التطبيقيѧѧة بالمتوسѧѧطةالاسѧѧتيعابدرجѧѧة 
 ضѧѧعيفة حيѧѧث جѧѧاءت النѧѧسبة التطبيقيѧѧةأن درجѧѧة إسѧѧتيعاب التلاميѧѧذ للѧѧدروس يѧѧشير إلѧѧى 
إذن مѧѧن خѧѧلال الجѧѧدولين الѧѧسابقين يتѧѧضح جليѧѧًا أن أسѧѧاتذة التربيѧѧة   %) 100(مقѧѧدرة بـѧѧـ 

التكنولوجية يتفقون على أن التلاميذ يستوعبون الѧدروس التطبيقيѧة أفѧضل مѧن الѧدروس                
  .النظرية

ص التطبيقيѧѧة تقѧѧدم بѧѧالأفواج بينمѧѧا الحѧѧصص   و هѧѧذا حѧѧسب رأيѧѧي يعѧѧود إلѧѧى أن الحѧѧص   
 بكل تلميذ في الحصة التطبيقية    الاهتمامالنظرية تكون مع القسم بأآمله و بالتالي فرصة         

  .تكون أآبر
زد على ذلك أن الحصة التطبيقية تتم باسѧتعمال وسѧائل تعليميѧة مختلفѧة و تѧسمح للتلميѧذ              

         ѧشفها          بالممارسة الفعلية في عملية التعلم و هذا يجعل مѧا أو يكتѧي يتلقاهѧات التѧن المعلوم
  .أآثر رسوخا بذهنه و أسهل للفهم و الإدراك

  ).α =0،05( و قد جاءت الفروق دالة عند مستوى
  

  : وجود صعوبة في تحقيق أهداف الأشغال اليدوية ):16(الجدول رقم 
    

        التكرارات   النسبة المئوية
         نعم 68         85%
         لا 12        15%

      المجموع 80         100%
  
)0،05<  P (                      39.2=2χ   
   

 % ) 85( يتضح أن نسبة آبيرة من أساتذة التربية التكنولوجية و المقدرة ب ـ         دول  من الج 
فقѧط مѧن     % ) 12( تجد صعوبة في تحقيق أهداف أنشطة الأشѧغال اليدويѧة، بينمѧا نѧسبة             

  . صعوبة في تحقيق أهداف أنشطة الأشغال اليدويةدلا تجة تؤآد أنها الأساتذ
و تعѧѧود هѧѧذه الѧѧصعوبات حѧѧسب  ) α = 05، 0( و قѧѧد جѧѧاءت الفѧѧروق دالѧѧة عنѧѧد مѧѧستوى

الأساتذة إلى نقص التكѧوين فѧي هѧذا الجانѧب و أسѧباب أخѧرى مادّيѧة سѧوف يѧتم التعѧرف                     
  .اللاحقةعليها في الجداول 

  
فѧѧق الأسѧѧاتذة حѧѧول ترتيѧѧب أسѧѧباب صѧѧعوبة تحقيѧѧق أهѧѧداف    مѧѧدى توا):17(جѧѧدول رقѧѧم 

  .أنشطة الأشغال اليدوية
  

 תּ 67
 لكيندال 0.36

191.787 2χ  
8  

  
)0.05 <P(       191.787 = 2χ  
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بѧأن العلاقѧة الإرتباطيѧة بѧين مختلѧف          ) Kendall(يوضح هذا الجدول و بعد تطبيѧق إختبѧار          

بمعنѧѧى أن هنѧѧاك توافѧѧق بѧѧين ) α=0.01 (  و هѧѧي دالѧѧة عنѧѧد مѧѧستوى0.36الأسѧѧاتذة تقѧѧدر بѧѧـ 
الأسѧѧاتذة مѧѧن حيѧѧث الترتيѧѧب المقѧѧدم فيمѧѧا يخѧѧص العوامѧѧل المفѧѧسرّة لѧѧصعوبة تحقيѧѧق أهѧѧداف    

 .الأشغال اليدوية
  

  :مجال استعمال أساتذة التربية التكنولوجية للكتاب المدرسي: 18جدول رقم 
  

  
 المجموع

  أعمال تطبيقية
 %التكرارات   

 نصوص و تمارين
      %تاراالتكر

 المحتوى العلمي
%التكرارات    

  مجال الاستعمال
 المستوى

63 21،25 17 40،00   أ7 14 17،5 32
61 20،00 16 38،75   أ8 14 17،5 31
41 16،25 13 26،25 21 08،75   أ9 07

165 57،5 46 10،5 84 43،75  المجموع 35
  

(P > 0.05)                                                                   )4.48=2χ(  
  

أظهرت النتائج الموضحة في الجدول أن أغلبية الأساتذة يستعملون الكتاب المدرسي 
بالنسبة  % ) 40( النسبةفي تحضير التمارين بالنسبة لمختلف المستويات آما أظهرته 

   أ و النسبة7لمستـــــوى 
  . أ9بالنسبة لمستوى  %) 26.25( ة أ، و النسب8بالنسبة لمستوى  %) 38.75( 

بينما اســــــتعمال الكتاب المدرسي في تحضير الدروس من حيث المحتوى العلمي يتم 
   أ و النسبة8 أ و 7بالنسبة لمستوى  %) 17.5(بنسب ضئيلة جدا آما توضحه النسبة

  . أ9بالنسبة لمستوى  %) 08.75( 
خلال النسب الموضحة فѧي الجѧدول حيѧث         أما استعماله في الأعمال التطبيقية يظهر من        

 أ و   8بالنسبة لمѧستوى     %) 20(  أ و نسبة   7بالنسبة لمستوى    %) 21.25( تتضح نسبة 
 أ، إذن اسѧѧتعمال الكتѧѧاب المدرسѧѧي فѧѧي الأعمѧѧال 9بالنѧѧسبة لمѧѧستوى  %) 16.25(نѧѧسبة 

  .التطبيقية آذلك يتم بنسب تحليلية
  ).  α  =0.05( و قد جاءت الفروق دالة عند مستوى

  
  :مجال استعمال أساتذة التربية التكنولوجية لدليل الأستاذ

  
المجموع نصوص و  أعمال تطبيقية

 التمارين
  المحتوى العلمي

المجموع تالتكرارا % % التكرارات تالتكرارا %

      مجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧال
الاسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتعمال
 المستوى        

43 16،25 13 00 00 37،5   أ7    30
39 16،25 13 00 00 32،5   أ8 26
82 32،50 26 00 00 70،0  المجموع 56

  
)0.05P>                                                            (0,089 =   ² ∞         
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 جدًا سواء تعلѧق الأمѧر بمѧستوى    ديتضح من الجدول أن استعمال دليل الأستاذ محدوً        

  .أساسي) 9 أو 7،8(
 أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة لا يعتمѧѧدون نهائيѧѧًا علѧѧى دليѧѧل الأسѧѧتاذ فѧѧي تحѧѧضير        إذ أن

، بينمѧѧا اسѧѧتعماله فѧѧي تحѧѧضير المحتѧѧوى العلمѧѧي  %)00(التمѧѧارين آمѧѧا توضѧѧحه النѧѧسبة 
فيمѧѧا يتعلѧѧق %) 37.5(حيѧѧث أنѧѧه يعتمѧѧد عليѧѧه بنѧѧسبة   . للѧѧدروس يѧѧتم بنѧѧسب ضѧѧئيلة جѧѧدًا  

  . أساسي8علق بمستوى السنة فيما يت%) 32.5( أساسي، و بنسبة 7بمستوى 
%) 16.25( عيه في الأعمѧال التطبيقيѧة فهѧو ضѧئيل جѧدًا آѧذلك إذ أن نѧسبة                 الاعتمادأما  

 أ فѧѧي تحѧѧضير الأعمѧѧال  7 يعتمѧѧدون علѧѧى دليѧѧل الأسѧѧتاذ بالنѧѧسبة لمѧѧستوى   ةالأسѧѧاتذمѧѧن 
  . أساسي8التطبيقية المقدمة للتلاميذ و نفس النسبة تعتمد على دليل الأستاذ مستوى 

  
  : مدى استعمال أساتذة التربية التكنولوجية للكتاب المدرسي):19(لجدول رقم ا
  

  التكرارات النسبة المئوية
         نعم 10 12.5%
         لا 70 87.5%
      المجموع 80  100%

)   0.05 <P(                    45=     2χ  
  

  اتذة الــــــتربية التكنولوجية و تقدر بــ يتضــــح من الجدول أن نسبة قليلة جدًا مــــن أس
 المدرسѧي اسѧتعمالا واسѧعًا بينمѧا أآبѧر نѧسبة مѧن الأسѧاتذة و                  الكتѧاب تستعمل  %) 12.5(

لا تستعمله اسѧتعمالا واسѧعًا، و قѧد جѧاءت الفѧروق دالѧة عنѧد مѧستوى          %) 87.5(تقدر بـ   
)0.05  = α (و يعلل الأساتذة ذلك بما يلي:  

   ѧѧي رغѧѧاب المدرسѧѧسبة       أن الكتѧѧѧصًا بالنѧѧواه ناقѧѧا زال محتѧѧرات مѧѧѧدة مѧѧدد عѧѧد جѧѧه قѧѧѧم أن
آمѧѧا يؤآѧѧد  . للمѧѧستويات الѧѧثلاث، إلѧѧى جانѧѧب الأخطѧѧاء العلميѧѧة الكثيѧѧرة فѧѧي هѧѧذه الكتѧѧب      

الأساتذة أن الكتاب المدرسي يحتوي دروسًا لا علاقة لها ببرامج التربيѧة التكنولوجيѧة و             
 أو بها أخطاء علميѧة يѧصعب   آذا النقص الكبير في التمارين، و إن وجدت فهي غامضة         

و ما يبعد أستاذ التربية التكنولوجية عن استعمال الكتاب المدرسي آذلك           .  منها الاستفادة
صعوبة تحقيق التجارب المقترحة فيѧه لعѧدم تѧوفر الوسѧائل مѧن جهѧة و مѧستواها العѧالي                     

  .من جهة ثانية
  

  :ليل الأستاذ مدى استعمال أساتذة التربية التكنولوجية لد):20(الجدول رقم 
  

  التكرارات النسبة المئوية
 نعم 05 06.25%
 لا 75 93.75%

 المجموع 80  100%
)      0.05 <P(                    61.25 = 2χ  
  

  يتضح من الجدول أن نسبة  ضئيلة جدًا من أساتذة التربية التكنولوجية و تقدر بــ 
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  ، بينما أآبر نسبة و تقدر بــ  واسعًااستعمالاتستعمل دليل الأستاذ %) 06.25(
من الأساتذة لا تستعمل دليل الأستاذ استعمالاً واسعًا، و قѧد جѧاءت الفѧروق             %) 93.75(

  ).α =0.05(دالة عند مستوى 
و يعلѧѧل الأسѧѧاتذة ذلѧѧك بعѧѧدم تѧѧوفر دليѧѧل الأسѧѧتاذ لѧѧديهم علѧѧى الإطѧѧلاق، و إن تѧѧوفر لѧѧدى      

حتѧѧوى و لا يتماشѧѧى مѧѧع المنѧѧاهج   بعѧѧض الأسѧѧاتذة، فهѧѧم يعتبرونѧѧه فارغѧѧًا مѧѧن حيѧѧث الم    
  .الحديثة التي هم ملزمون بإتباعها حرفيًا، و مقيدون بأهدافها و مراحلها

  
 التكنولوجيѧѧѧة حѧѧѧول ترتيѧѧѧب المراجѧѧѧع    التربيѧѧѧة مѧѧѧدى توافѧѧѧق أسѧѧѧاتذة   ):21(الجѧѧѧدول رقѧѧѧم  

  :الضرورية للمادة
       

 תּ 80
 قيمة إختبار لكيندال 0.233

 آـا ² 111.813
 دح 6

)  0.01 P(         111.81= 2χ   

بѧأن العلاقѧة الإرتباطيѧة بѧين مختلѧف          ) Kendall (اختيѧار يوضح هذا الجدول و بعد تطبيѧق        
بمعنѧى أن هنѧاك توافѧق بѧين     ) α =0.01(و هي دالة عنѧد مѧستوى     ) 0.23(الأساتذة تقدر بـ    

  .الأساتذة حول ترتيب المراجع الضرورية لتدريس مادة التربية التكنولوجية

  :آتب أخرى مستعملة لتحضير النشاطات التعليمية: )22(قم الجدول ر

  
  التكرارات النسبة المئوية

         نعم 70 87.5%
         لا 10 12.5%
      المجموع 80  100%

)     0.05 <P(                   45    =  2χ  
  

               ѧة و تقѧة التكنولوجيѧاتذة التربيѧـ    يتضح من الجدول أن نسبة آبيرة من أسѧ87.5(در ب (%
، مѧن الأسѧاتذة لا      %)10(تستعين بكتب أخرى لتحضير النشاطات التعليمية، بينما نسبة         

  ).α =0.05(و قد جاءت الفروق دالة عند مستوى . تستعين بكتب أخرى
  : التربية التكنولوجية فهيأساتذةأما عن الكتب الأخرى المستعملة و التي ذآرها 

  ,فرنسيةجزائرية متنوعة،  آتب مدرسية الموسوعة العلمية،  آتب علمية  -
   إ لى دقتها و وضوحها ةضافيو السبب أ نها متقاربة مع برامج التربية التكنولوجية، بالإ

، آتѧب  ) C D( آتب من تأليف المفتشين الخاصѧين بالمѧادة، الأقѧراص المѧضغوطة      -
  المستوى 

   آتب التربية،)BORDAS(  آتب علمية أجنبية خاصة الكيمياء، و ءللفيزياالثانوي 
  ,العربي المغرب التكنولوجيـة لبلدان
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مѧѧا يلاحѧѧظ إ ذن أن أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة يѧѧستعينون بكتѧѧب متنوعѧѧة فѧѧي تحѧѧضير     
  :دروسهم
   جزائرية بحثا عن المعلومة الدقيقة و التمرينات الجيدة التي تكون عربية و أجنبية،

لى التفاؤل، لأن الأستاذ يبحث دائمѧا عѧن       ذا ت فائدة بالنسبة للتلميذ، و هذا طبعا يبعث ع         
 اليوم، التي يعيشها العالم التكنولوجيلإدماج التلاميذ في حلقة التطور  الجديد و الأفضل

  .هو جديد في العالم بوساطة الأستاذ و جعلهم يسايرونها من خلا ل الإطلاع على آل ما
  

  :الوزارة بالمنهاج المسطر من طرف الاستعانةمدى : )23(الجدول رقم 
  

النسب المئوية   التكرارات
 :إلى حد آبير 60 75%
 :إلى حد ما  20 25%
 :لا أستعين  00 00%

 :المجموع   80 100%
)0.05 <P(                     43.35  =  2χ   

 
تѧѧستعين بالمنهѧѧاج %) 75(    يتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول أن نѧѧسبة آبيѧѧرة مѧѧن الأسѧѧاتذة و تقѧѧدر بـѧѧـ  

  .تستعين به إلى حد ما%) 25(لوزارة إلى حد آبير، بينما نسبة المسطر من طرف ا
و قد .  بالمنهاجالاستعانةو لا يتفق أساتذة التربية التكنولوجية مع الرأي الذي يشير إلى عدم 

 المѧسطر مѧن     بالمنهѧاج و يعѧود تمѧسك الأسѧاتذة        ) α=0.05(جاءت الفروق دالة عند مستوى      
تѧѧشي المѧѧادة لأسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة بإتبѧѧاع  طѧѧرف الѧѧوزارة حѧѧسب رأيѧѧي إلѧѧى إلѧѧزام مف 

المنهاج المسطر آѧي تقѧدم دروسѧًا موحѧدة علѧى المѧستوى الѧوطني، آمѧا يمنѧع أي أسѧتاذ مѧن             
  .مخالفته أو إجراء تعديلات عليه مهما آانت الأسباب

  .فالمنهاج المسطر من طرف الوزارة يعد المرجع الأساسي لبناء دروسه
  

  : إيفاء المناهج المسطرة بالغرض مدى):24(الجدول رقم 
  

المئويةالنسب    التكرارات
 نعم 30 37.5%
 لا 50 62.5%
 :المجموع 80 100%

)    0.05 <P(                     5 = 2χ  
  

تѧرى  %) 37.5( يتضح من الجدول أن نسبة قليلة من أساتذة التربية التكنولوجية و تقدر بــ       
، بينما أآبر نسبة مѧن الأسѧاتذة و تقѧدر           بالغرضزارة يفي   أن المنهاج المسطر من طرف الو     

يرى أن هذه المناهج لا تفي بѧالغرض، رغѧم أن البنѧد الѧسابق يؤآѧد أن أسѧاتذة                    %) 62.5(بـ  
التربية التكنولوجية يعتمدون إلى حد آبير على هذا المنهاج في تحضير دروسهم من خѧلال               

  .إجابتهم عنه
هذا التنѧاقض و عѧن الѧسبب الѧذي يجعѧل أسѧاتذة التربيѧة         عن سبب    للاستفسارو هذا ما يدعو     

و تѧѧأتي تعلѧѧيلات أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة  . التكنولوجيѧѧة غيѧѧر راضѧѧين عѧѧن هѧѧذه المنѧѧاهج 



 120

 أن بعѧض المواضѧيع تفѧوق مѧستوى التلاميѧذ بكثيѧر آمѧا        -: و قد آانت آمايلي . لتوضيح ذلك 
الѧذي يѧصعب علѧى الأسѧتاذ مهمѧة       الѧشيء هو الحѧال بالنѧسبة لمѧستوى الѧسنة الثامنѧة أساسѧي         

  .إيصال المفاهيم للتلاميذ
  .عدم تسلسل الدروس -
 .غموض آبير في الأهداف المسطرة و تناقضها أحيانًا -
آون المناهج مسطرة من طرف الѧوزارة دون الأخѧذ بѧرأي المختѧصين، مѧن أسѧاتذة               -

 .المادة و مفتشيها
 .وجود خلط بين الدروس النظرية و الدروس التطبيقية -
 .تناسب الحجم الزمني المحدد لكل درس مع الحجم الزمني اللازم لهعدم  -
  

  مكانية إرجاع تعثر التلميذ في المادة إلى نقص الوسائل التعليميةإ): 25(الجدول رقم 
  

النسب المئوية   التكرارات
ن - 68 85%

 عم
 لا 12 15%

 :المجموع 80 100%
)    0.05 <P(                       39.2  =  2χ   

  
تѧرى  %) 85(من الجدول يتضح أن نسبة آبيѧرة مѧن أسѧاتذة التربيѧة التكنولوجيѧة و تقѧدر بѧـ            

%) 15(أنه يمكن إرجاع تعثر التلميѧذ فѧي المѧادة إلѧى نقѧص الوسѧائل التعليميѧة، بينمѧا نѧسبة                       
  .فقط ترى أنه لا يمكن إرجاع التعثر إلى نقص الوسائل التعليمية

  ية سبب إرجاع تعثر التلميذ لنقص الوسائل التعليميةو يفسر أساتذة التربية التكنولوج
  : بما يلي

  .أن الوسائل التعليمية يعتبرها الأستاذ همزة وصل بين خيال التلاميذ و الواقع -
 .تسهل عملية الفهم و الإدراك لدى التلميذ -
 .انتباههتزيد من رغبة التلميذ في التعلم و تثير  -
، لأنهѧѧا تعتمѧѧد علѧѧى تجѧѧارب بالدرجѧѧة    طبيعѧѧة المѧѧادة نفѧѧسها تتطلѧѧب وسѧѧائل إيѧѧضاح     -

 .الأولى، فهي إذن مادة تطبيقية أآثر منها نظرية
المعلومات التي يكتسبها التلميذ مѧن خѧلال الممارسѧة الفعليѧة فѧي القѧسم، تكѧون أآثѧر              -

 .رسوخًا من المعلومة النظرية التي يتلقاها عن طريق الشرح فقط
 .ع و الإطلاالاآتشافتثير الوسائل في التلميذ حب  -
و خير دليل علѧى تѧأثير الوسѧائل التعليميѧة علѧى نجѧاح التلميѧذ هѧي العѧدد الكبيѧر مѧن                         -

 بنسبة  ا نظري االمتعثرين بالنسبة لمستوى السنة الثامنة أساسي الذين يقدم لهم برنامج         
 و هذا ما تѧم تأآيѧده فѧي المحѧور الخѧاص              الوسائل، يبسبب النقص الكبير ف   %) 90(

 .الاستبيان أ و الذي دعم بإجابات الأساتذة عن أسئلة 8بالوسائل التعليمية للسنة 
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   التلاميذ في القسمانتباهإذا آانت تعترض الأستاذ مشكلة إثارة ): 26(الجدول رقم 
:  

المئويةالنسب    التكرارات
 نعم 46 57.5%
 لا 34 42.5%
 :المجموع 80 100%

)    0.05> P(                           1.8 = 2χ   
  

مѧѧن أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة يعترضѧѧها مѧѧشكل  %) 57.5(يتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول أن نѧѧسبة  
من الأسѧاتذة لا تجѧد صѧعوبة فѧي إثѧارة            %) 42.5(إثارة انتباه التلاميذ في القسم، بينما نسبة        

أمѧѧا عѧѧن الأسѧѧاتذة الѧѧذين تعترضѧѧهم هѧѧذه المѧѧشكلة فيرجعونهѧѧا إلѧѧى .   التلاميѧѧذ فѧѧي القѧѧسمانتبѧѧاه
  :ةالأسباب التالي

  .    نقص الوسائل التعليمية-
 . الأستاذ على عنصر التشويق في بداية الدرساعتمادعدم  -
 عѧѧن اهتمѧѧامهم الѧѧصعبة التѧي يعيѧѧشها التلاميѧѧذ و التѧي صѧѧرفت   الاجتماعيѧѧةالظѧروف   -

 .الدراسة و جعلتهم ينفرون منها
 آنقص الإنѧارة، إآتظѧاظ    : عدم توفر الظروف المادية الملائمة داخل قاعات الدراسة        -

فكيѧف  ... الأقسام، نقѧص الطѧاولات و الكراسѧي، وجѧود عناصѧر مѧشاغبة فѧي القѧسم                 
 لتلميذ لا يجد آرسيًا يجلس عليه أو طاولة يكتب عليها أن ينتبه للدرس ؟

 .نقص الخبرة لدى الأستاذ -
بينمѧѧا الأسѧѧاتذة الѧѧذين لا تعترضѧѧهم  . الإرهѧѧاق الѧѧشديد للتلاميѧѧذ بѧѧسبب آثافѧѧة البѧѧرامج  -

 طريقѧة   انتهѧاجهم التلاميذ في القسم فقد بينوا أن الѧسبب يعѧود إلѧى              انتباهمشكلة إثارة   
  :وهيخاصة في التدريس 

  وفѧѧتح المجѧѧال لتѧѧساؤلات التلاميѧѧذ و إشѧѧراآهم فѧѧي بنѧѧاء الحواريѧѧة، الطريقѧѧة اعتمѧѧاد  -
  الدرس

  و تفسيرها تفسيرا علميًايالمعيش على أمثلة مستمدة من واقع التلميذ الاعتماد  -
 .على الملاحظة و التجريبطريقة علمية تعتمد  -
 .ذللتلميربط الدرس بالمكتسبات السابقة  -
  .العمل بالأفواج يسهل المهمة على الأستاذ -

  
  : عمل الأستاذ لأجل تحقيق الفهم الجيد لأآبر عدد من التلاميذ):27(الجدول رقم 

  
 عمــــــــــــــــل الأستاذ تالتكرارا المئويةالنسبة 

 المناقشة، الأمثلة و الأسئلة الإآثار من - 10 12.50%
 . العمل بالطريقة الحوارية و التقويم في نهاية الدرس- 45 56.25%
 . تكرار المعلومة و آثرة التمارين و التطبيقات- 05 06.25%
 . التشجيع و الترغيب و المنافسة- 05 06.25%
 . النتائجاستخلاص إشراك التلاميذ في التجارب و - 09 11.25%
  تحسيس التلميذ بفائدة هذه الدروس في المرحلة الثانوية- 03 03.75%
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 ربط الدرس بѧالمحيط الѧذي يعѧيش فيѧه التلميѧذ عѧن طريѧق- 03 03.75%
 أمثلة

 المجموع 80 100%
)    0.05 <P(                                                             4 118.8    =   2χ  

  
اتذة التربية التكنولوجية يقومون بأعمال متنوعة لأجل تحقيق الفهم         يتضح من الجدول أن أس    

  :الجيد لأآبر عدد من التلاميذ و من بين الأعمال التي يقومون بها
مѧن أسѧاتذة    %) 12.5(الإآثار من المناقشة، الأمثلة و الأسѧئلة آمѧا يؤآѧد ذلѧك نѧسبة                 -

  .المادة
تبين أنها تعتمد الطريقة    %) 56.25(بينما أآبر نسبة من أساتذة التربية التكنولوجية         -

الحوارية في إلقاء الѧدرس و إجѧراء التقѧويم فѧي نهايѧة الѧدرس مѧن أجѧل رصѧد نقѧاط                        
 .استدراآهاالضعف لدى التلاميذ و التمكن من 

مѧѧѧن الأسѧѧѧاتذة تقѧѧѧوم بتكѧѧѧرار المعلومѧѧѧات، و يكثѧѧѧر مѧѧѧن    %) 06.25(آمѧѧѧا أن نѧѧѧسبة  -
ى تѧشجيع التلاميѧذ و تѧرغيبهم      علѧ %) 06.25(و تعمل نسبة    .  التمارين و التطبيقات  

 .في الدراسة، و آذا بعث روح المنافسة فيهم
تعمѧѧل علѧѧى إشѧѧراك التلاميѧѧذ فѧѧي التجѧѧارب، و إعطѧѧائهم فرصѧѧة     %) 11.25(نѧѧسبة  -

 النتائج بأنفسهم، لأن المعلومة التي يتوصѧل إليهѧا التلميѧذ بجهѧده الخѧاص                استخلاص
 .لهم جاهزةتبقى أآبر رسوخًا في الذهن من المعلومة التي تقدم 

مѧѧن أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة بتحѧѧسيس التلاميѧѧذ بفائѧѧدة %) 03.75(و تقѧѧوم نѧѧسبة  -
هذه الدروس في المرحلѧة الثانويѧة آѧي تجلѧب اهتمѧام أآبѧر عѧدد ممكѧن مѧن التلاميѧذ                       

 .بالدروس المقدمة لهم
مѧѧن الأسѧѧاتذة علѧѧى ربѧѧط الѧѧدرس بѧѧالمحيط الѧѧذي    %) 03.75(و أخيѧѧرًا تعمѧѧل نѧѧسبة   -

 على أمثلة مستمدة من الواقع، حتѧى يѧدرك التلميѧذ أهميѧة              تلميذ بالاعتماد اليعيش فيه   
 .هذه المادة في حياته اليومية و المهنية مستقبلاً

إذن يتضح من خلال هذه الآراء أن أساتذة التربية التكنولوجية ينتهجون طريقѧة تربويѧة               
الطريقѧة و عملهѧم   حديثة في إلقاء الدرس و هي الطريقѧة الحواريѧة إذا آѧان فهمهѧم لهѧذه           

  .بها يتم بشكل و أسلوب صحيحين
  

  : سبب إقبال التلاميذ على الحصص الإضافية):28(الجدول رقم 
  

النسبة 
 المئوية

التكرارا
 ت

 الأسباب

18.75%  
50.00%  
12.50%  
06.25%  
25.00% 

15  
40  
10  
05  
20 

  .نقص حصة التطبيقات و آثافة البرامج -
 .تقليد لا غير أصبحت موضة العصر و هي مسألة لأنها -
 .عدم الثقة بالنفس -
 .لتحسين مستواهم -
 الجيѧѧѧدباسѧѧѧتيعابإآتظѧѧѧاظ الأقѧѧѧسام لا يѧѧѧسمح لمعظѧѧѧم التلاميѧѧѧذ  -

 للدروس
112,50%  المجموع - 90

)    0.05 <P(                                                              60.45  =   2χ   
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يؤآѧѧد أن %) 50( أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة  يتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول جليѧѧًا أن أآبѧѧر نѧѧسبة مѧѧن  

التلاميذ أصبحوا يميلون للدروس الإضافية لأنها موضة العѧصر فقѧط و هѧي مѧسألة تقليѧد لا                   
  .غير

ترى أن السبب راجع إلى إآتظاظ الأقسام الѧشيئ الѧذي لا يѧسمح لمعظѧم               %) 25(بينما نسبة   
  . الجيد للدروسباستيعابالتلاميذ 

ترجع السبب إلى نقص حصة التطبيقѧات و آثافѧة البѧرامج الѧشيئ              %) 18.75(آما أن نسبة    
و تѧѧأتي أسѧѧباب . الѧѧذي يѧѧدفع التلميѧѧذ للبحѧѧث عѧѧن حѧѧصص إضѧѧافية لحѧѧل المزيѧѧد مѧѧن التمѧѧارين 

  . عدم الثقة بالنفس، أو لتحسين مستوى التلميذ-: أخرى بنسب متفاوتة منها
  
  

  :الهدف من الحصص الإضافية): 29(الجدول رقم 
  

          الأهـــــــــــــــــداف تالتكرارا مئويةالنسبة ال
25.00%  
11.25%  
03.75%  
  

03.75% 

20  
09  
03  
  
03 

 تدريب التلاميذ على التطبيق الجيد للقوانين -
 القيام بتمارين تدعيمية للتلاميذ -
 التѧأخر النѧاجم عѧن آثافѧة البѧرامجاستدراك -

 )تأخر في الفهم(
اهتمѧام بإآتظاظ بѧالأفواج لا يѧسمح للأسѧتاذ          -

 بكل تلميذ
 المجموع - 35 %43.75

)    0.05 <P(                                                             34.97  =    2χ  
  

 الإضѧافية من الأساتذة تتفق مѧع فكѧرة الحѧصص     ) 43.75 %( يتضح من الجدول أن نسبة 
  :الهدف منها آما يليلضرورتها للتلاميذ في مادة التربية التكنولوجية، و يحدد 

 هѧو تѧدريب التلاميѧذ       الإضѧافية مѧن الأسѧاتذة أن الهѧدف مѧن الحѧصص            %) 25( ترى نسبة    -
  .على التطبيق الجيد للقوانين

 نسبة أنفترى أن الهدف هو القيام بتمارين تدعيمية للتلاميذ، آما %) 11.25( بينما نسبة -
لتّأخر الناجم عن آثافة  ااستدراك إلى الإضافيةتهدف من وراء الحصة %) 03.75(

.البرامج و بالأخصّ التأخر في الفهم  
مѧѧѧن الأسѧѧѧاتذة فتهѧѧѧدف إلѧѧѧى الاهتمѧѧѧام الفѧѧѧردي بالتلاميѧѧѧذ لان %) 03.75(أمѧѧѧا نѧѧѧسبة  -

  .اآتظاظ الأقسام لا يسمح لها بذلك أثناء الدرس
 

  : في التربية التكنولوجيةالإضافية مدى حاجة التلاميذ إلى الحصص ):30( الجدول رقم 
  

  التّكرارات المئويةنسبة ال
       نعم 35  43.75%
       لا 45  56.25%
    المجموع   80  100%

)     0،05> p     (                     1.25 =2χ  
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من الأساتذة ترى أن التلاميذ في حاجة ماسѧّة إلѧى            %) 43.75( يتضح من الجدول أن نسبة    

  : و السبب في ذلكالإضافيةالحصص 
  .مستوى الثّامنة أساسي و التّاسعة أساسي ليس ليدهم حصّة للتمريناتأن  -
 .اللّغةو آذا حاجة التلميذ للدعم في مادة الرياضيات و  -
 . إلى استدراك ما لم يفهم في القسمالسبببينما البعض الآخر من الأساتذة يرجعون  -

  .إلى جانب حلّ التّمرينات الخاصّة بالدّروس
 أن الѧسبب  آخرونمثل في تحضير التلميذ إلى الثانوي، و يرى    بينما السّبب الآخر يت    -

  .هو دعم فئة المتعثرين فقط
مѧѧѧن الأسѧѧѧاتذة الѧѧѧذين لا يتفقѧѧѧون مѧѧѧع فكѧѧѧرة  % ) 56.25(بالمقابѧѧѧل تبѧѧѧرز فѧѧѧي الجѧѧѧدول نѧѧѧسبة 

  :، و يبررون رفضهم بما يليالإضافيةالحصص 
  . أن انتباه التلميذ في القسم يكفي لفهم الدرس جيّدًا-
  .ضبة الأستاذ و التلميذ إلى جانب مراقبة الأولياء آافية لتحقيق التّعلم الجيّد أن موا-
  . تشجع التلميذ على عدم التّرآيز في القسم و التهاون في الدراسةالإضافية أن الحصص -
  . أصبحت تجارية محضةالإضافية أن الحصص -
  .السنة الثّامنة أساسي برنامج باستثناء أن البرنامج ميسّر لا يحتاج إلى حصص إضافية -
  

  : الأستاذ بالحصص الاستدراآيةاستعانةسبب : )31(الجدول رقم 
  

 الأسباب التكرارات المئويةالنسبة 
62.50%   
  
25.00%   
06.25%   
  
06.25%  

               50    
  

20  
05  
  
  
  

  
05 

 تحѧѧѧѧضير التلاميѧѧѧѧذ لѧѧѧѧشهادة-
  التعليم الأساسي

  . لحلّ التمرينات فقط-
- ѧѧا لѧѧشرح مѧѧذ لѧѧه التلميѧѧم يفهم

أثنѧѧاء الѧѧدّرس مѧѧن تجѧѧارب و
  .بعض المفاهيم

 لإنهѧѧѧѧاء البرنѧѧѧѧامج إذا آѧѧѧѧان-
 .هناك أيّ تأخر فيه

 المجموع 80 100%
( P < 0.05)                                               ,5) 67 = 2χ  (  

  
%) 62.50(بѧѧـ يتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول أن أآبѧѧر نѧѧسبة مѧѧن أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة و تقѧѧدر   

 لتحضير التلاميذ لشهادة التعليم الأساسي و ذلك بتخѧصيص          الاستدراآيةيستعين بالحصص   
هذه الحصص لحل مواضيع خاصة بشهادة التعليم الأساسي فقѧط آѧي يكتѧشف التلميѧذ آيفيѧة                  

  .طرح الأسئلة و طريقة الإجابة عنها
ينات التابعة للدروس فقط    من الأساتذة تستعين بهذه الحصص لحل التمر      %) 25(بينما نسبة   

لأن مستوى السنة التاسعة أساسي لم تبرمج لهم حصة نظرية بالتالي يتعѧذر حѧل العديѧد مѧن                   
  .التمرينات خلال الحصة العملية التي لا تكاد تكفي لإتمام الدرس التطبيقي
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تستعين بهѧذه الحѧصص لѧشرح مѧا لѧم يفهمѧه التلميѧذ أثنѧاء الѧدرس مѧن                     %) 06.25(أما نسبة   
  .و بعض المفاهيمتجارب 

و بنفس النسبة يتضح أن فئة أخرى من أساتذة التربيѧة التكنولوجيѧة تѧستعين بهѧذه الحѧصص         
إذن مѧѧا يلاحѧѧظ أن أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة   . لإنهѧѧاء البرنѧѧامج بѧѧسبب التѧѧأخر فѧѧي إنهائѧѧه   

لѧى  يهتمون بالمشاآل الدراسية للتلاميذ و يحاولون حلها بشتى الوسائل و هذا طبعѧا يبعѧث ع               
 . الاطمئنانالتفاؤل و 

  
  : سبب تنويع الأساتذة في أسلوبهم في التدريس):32(الجدول رقم 

  
 الأسباب التكرارات المئويةالنسبة 

37.50%  
37.50%  
08.75%  
03.75%  
12.50% 

50  
30  
07  
03  
10 

   الفروق الفردية بين التلاميذ-
عدم الوصول إلى الهѧدف المنѧشود مѧن -

 .الدرس
  آل درس تنوع المفاهيم في -
. التلاميذ و تشويقهم للدرسانتباهجلب  -
عѧѧѧدم تحقѧѧѧق الفهѧѧѧم الجيѧѧѧد مѧѧѧن طѧѧѧرف -

 التلاميذ
100% 80  

)0.05 < P                                                               (42.37= 2χ 
  

يتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول أن أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة ينوعѧѧون فѧѧي أسѧѧلوب تدريѧѧسهم، بѧѧسبب    
 الذي يخلق تباينا في مستوى التلاميذ من قسم لآخر فѧي    الشيءوق الفردية بين التلاميذ،     الفر

نفس القسم و هذا ما يستدعي انتهاج أسلوب خاص في التدريس يسمح بالتكفل التعليمي بكل               
  .من الأساتذة%) 37.50(تلميذ و هذا حسب رأي نسبة 

ب تنѧويعهم فѧي أسѧلوب التѧدريس بعѧدم           و بنفس النѧسبة يبѧرر أسѧاتذة التربيѧة التكنولوجيѧة سѧب             
 الذي يحتم على الأستاذ إتباع أحسن أسلوب      الشيءالوصول إلى الهدف المنشود من الدرس       

من الأساتذة تبرر ذلك بتنѧوع المفѧاهيم فѧي آѧل درس             %) 08.75(لتحقيق الهدف بينما نسبة     
  ..و بالتالي آل درس يفرض أسلوبًا خاصًا بالتدريس يختلف عن الدرس الآخر 

 انتبѧѧاهمѧѧن أسѧѧاتذة فتѧѧرى فѧѧي تنويѧѧع أسѧѧلوب التѧѧدريس وسѧѧيلة لجلѧѧب  % ) 03.75( أمѧѧا نѧѧسبة 
  .التلاميذ و تشويقهم للدرس

 الѧذي   الѧشيء تبرر ذلك بعѧدم تحقѧق الفهѧم الجيѧد مѧن طѧرف التلاميѧذ                 %  12.50و آذا نسبة    
  .يؤدي إلى تغيير الأسلوب حتى يتحقق الفهم بالكيفية المطلوبة 

  
  : الكيفية التي يفضل بها تدريس التربية التكنولوجية) :33(الجدول رقم 

  
  تالتكرارا المئويةالنسب 

 بالأفواج 80 100%
 جماعيا 00 00%

 المجموع 80 100%
  )0.05 < P                     (            40 = 2χ  
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%) 100(يتضح من الجدول أن أساتذة التربية التكنولوجية يجمعون على رأي واحد بنسبة 
و تبريرهم لذلك جاء . و هو تدريس مادة التربية التكنولوجية بالأفواج و ليس جماعيًا

                                                                                                      :آمايلي
  .حتى يتمكن آل تلميذ من المشارآة في التجارب و مشاهدتها جيدًا -
 . يتم الفهم بشكل أفضلحتى -
 . الفردي بالتلاميذ و متابعتهم بصفة محكمةالاهتمام -
 .حتى يتسنى تحقيق الهدف من النشاط اليدوي -
تقل الفوضى و يسهل الѧتحكم فѧي القѧسم و مراقبѧة مختلѧف نѧشاطات التلاميѧذ و عѧدم                       -

 .تعرضهم للخطر عند استعمال الوسائل التعليمية
 

 الجيѧѧѧد لمѧѧѧادة التربيѧѧѧة  الاسѧѧѧتيعابتلميѧѧѧذ مѧѧѧن أجѧѧѧل   مѧѧѧا يحتاجѧѧѧه ال ):34(الجѧѧѧدول رقѧѧѧم  
  التكنولوجية

 
  تالتكرارا النسب المئوية

 الدرس 10 12.5%
 التمارين 00 00%

 الدرس و التمارين 70 87.5%
 المجموع 80 100%

     )0.05 < P                     (80.86 =2χ   
  

 الجيد لمادة التربية    الاستيعابدون أن    يتضح من الجدول أن أساتذة التربية التكنولوجية يؤآ       
بينمѧا  %). 87.5(آمѧا تبينѧه ذلѧك النѧسبة         . التكنولوجية لا يتحقق إلاّ بالدرس و التمѧارين معѧًا         

  . الجيدالاستيعابترى أن الدرس وحده آافيًا من أجل تحقيق %) 12.5(نسبة 
ر إلѧى أن التمѧارين   لكن لا أحد من أساتذة التربيѧة التكنولوجيѧة يوافѧق علѧى الѧرأي الѧذي يѧشي                

  . الجيدالاستيعابوحدها آافية لأجل تحقيق 
  )α =0.05(و قد جاءت الفروق دالة عند مستوى 
 ضѧѧرورية آѧѧذلك لأجѧѧل   أخѧѧرى اعتبروهѧѧا  باقتراحѧѧاتو قѧѧد أرفѧѧق الأسѧѧاتذة آراء هѧѧم هѧѧذه     

  . الجيد للمادة من بينهاالاستيعاب
-         ѧث        القيام بالرحلات و الزيارات الميدانية التي تسمح بتوسѧذ و تبعѧات التلميѧيع معلوم

  .الاآتشاففيه روح البحث و 
 .ضرورة تحسين المستوى اللغوي للتلميذ -
 . على الوسائل التربوية لتوضيح مختلف المفاهيمالاعتماد -
 .حث التلميذ على مطالعة المجلات العلمية -
 .تخصيص حصص إضافية للتمارين و إعادة التجارب الصعبة -

  
   أساتذة التربية التكنولوجية حول ترتيب أهداف تدريس المادة مدى توافق)35(الجدول رقم 

  
             ن 80 -

  لكيندالاختبار قيمة  0.148
  2آا 106.629



 127

 ح   د  9
     )0.01 <P                           (106.63  = 2χ  

  
ختلѧف  بѧأن العلاقѧة الإرتباطيѧة بѧين م        ) Kendall( يوضح هذا الجدول و بعد تطبيق إختبار        

بمعنѧѧى أن هنѧѧاك توافقѧѧا بѧѧين  ) α =0.01( و هѧѧي دالѧѧة عنѧѧد مѧѧستوى  0.15الأسѧѧاتذة تقѧѧدر بѧѧـ 
  .مختلف الأساتذة حول ترتيب أهداف تدريس مادة التربية التكنولوجية

  
  

  : حصص خاصة مستقلةالفيزياء في تدريس مادة  ):36(الجدول رقم 
  

  تالتكرارا المئويةالنسب 
 نعم 21 %26.25

 لا 59 %73.75     
 المجموع 80 100%

 )0.05 < P                          ( 18.05=2χ  
  

لا %)  73.75( يتضح من الجدول أن نسبة آبيرة من أساتذة التربية التكنولوجية و تقدر بـ              
 ) …التكنولوجيا،  التعبيѧر البيѧاني  ( يرى ضرورة الفصل مادة الفيزياء عن باقي النشاطات   

  :و تبريرهم لذلك
  أن الجانب التكنولوجي يحبب للتلميذ مادة الفيزياء -
و يرى آخرون أن هذه النѧشاطات فѧي مجملهѧا           . حتى يكون هناك تنوعا في البرنامج      -

 .تكون آلا علميا ضروريا للتلميذ لمواجهة عصر العولمة
و ترى هذه المجموعة من الأسѧاتذة ضѧرورة فѧصل التعبيѧر البيѧاني لأن لا مكѧان لѧه          -

جѧدا  ربية التكنولوجية و لا علاقة له ببقية النشاطات، بينما نѧسبة قليلѧة           في برنامج الت  
قترح فصل مادة الفيزياء عن باقي النشاطات و     ت%) 26.25( الأساتذة و تقدر بـ      من

السبب حسب آرائها أن النشاطات متعددة و البرامج آثيفة جدًا خاصة برنامج الѧسنة              
 .لتربية التكنولوجية أساسي الذي يعد مشكلا بالنسبة لأستاذ ا8

آما يرى بعѧض الأسѧاتذة أن آѧل نѧشاط يعѧد تخصѧصا لوحѧده، لѧذلك يلزمѧه برنامجѧًا                        -
 .خاصًا و وقتًا محددًا له لأن الحجم الساعي الأسبوعي يبقى غير آاف

 بمѧѧادة الفيزيѧѧاء لوحѧѧدها تѧѧسمح للأسѧѧتاذ بѧѧالترآيز علѧѧى  الاحتفѧѧاظو يѧѧرى آخѧѧرون أن  -
 .ي يتمكن من تحضير التلميذ للثانوي تحضيرًا جيدًاجانب واحد فقط و إتقانه و بالتال

و مختلѧѧف هѧѧذه الآراء تبѧѧين أن أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة عѧѧارفين بأهѧѧداف تѧѧدريس         
التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة أمѧѧا الѧѧبعض الآخѧѧر فهѧѧو جاهѧѧل لهѧѧا، فمѧѧادة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة فѧѧي 

  .الطور الثالث من التعليم الأساسي
ذ عالم في مادة الفيزياء بقدر ما تهدف إلى خلق التفكيѧر العلمѧي              لا تهدف إلى تكوين تلمي    
 علمѧاء التربيѧة واضѧحًا فѧي بحѧوثهم المختلفѧة و التѧي يمكѧن                  رأيلدى التلميذ، و قѧد جѧاء        
  :استخلاص منها ما يلي

أن التربية التكنولوجية تعمѧل علѧى تعلѧيم التلميѧذ آيفيѧة طѧرح الأسѧئلة و علѧى فهѧم و                      -
  .فة أن العلم متطور و أنه يمكن مواصلة طرح الأسئلةاستخلاص المعارف و معر
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 إذن  اجتماعيѧة  آانѧت أو  لتلاميذ بفهم المحيط و القوانين التي تسيره فيزيائية          ل السماح -
 .العيش بطريقة علمية

 مѧن أداة تقنيѧة ذلѧك أن         انطلاقѧا  معرفѧة عѧن العѧالم الفيزيѧائي          باآتسابالسماح للتلميذ    -
 مѧن أداة تقنيѧة للتѧساؤل    الانطѧلاق : من إتباعها و هي التكنولوجيا تتطلب خطوة لا بد      

، لماذا آانت تصنع من حديѧد       ؟مما صنعت، آيف ربطت مختلف عناصرها ببعضها      
 .…؟، لماذا اختفت بعض الأدوات؟و الآن من البلاستيك

هي عدة تساؤلات و إجابѧات يѧؤدي ترتيبهѧا فѧي عقѧل التلميѧذ إلѧى معرفѧة بمحيطѧه تفيѧده                         
مѧا أتѧذآره، هѧو مѧا     " في محيطه تحكمًا محѧدودا لكنѧه واقعيѧًا، بمعنѧى     مباشرة في التحكم   

 ".أحتاجه 
إذن علѧѧى أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة أن يفهمѧѧوا أنهѧѧم ليѧѧسوا مطѧѧالبين بتكѧѧوين تلاميѧѧذ        
بѧѧارعين فѧѧي القѧѧوانين الفيزيائيѧѧة، بقѧѧدر مѧѧا هѧѧم مطѧѧالبين بإعطѧѧائهم قاعѧѧدة علميѧѧة سѧѧليمة      

ح الѧذي يѧسمح لهѧم بمواجهѧة آѧل تحѧديات العѧصر               تضعهم على الطريѧق العلمѧي الѧصحي       
  .التكنولوجية

  
 أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة لتحѧѧسين المѧѧستوى فѧѧي    اقتراحѧѧات معرفѧѧة ):37(الجѧѧدول رقѧѧم  

  :المادة
  

النسبة 
 المئوية

 الاقتراحات التكرارات

75%  
37.5%  
100%  
  
62.5%  
  
25.0%  
62.5%  
12.5%  
75.0%  
100%  
62.5%  
100%  
62.5% 

-
0  
-
0  

        80  
  
50  

          
        20  

-
0  
10  
60  
80  
50  
80  
50 

  . تقليص عدد التلاميذ في الفوج-
  . تكثيف التربصات المغلقة-
8 إعادة النظر في البرامج خاصة برنامج السنة -

  أساسي
 تѧѧوفير الوسѧѧائل البيداغوجيѧѧة التѧѧي تحفѧѧز التلميѧѧذ علѧѧى-

  .العمل
 .مارين لحل التأساسي 9 إضافة حصة نظرية للسنة -
 . توفير مراجع للتلميذ و الأستاذ-
 . التكوين النوعي للمفتشين-
 . تزويد الإآماليات بورشات مجهزة بأحسن الوسائل-
 . إعادة النظر في الكتاب المدرسي للتلميذ-
 . برمجة زيارات ميدانية للتلاميذ-
 . تخفيف الحجم الساعي الأسبوعي للتلميذ-
لѧى آيفيѧة تѧدريس مѧادة تمكين الأساتذة من الإطلاع ع   -

التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة فѧѧي دول متقدمѧѧة فѧѧي هѧѧذا المجѧѧال
  خبرة أآبرلاآتساب

)0.05<  P                                                     (111.57 =  2χ   
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 أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة عديѧѧدة و متنوعѧѧة، تهѧѧدف اقتراحѧѧاتيتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول أن 
      ѧسين مѧى تحѧم و                   آلها إلѧن المعلѧل مѧسن الأداء لكѧمان حѧذا ضѧوي، و آѧردود الأداء الترب

  .المتعلم على حد السواء
  :و مثال ذلك

 أآثѧر بكѧل تلميѧذ و تمكينѧه     الاهتمѧام تقليص عدد التلاميذ في الفوج حتى يتѧسنى للأسѧتاذة         
و هذا بتأآيد نسبة آبيѧرة مѧن الأسѧاتذة          . من المشارآة في العمل اليدوي بوسائله الخاصة      

تكثيѧف التربѧصات التѧي تѧرى فيهѧا دعمѧا و            %) 37.5(و نقتѧرح نѧسبة      . %)75(بـ  در  تق
  . للأستاذنليافعتكوينًا سريعين و 

أمѧا هѧѧاجس أسѧتاذ التربيѧѧة التكنولوجيѧة آمѧѧا يتѧضح مѧѧن خѧلال تحليѧѧل النتѧائج هѧѧو برنѧѧامج           
ميѧذ، لѧذلك فهѧم      السنة الثامنة الذي يرون فيه برنامجًا مكثفѧًا و جѧد معقѧد بالنѧسبة لمѧستوى التل                 

يطالبون بإعادة النظر فيه قصد تعديله و تخفيفѧه بحѧذف بعѧض الѧدروس التѧي يѧرون أنهѧا لا                      
ل الأسѧاتذة آمѧا تبينѧه النѧسبة     آѧ تتماشѧى و التطѧور التكنولѧوجي الحѧالي و هѧذا حѧسب اقتѧراح        

)100(%.  
عѧѧد مѧѧن الأسѧѧاتذة تقتѧѧرح ضѧѧرورة تѧѧوفير الوسѧѧائل البيداغوجيѧѧة التѧѧي ت%) 62.5(بينمѧѧا نѧѧسبة 

العمѧѧود الفقѧѧري بالنѧѧسبة للتربيѧѧة التكنولوجيѧѧة ذلѧѧك أنهѧѧا تيѧѧسر المعلومѧѧات المقدمѧѧة للتلاميѧѧذ و  
 بѧѧѧصورة أفѧѧѧضل و فѧѧѧي زمѧѧѧن أقѧѧѧل، إلѧѧѧى جانѧѧѧب أن أسѧѧѧاتذة التربيѧѧѧة    باآتѧѧѧسابهاتѧѧѧسمح لهѧѧѧم 

  .التكنولوجية يعتبرونها آذلك محفزًا للتلميذ
سي خاصة  بحل التمرينات     إضافة ساعة نظرية لمستوى التاسعة أسا     %) 25(و تقترح نسبة    

  و بنفس النسبة .  الذي يعاني التلاميذ نقصًا فيهالشيءو تطبيق القوانين 
  : أخرى مفادهااقتراحات عدة تأتي%) 62.5(

و أخيرًا تمكين . توفير مراجع علمية للتلميذ و الأستاذ و آذا برمجة زيارات ميدانية للتلاميذ
 لاآتѧساب المѧادة فѧي دول متقدمѧة فѧي هѧذا المجѧال            الأساتذة  من الإطلاع على آيفية تدريس        

  .خبرة أآبر
 علѧѧى تزويѧѧد الإآماليѧѧات بورشѧѧات مجهѧѧزة تѧѧسمح لهѧѧم      التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة و يلѧѧح أسѧѧاتذة  

 الاقتراحѧات و مѧن أهѧم      %) 75(و هѧذا مѧا تبينѧه نѧسبة          . بممارسة العمل اليدوي مѧع التلاميѧذ      
إعѧѧادة النظѧѧر فѧѧي الكتѧѧاب   %) 100(بة التѧѧي يجمѧѧع عليهѧѧا أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة بنѧѧس    

إلѧѧى جانѧѧب تخفيѧѧف الحجѧѧم   . المدرسѧѧي للتلميѧѧذ الѧѧذي لا يختلѧѧف اثنѧѧان علѧѧى ضѧѧعف مѧѧستواه    
الѧساعي الأسѧѧبوعي للتلميѧѧذ حيѧѧث يѧѧرون أن التلميѧѧذ مثقѧѧل بمѧѧواد عديѧѧدة و حجѧѧم سѧѧاعي آبيѧѧر  
يحرمѧѧه الترآيѧѧز فѧѧي بعѧѧض المѧѧواد إذا آانѧѧت مبرمجѧѧة فѧѧي وقѧѧت غيѧѧر ملائѧѧم آنهايѧѧة اليѧѧوم       

  .الدراسي مثلاً
قترح التكوين النѧوعي الجيѧد للمفتѧشين آѧي يتمكنѧوا مѧن             تمن الأساتذة   %) 12.5(بينما نسبة   

  .مساعدة الأستاذ في الميدان
 جاءت غزيرة لتؤآد على وجود نقائص متعلقة بمѧادة          الاقتراحاتمن آل ما سبق يتضح أن       

            ѧي و علѧسؤولين  التربية التكنولوجية منها ما هو تقني، مادي أو تنظيمѧى الم  ѧادة     ن عѧذه المѧه 
  .إعادة النظر فيها و تقويمها
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  : فرضيات البحثراختبا-2.4
  

نصت على وجѧود توافѧق بѧين أسѧاتذة التربيѧة التكنولوجيѧة              : للفرضية الأولى بالنسبة    
  .حول ترتيب الأسباب المفسرة لصعوبة تدريس المادة

 لتحليѧѧل SPSS لإعѧѧلام الآلѧѧيو قѧѧد بينѧѧت النتѧѧائج المتحѧѧصل عليهѧѧا باسѧѧتعمال برنѧѧامج ا
 بѧѧѧأن هنѧѧѧاك فعѧѧѧلاً توافقѧѧѧا بѧѧѧين أسѧѧѧاتذة التربيѧѧѧة ،(Kendall)البيانѧѧѧات باسѧѧѧتخدام إختبѧѧѧار 

  .التكنولوجية حول ترتيب الأسباب المفسرة لصعوبة تدريس المادة
 مѧѧن صѧѧحة الفرضѧѧية الأولѧѧى المتمثلѧѧة فѧѧي وجѧѧود توافѧѧق بѧѧين أسѧѧاتذة التربيѧѧة   التأآѧѧدبѧѧذلك تѧѧم 

  .ترتيب الأسباب المفسرة لصعوبة تدريس المادةالتكنولوجية حول 
  : رئيسيةأسبابهناك خمسة ) (Kendallو حسب نتائج إختبار 

آثافѧѧة بѧѧرامج التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة لأنهѧѧا تحتѧѧوي علѧѧى عѧѧدة نѧѧشاطات  : الѧѧسبب الأول 
 .متعلقة بالفيزياء، التعبير البياني و الأشغال اليدوية

إذ لا يمكѧѧن لأي .   الرياضѧѧيات و اللغѧѧةضѧѧعف مѧѧستوى التلاميѧѧذ فѧѧي : الѧѧسبب الثѧѧاني 
و لا يمكنѧه أن يѧنجح   . تلميذ أن يستوعب اللغة العربية، إذا آان يعاني نقصا في هذه الأخيرة       

فѧѧي مѧѧادة علميѧѧة غنيѧѧة بѧѧالقوانين إذا آѧѧان لا يملѧѧك قاعѧѧدة متينѧѧة فѧѧي الرياضѧѧيات تѧѧسمح لѧѧه         
 . القوانين و تطبيقهاباستيعاب

حول الجانب الѧذي يجѧد الأسѧتاذ        ) 19رقم  ( لى نتائج السؤال    و يتدعم هذا الرأي بالإطلاع ع     
من الأساتذة تؤآد علѧى أنهѧا تجѧد صѧعوبة     %) 62.5(صعوبة في تدريسه، حيث آانت نسبة    

فѧѧي تѧѧدريس الجانѧѧب الفيزيѧѧائي، و سѧѧبب ذلѧѧك هѧѧو ضѧѧعف مѧѧستوى التلاميѧѧذ فѧѧي الرياضѧѧيات   
  . الذي يصعب عليهم تطبيق بعض القوانين الفيزيائيةالشيء

الخѧاص بالجوانѧب التѧي يجѧد التلاميѧذ صѧعوبة فѧي اسѧتيعابها                ) 14رقم  (عن نتائج السؤال    و  
تؤآѧد علѧى الѧصعوبة فѧي تطبيѧق القѧوانين            % ) 37.5( الأسѧاتذة    أآبѧر نѧسبة مѧن     آانت إجابѧة    

خاصة في مستوى السنة الثامنة أساسي، إلى جانѧب ضѧعف اللغѧة لѧدى التلاميѧذ آمѧا عبѧرت                
  .ساتذةمن الأ%) 31.25(عن ذلك نسبة 

و مناقشة صعوبة تدريس التربية التكنولوجية لا يمكن أن تتم دون التطرق إلى الشق الثѧاني                
 التربيѧة التكنولوجيѧة لمѧا يجѧده مѧن           أسѧتاذ منها المتعلق بالأشغال اليدوية، التي تعدها هѧاجس         

، اسѧتبيان مѧن  ) 17رقѧم  ( ، آمѧا تبينѧه نتѧائج الѧسؤال       أهѧدافها صعوبة فѧي القيѧام بهѧا و تحقيѧق           
مѧѧن الأسѧѧاتذة بأنهѧѧا تجѧѧد صѧѧعوبة آبيѧѧرة فѧѧي تحقيѧѧق أهѧѧداف أنѧѧشطة %) 85(حيѧѧث تقѧѧر نѧѧسبة 
أن ) Kendall(بعѧد تطبيѧق إختبѧار       ) 18(آمѧا يوضѧح نتѧائج الѧسؤال رقѧم           . الأشغال اليدويѧة  

هنѧѧاك توافقѧѧًا بѧѧين أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة مѧѧن حيѧѧث الترتيѧѧب المقѧѧدم للعوامѧѧل المفѧѧسرة      
  :أساسيةلأشغال اليدوية و التي لخصت في خمسة عوامل لصعوبة تحقيق أهداف ا

  
  :عوامل أساسية

 ).آما تم شرح ذلك سابقًا( آثافة البرامج : العامل الأول 
عدم تѧوفر الوسѧائل بالقѧدر الѧذي يѧسمح لكѧل تلميѧذ بالممارسѧة الفعليѧة                   : العامل الثاني  

 .لنشاطات الأشغال اليدوية
 .عدم توفر الورشات: العامل الثالث 
ضѧѧيق الوقѧѧت المخѧѧصص الѧѧذي لا يѧѧسمح بتكѧѧرار العمليѧѧة و التѧѧدرب : امѧѧل الرابѧѧعالع 

 .عليها
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التكѧѧوين الأولѧѧي للأسѧѧتاذ فѧѧي هѧѧذا الجانѧѧب غيѧѧر آѧѧاف، بمعنѧѧى فاقѧѧد : العامѧѧل الخѧѧامس 
 . لا يعطيهالشيء

لأن مادة التربية التكنولوجية مادة عمليѧة بالدرجѧة   . نقص الوسائل التعليمية: السبب الثالث  
هѧѧي تحتѧѧاج إلѧѧى وسѧѧائل تعليميѧѧة متنوعѧѧة لفهѧѧم بعѧѧض الظѧѧواهر الѧѧصعبة التѧѧي     الأولѧѧى، و 

 .يستحيل شرحها نظريًا أو تخليها من طرف التلميذ
يتمثل في نقص التكوين العلمي و البيداغوجي للأستاذ، الذي يتѧدعم بإجابѧة           : السبب الرابع  

بالمعهѧѧѧد  المتعلѧѧѧق بمѧѧѧدى آفايѧѧѧة التكѧѧѧوين    للاسѧѧѧتبيان) 02(الأسѧѧѧاتذة عѧѧѧن الѧѧѧسؤال رقѧѧѧم    
مѧѧѧن أسѧѧѧاتذته التربيѧѧѧة   %) 68.75(التكنولѧѧѧوجي، حيѧѧѧث آانѧѧѧت أآبѧѧѧر نѧѧѧسبة و تقѧѧѧدر بѧѧѧـ       

 بما يدرس في الطѧور الثالѧث   طلا ترتبالتكنولوجية تعتبر التكوين الذي تلقته غير آاف، و  
 .من التعليم الأساسي

 محتواهѧѧا و الأهѧѧداف المѧѧسطرة لهѧѧا، و هѧѧو  حيѧѧثغمѧѧوض البѧѧرامج مѧѧن : الѧѧسبب الخѧѧامس 
 .لذي سيناقش لاحقًاالسبب ا

  
  
  

  :للفرضية الثانيةبالنسبة 
نѧѧصت الفرضѧѧية الثانيѧѧة علѧѧى وجѧѧود نقѧѧص فѧѧي الوسѧѧائل التعليميѧѧة فѧѧي تѧѧدريس مѧѧادة التربيѧѧة      

و قѧѧد بينѧѧت النتѧѧائج أن أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة يعѧѧانون مѧѧن نقѧѧص آبيѧѧر فѧѧي   . التكنولوجيѧѧة
بينت أن الكتاب المدرسѧي  ) 19رقم ( ل الوسائل التعليمية بشتى أنواعها، حيث أن نتائج السؤا    

المقدم للتلميذ حاليا لا يخدمه هو و لا الأساتذة و الѧدليل علѧى ذلѧك أن مجѧال اسѧتعماله محѧدود                       
  .جدًا

مѧѧن الأسѧѧاتذة يѧѧستعملون %) 52( مѧѧن التفѧѧصيل يتѧѧضح أن نѧѧسبة بѧѧشيءو عنѧѧد تحليѧѧل الѧѧسؤال 
مѧن الأسѧاتذة يѧستعملونه    %) 13.12(الكتاب المدرسي في تحضير التمارين فقط، بينمѧا نѧسبة     

أمѧا نѧسبة الѧذين      . في تحѧضير الѧدروس مѧن حيѧث المحتѧوى العلمѧي، و هѧي نѧسبة ضѧئيلة جѧدًا                     
و بѧالرجوع إلѧى   . و تبقى النسبة جد صѧغيرة %) 29(يستعملونه في الأعمال التطبيقية تقدر بـ  

 للكتاب المدرسي،   أساتذة التربية التكنولوجية   استعمالالمتعلق بمدى   ) 20رقم  ( نتائج السؤال   
يرجع و .  واسعًااستعمالامن الأساتذة لا يستعملون الكتاب المدرسي %) 87.5(تبين أن نسبة 

 الكبير في المحتوى العلمي للكتاب، إلى جانب الأخطاء الكثـــѧـيرة           النفور للنقص  هذا   الأساتذة
 تحقيѧѧق التجѧѧارب  أساسѧѧي و آѧѧذا صѧѧعوبة  ) 9 -8 -7( بالــــنѧѧسبة للمـــــѧѧستويات الثــــѧѧـلاث   
  .المقترحة المرتبطة بالجانب العملي

المتعلق بمدى استعمال أساتذة التربية التكنولوجية لѧدليل الأسѧتاذ،          ) 21(أما نتائج السؤال رقم     
مѧѧن الأسѧѧاتذة لا يѧѧستعملون دليѧѧل الأسѧѧتاذ، و تعليѧѧل ذلѧѧك هѧѧو عѧѧدم   %) 93.75(تبѧѧين أن نѧѧسبة 

 إن توفر لدى البعض، فهم يعتبرونه فارغًا من حيث  توفره لدى أساتذة التربية التكنولوجية، و     
و .  مع المنѧاهج الحديثѧة التѧي هѧم ملزمѧون بإتباعهѧا و مقيѧدون بأهѧدافها                  ىلا يتماش المحتوى و   
المتعلق بالمراجع الضرورية لتدريس مادة التربية التكنولوجية، بينت        ) 22رقم  ( عن السؤال   

 توافقا بين ترتيب أساتذة المادة لهذه المراجع،        أن هناك ) Kendall(نتائجه بعد تطبيق إختبار     
  :و الذي يبرز أربعة مراجع أساسية

المراجѧѧع الأجنبيѧѧة، لأنهѧѧا غنيѧѧة مѧѧن حيѧѧث المعلومѧѧات و المحتѧѧوى      : المرجѧѧع الأول -
  .العلمي، تجاربها سهلة الإنجاز و خالية من الأخطاء

 .نجزائرييآتب لمؤلفين : المرجع الثاني -



 132

ات العلمية التي تلعب دور أساسѧيا فѧي تحѧضير الѧدروس             الموضوع: المرجع الثالث  -
 . التجارب الأسهل و الممكن تحقيقها مع التلاميذانتقاءو 

المجѧѧلات العلميѧѧة التѧѧي تغѧѧذي الثقافѧѧة العلميѧѧة للأسѧѧتاذ و تѧѧسهل مѧѧن  : المرجѧѧع الرابѧѧع -
مهمتѧѧه التعليميѧѧة لأنهѧѧا تيѧѧسر عليѧѧه الإجابѧѧة علѧѧى مختلѧѧف تѧѧساؤلات التلاميѧѧذ المنبثقѧѧة 

. ما من الإبداعات التكنولوجيѧة التѧي تبѧرز أمѧامهم يوميѧًا فѧي مختلѧف المجѧالات                  عمو
المتعلѧѧق بѧѧالمراجع المѧѧستعملة مѧѧن طѧѧرف أسѧѧاتذة التربيѧѧة   ) 23رقѧѧم ( بينمѧѧا الѧѧسؤال 

التكنولوجيѧѧة فتѧѧدعم النتѧѧائج المتوصѧѧل إليهѧѧا فѧѧي الѧѧسؤال الѧѧسابق، حيѧѧث أن الأسѧѧاتذة    
ب الѧѧنقص الكبيѧѧر الملاحѧѧظ فѧѧي الكتѧѧب  يعتمѧѧدون آثيѧѧرًا علѧѧى المراجѧѧع الأجنبيѧѧة بѧѧسب 

الجزائرية، رغم التطور الملحوظ في الѧسنوات الأخيѧرة فيمѧا يخѧص الجانѧب الكمѧي           
و عѧѧن . لهѧѧذه المراجѧѧع، أمѧѧا الجانѧѧب الكيفѧѧي يمكѧѧن القѧѧول عنѧѧه أنѧѧه تجѧѧاري محѧѧض      

يتѧѧضح أن نѧѧسبة ) 24رقѧѧم (  بالمنهѧѧاج الѧѧوزاري آمѧѧا تبينѧѧه نتѧѧائج الѧѧسؤال  الاسѧѧتعانة
)75 (%ѧѧن الأسѧѧا مѧѧًوزاري حرفيѧѧنهج الѧѧى المѧѧدون علѧѧن .   اتذة يعتمѧѧزاملكѧѧذا الالتѧѧه 

 لѧه إجѧراء   قلا يحѧ بالمنهج لѧيس عѧن قناعѧة بѧه بѧل لأن الأسѧتاذ مѧرغم علѧى ذلѧك، و           
 .إجراء أي تعديل أو تغيير في محتواه

و هو متعلق بمѧدى إيفѧاء المنѧاهج المѧسطرة           . لتؤآد ذلك ) 25رقم  ( و تأتي نتائج السؤال     
مѧن الأسѧاتذة الѧذين    %) 62.5(و التѧي آѧشفت عѧن نѧسبة     . رة بѧالغرض مѧن طѧرف الѧوزا   

  :يرون أن المنهج الوزاري لمادة التربية التكنولوجية لا يفي بالغرض للأسباب التالية
  
  .   عدم تسلسل الدروس-
 .غموض آبير في الأهداف المسطرة -
 .الخلط بين الدروس التطبيقية و النظرية -
 .حجم الدروستخصيص حجم ساعي لا يتناسب مع  -

المتعلѧѧق بإمكانيѧѧة إرجѧѧاع تعثѧѧر التلميѧѧذ الدراسѧѧي لѧѧنقص    ) 26رقѧѧم ( أمѧѧا نتѧѧائج الѧѧسؤال  
مѧѧن الأسѧѧاتذة تѧѧرى أنѧѧه يمكѧѧن إرجѧѧاع تعثѧѧر    %) 85(تبѧѧين أن نѧѧسبة . الوسѧѧائل التعليميѧѧة
  :و قد فسر الأساتذة ذلك بمايلي. إلى نقص الوسائل التعليمية. التلميذ في المادة

  .ية تعتبر همزة وصل بين خيال التلميذ و الواقع المعاشأن الوسائل التعليم -
 . أن طبيعة المادة نفسها تتطلب وسائل إيضاح لأنها مادة علمية بالدرجة الأولى -

من آل ما سبق يتضح النقص الكبير فѧي الوسѧائل التعليميѧة بمختلѧف أنواعهѧا و بѧذلك يمكѧن                    
 الوسѧائل التعليميѧة فѧي تѧدريس     هنѧاك نقѧص فѧي   : التأآد من صحة الفرضѧية الثانيѧة و مفادهѧا        

  .التربية التكنولوجية
  
  

  : للفرضية الثالثةبالنسبة 
و . نصت الفرضѧية الثالثѧة علѧى وجѧود تنѧوع فѧي طرائѧق تѧدريس مѧادة التربيѧة التكنولوجيѧة                      

بينت النتائج أن أساتذة التربيѧة التكنولوجيѧة ينوعѧون فѧي طرائѧق التѧدريس بسѧسب المѧشاآل                    
  .من بينها. ي يواجهونهاالتعليمية المختلفة الت

     
حيѧѧث أن ) 27رقѧѧم (  لѧѧدى التلاميѧѧذ، مثلمѧѧا تبينѧѧه نتѧѧائج الѧѧسؤال الانتبѧѧاهمѧѧشكلة إثѧѧارة  -

 المѧѧشكلة للأسѧѧباب تعترضѧѧهم هѧѧذهمѧѧن أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة %) 57.5(نѧѧسبة 
أمѧا عѧن الطريقѧة الأآثѧر        . المذآورة خلال مناقشة هѧذا الѧسؤال فѧي الفѧصول الѧسابقة            
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بѧѧين أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة، فهѧѧي الطريقѧѧة الحواريѧѧة آمѧѧا تبѧѧرزه نتѧѧائج   تѧѧداولاً 
مѧن الأسѧاتذة يؤآѧدون أنهѧم يعملѧون      %) 56.25(حيѧث أن نѧسبة     ) 28رقѧم   ( السؤال  

بالطريقѧѧة بالطريقѧѧة الحواريѧѧة، و هѧѧي بالتأآيѧѧد طريقѧѧة تربويѧѧة حديثѧѧة تѧѧسمح للأسѧѧتاذ 
آبير من التلاميذ، إلى جانب أنهѧا       بتقديم الدرس بطريقة شيقة، و تضمن له فهم عدد          

الطريقة التي يؤآد عليها مختلف الباحثين في تدريس مѧادة التربيѧة التكنولوجيѧة آمѧا          
  .تم توضيح ذلك في الجانب النظري من الدراسة

آѧѧل هѧѧذا يبعѧѧث علѧѧى التفѧѧاؤل، شѧѧريطة أن يكѧѧون فهѧѧم أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة لهѧѧذه     
!  مضمون صحيحين و هو الأمر الذ يدعو إلѧى الريѧب        الطريقة و عملهم بها يتم بشكل و      

فقط من الأساتذة ممن يكثرون من المناقشة، الأمثلة و         %) 12.5(فكيف تفسر إذن نسبة     
  الأسئلة، رغم أن الطريقة الحوارية تتطلب ذلك؟

فقѧط مѧن الأسѧاتذة ممѧن يقومѧون بالتѧشجيع و الترغيѧب و                %) 6.25(و آيف تفسر نسبة     
  عنصر هامًا في الطريقة الحوارية؟المنافسة رغم أنها 

  !فأي طريقة حوارية يتبعها أساتذة التربية التكنولوجية إذن؟
و لتدارك النقص الملاحظ لدى التلاميذ يلجأ هؤلاء للحصص الإضافية التي يرى أغلب             

مѧن الأسѧاتذة    %) 50(أساتذة التربيѧة التكنولوجيѧة أن لا جѧدوى منهѧا مثلمѧا تبѧرزه نѧسبة                  
  . العصريعتبرونها موضةو ) 29رقم ( ئج السؤال آما تبينه نتا

لكن رغم ذلك هناك من أساتذة التربية التكنولوجية من يعتمѧد علѧى الحѧصص الإضѧافية                 
لتѧѧدريب التلاميѧѧذ علѧѧى التطبيѧѧق الجيѧѧد للقѧѧوانين، و يتѧѧضح ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال تحليѧѧل نتѧѧائج     

  ).29رقم ( السؤال 
اصة بالنسبة لمستوى السنة التاسѧعة       خ استدراآيةبالمقابل يفضل الأساتذة تقديم حصص      

مѧن الأسѧاتذة    %) 62.5(أساسي، لتحضيرهم لѧشهادة التعلѧيم الأساسѧي آمѧا تبѧرزه نѧسبة               
  .أو لحل التمارين فقط بالنسبة لنفس المستوى) 32رقم ( خلال تحليل نتائج السؤال 

وبهم من آل ما سبق يتضح جليا أن أساتذة التربيѧة التكنولوجيѧة يعملѧون علѧى تنويѧع أسѧل        
فѧѧي التѧѧدريس و سѧѧبب هѧѧذا التنويѧѧع يعѧѧود إلѧѧى أسѧѧباب عديѧѧدة لخѧѧصت بعѧѧد تحليѧѧل نتѧѧائج      

  :فيمايلي) 33رقم ( السؤال 
  .من الأساتذة%) 37.5( نسبة آما تؤآد الفروق الفردية بين التلاميذ :السبب الأول
  . عدم الوصول إلى الهدف المنشود من الدرس:السبب الثاني

  .لكن بنسب ضئيلةو تظهر أسباب أخرى مختلفة 
و لتحقيق الفهم الجيد للتلاميذ يرى أساتذة التربية التكنولوجية أنه من الأفѧضل تدريѧسهم               

) 35رقѧѧم ( عѧѧن نتѧائج الѧѧسؤال  الأسѧاتذة و مѧѧن  ) 100 %(بѧالأفواج آمѧѧا توضѧحه نѧѧسبة   
مѧѧѧن %) 87.5(يؤآѧѧѧد الأسѧѧѧاتذة أن التلاميѧѧѧذ يحتѧѧѧاجون إلѧѧѧى الѧѧѧدرس و التمѧѧѧارين بنѧѧѧسبة  

آل هѧذا يؤآѧد صѧحة الفرضѧية الثالثѧة للدراسѧة       .  الجيد للمادة الاستيعابيتم  الأساتذة لكي   
  :التي تنص على أن 

 .هناك تنوع في طرائق تدريس مادة التربية التكنولوجية -
  
  
  : للفرضية الرابعة بالنسبة-

نѧصت علѧى وجѧود توافѧق بѧين أسѧѧاتذة التربيѧة التكنولوجيѧة حѧول ترتيѧب الأهѧداف التعليميѧѧة           
 أن بينѧت ) Kendall( إختبѧار    باسѧتخدام و النتائج المتحѧصل عليهѧا       . ث الأهمية للمادة من حي  

   و هـــي دالـــــة عند مستوى 0.15 مخـــتلف الأســـاتذة تـــقدر بـ الإرتباطية بــينالعلاقة 
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بمعنى أن هناك توافقًا بين مختلف أساتذة التربيѧة التكنولوجيѧة حѧول ترتيѧب      )  ∞ = 0.01(
 أسѧѧاتذة المѧѧادة علѧѧى خمѧѧسة أهѧѧداف  اتفѧѧقحيѧѧث . ه المѧѧادة حѧѧسب أهميتهѧѧا أهѧѧداف تѧѧدريس هѧѧذ 

  :أساسية مرتبة حسب أهميتها آمايلي
  .التلميذ من التفكير العلمي المبني على المنهج التجريبي تمكين: الهدف الأول -
 .معرفة تفسير بعض الظواهر الفيزيائية: الهدف الثاني -
 .يم الأساسيتحضير التلميذ لشهادة التعل: الهدف الثالث -
 .إستيعاب المفاهيم الأساسية للفيزياء: الهدف الرابع -
 ).التكوين المهني، العمل( إعداد التلميذ للحياة العملية : الهدف الخامس -

من خلال هذا الترتيѧب يتѧضح جليѧًا أن أسѧاتذة التربيѧة التكنولوجيѧة ليѧسوا علѧى إطѧلاع جيѧد                         
 اعتبارهاأعطوا الأولوية لأهداف لا يمكن بالأهداف المرجوة من تدريس مادتهم،  ذلك أنهم 

 طѧرف وزارة التربيѧة لمѧادة التربيѧة     المسطرة منجميعًا ذات أهمية إذا ما قورنت بالأهداف       
الثالث و الرابع، فѧلا يمكѧن أن يكѧون الهѧدف مѧن تѧدريس مѧادة مѧا                    : التكنولوجية مثل الهدفين  
  .محدود ا إلى هذا الحد

  :تكنولوجية أبعد من ذلك بكثير و يتمثل فيفالهدف من تدريس مادة التربية ال
تهيئة التلميذ ليتابع بجد الدراسات الأآثر تخصصا، أو ينصرف إلѧى إحѧدى حلقѧات التكѧوين                 

، إلى جانب ذلك لا يكفي أن يكتسب التلميذ بعض المفѧاهيم            )1985وزارة التربية،   ( المهني  
عѧد مѧن ذلѧك يجѧب العمѧل علѧى تنميѧة              الأساسية للفيزياء التي قد لا يفهمها و لا يطبقها، بѧل أب           

و هناك أهدافًا أخرى    ). 1985وزارة التربية،   (  بها   الاهتمامالثقافة التكنولوجية فيه و تنمية      
 الأسѧѧاتذة مѧѧن واعتبرهѧѧاهامѧѧة أآѧѧدت عليهѧѧا وزارة التربيѧѧة فѧѧي منѧѧاهج التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة،  

  :من بينها. خلال ترتيبهم أهدافًا ثانوية
مѧѧѧن الأهѧѧѧداف ( لعمѧѧѧل اليѧѧѧدوي المبنѧѧѧي علѧѧѧى المعرفѧѧѧة العلميѧѧѧة   إعطѧѧѧاء الإهتمѧѧѧام با -

  ).المهارية
 .تكوين شخصية متفتحة على الثقافة العلمية -

  :و خلاصة القول أن الفرضية الرابعة ثبتت صحتها و هي
لكѧن  . هناك توافقا بين أساتذة التربية التكنولوجية حول ترتيѧب الأهѧداف التعليميѧة للمѧادة              

  .دون وعي بأهميتها
   
  : الخلا صة- 3-4

 فѧѧي هѧѧذه الدراسѧѧة مѧѧن محاولѧѧة تѧѧسليط الѧѧضوء علѧѧى واقѧѧع تѧѧدريس التربيѧѧة   الانطѧѧلاقلقѧѧد تѧѧم 
التكنولوجية فѧي الطѧور الثالѧث مѧن التعلѧيم الأساسѧي هѧذا الواقѧع الѧذي رسѧمت ملامحѧه بعѧد                         

  .إنهاء الدراسة من خلال المعطيات المقدمة و معالجتها في سياق البحث
جملѧة مѧن المعطيѧات النظريѧة حѧول التربيѧة التكنولوجيѧة لكѧن قبѧل                  و لتحقيق ذلك تم عرض      

تناول التربية التكنولوجية آمادة و آيفيѧة إدراجهѧا فѧي منѧاهج الجزائريѧة ارتѧأت الباحثѧة أنѧه                     
من الضروري التطرق أولاً للأسباب التي أدت إلى الإهتمام بالتكنولوجيا في العالم عامѧة و               

  .الجزائر خاصة
 و مختلѧف التѧسميات التѧي مѧرّت بهѧا، و الفѧرق               التربيѧة التكنولوجيѧة   فهѧوم   و قدمت الباحثѧة م    

  .بينها للتمكن من المفهوم الصحيح لكل مصطلح
آمѧѧا تѧѧم عѧѧرض مختلѧѧف المنѧѧاهج التѧѧي فѧѧسرت التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة و وضѧѧحت الفѧѧروق و       

  .التداخلات فيما بينها
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تبط بالجانب المهنѧي و آانѧت      و قد إتضح من خلال الدراسة أن التربية التكنولوجية آانت تر          
، و آان العمل اليدوي هو العنصر الجوهري فيها لأنها تعتبѧره قيمѧة مѧن                "التمهينية" تسمى  

القيم الحضارية الواجب غرسها في نفوس ناشئة منذ الصغر، و ذلك بتدريبهم على الأعمال           
  .اليدوية المنتجة التي تساهم في غرس الميل إلى العمل

فهي حديثة تعود للѧسنوات الأخيѧرة، بعѧد أن أعيѧد ضѧبط              " ربية التكنولوجية الت" بينما تسمية   
المفѧѧاهيم و ربѧѧط آѧѧل مѧѧصطلح بنѧѧوع معѧѧين مѧѧن التعلѧѧيم أو التكѧѧوين آمѧѧا تѧѧم توضѧѧيح ذلѧѧك فѧѧي 

  .فصل التربية التكنولوجية
و حاولت الباحثѧة فѧي الأخيѧر تقѧديم مفهѧوم شѧامل للتربيѧة التكنولوجيѧة علѧى غѧرار المفѧاهيم                        

  .ت في الدراسةالتي قدم
ثѧѧم قѧѧدمت العلاقѧѧة بѧѧين التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة و التربيѧѧة العلميѧѧة، هѧѧذه الإشѧѧكالية التѧѧي آانѧѧت       

 ارتباطѧا موضوع بحѧوث عديѧدة اختѧارت الباحثѧة أهمهѧا و أحѧدثها و أآثرهѧا نفعѧًا للقѧارئ و                       
  .بموضوع الدراسة

 ارتباطهѧا تطبيقهѧا،   محتواهѧا،   :  ملامح التربيѧة التكنولوجيѧة مѧن حيѧث         هذه الدراسة آما بينت   
  .بالعلوم الدراسية، مبدأ العمل اليدوي

  و حددت أهدافها مفصلة آما حددتها البحوث العلمية و نصت عليها المناشير الوزارية
يتميѧѧѧز الطѧѧѧور الثالѧѧѧث مѧѧѧن التعلѧѧѧيم الأساسѧѧѧي بكونѧѧѧه يتѧѧѧوج بإمتحѧѧѧان شѧѧѧهادة التعلѧѧѧيم  -

لѧيم الثѧانوي، وقѧد يغѧادر        الأساسي، و هي شѧهادة يفѧتح بهѧا التلميѧذ الأبѧواب علѧى التع               
  .مقاعد الدراسية و التعليم ليلتحق بعالم المهن

 الѧѧسليم لأدوات الاسѧѧتخداملѧѧذلك لا بѧѧد مѧѧن تزويѧѧده بمهѧѧارات يدويѧѧة و تقنيѧѧة تمكنѧѧه مѧѧن      
  .الإنجاز البسيطة و المواد المستعملة في الإنتاج

و التنظѧيم بإنجѧاز   و آذا تنمية القدرة على العمل المنتج المبني على الدراسة و التخطѧيط       
  .أشياء مفيدة

هذا هو الشيئ الذي أدرآته المنظومة التربوية الجزائرية آغيرها من الأنظومة التربوية في             
العالم و الذي وضحته الباحثة فѧي سѧياق الدراسѧة مفѧصلا ضѧمن إتجѧاه الجزائѧر فѧي التربيѧة               

  .التكنولوجية في التعليم الأساسي
لك للكيفيѧѧة التѧѧي تѧѧدرس بهѧѧا التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة فѧѧي  و تطرقѧѧت الدراسѧѧة آѧѧذلك الدراسѧѧة آѧѧذ 

  .التعليم الأساسي
و تطرقت الدراسة آذلك للكيفية التي تدرس بها التربيѧة التكنولوجيѧة، و مختلѧف المѧشكلات                 

  .التكنولوجيةالمتصلة بالتعليم التكنولوجي، و تم عرض مفصل لمختلف مناهج التربية 
 تحѧدد بوضѧوح الأسѧس التѧي بننѧت عليهѧا مѧادة التربيѧة                  الباحثة أنهѧا   ارتأتآل هذه العناصر    

إلا أن التعامѧѧل مѧѧع مختلѧѧف نتѧѧائج  .  مѧѧن طѧѧرف النѧѧصوص التѧѧشريعية علميѧѧًا أوالتكنولوجيѧѧة 
 أفѧѧضى إلѧѧى وجѧѧود نقѧѧائص آبيѧѧرة فѧѧي تѧѧدريس التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة علѧѧى أرض      الاسѧѧتبيان

  .الواقع
 و الخاصѧѧة بتنظѧѧيم 1976ريѧѧل  أف16و يمكѧѧن القѧѧول أن هنѧѧاك فرقѧѧا بѧѧين مѧѧا ورد فѧѧي أمريѧѧة  

  التعليم الأساسي، 
و وضع قواعد و أسس تدريس التربية التكنولوجية، و آذا المناشير الوزارية التي تصدرها              

  .وزارة التربية الوطنية آل سنة تقريبًا و ما يطبق في الميدان
                   ѧا صѧادة آمѧدريس المѧي تѧعوبات فѧرح و أن مدرس التربية التكنولوجية مازال يعاني من ص

  %).73.75( أستاذا من مجموع أفراد عينة البحث، و يمثلون 59بذلك 
 .و قد بينت نتائج الإستبيان أن هناك توافقًا حول ترتيب أسباب هذه الصعوبات
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 أن هنѧاك  حيثو قد يعود ذلك إلى ضعف في التكوين الذي تلقاه أساتذة التربية التكنولوجية،  
لا يѧѧستفيدون مѧѧن تكѧѧوينهم بالمعاهѧѧد  %) 62.5 ( أسѧѧتاذ مѧѧن مجمѧѧوع أفѧѧراد العينѧѧة بنѧѧسبة  50

التكنولوجيѧѧة فѧѧي تѧѧدريس مѧѧادة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة، ذلѧѧك أن المواضѧѧيع التѧѧي درسѧѧت لهѧѧم       
  .منفصلة تمامًا عن مناهج التربية التكنولوجية للطور الثالث أساسي

و هѧѧѧذا مѧѧѧا يفѧѧѧسر إصѧѧѧرار الأسѧѧѧاتذة و تأآيѧѧѧد حѧѧѧاجتهم للتكѧѧѧوين أثنѧѧѧاء الخدمѧѧѧة، لأنѧѧѧه حѧѧѧسب  
يرون أنهم بحاجة إلى التكوين %) 75( أستاذ من مجموع أفراد العينة بنسبة 60تصريحات 

 و آѧѧون مѧѧادة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة  جهѧѧة،أثنѧѧاء الخدمѧѧة بѧѧسبب ضѧѧعف التكѧѧوين الأولѧѧي مѧѧن    
  .متطورة بتطور التكنولوجيا من جهة أخرى، لذا فهي تحتاج إلى تطوير مستمر للمعلومات

مام الحالي لوزارة التربية بѧالتكوين أثنѧاء الخدمѧة، إلا أنѧه مѧا زال      لكن مع الأسف رغم الإهت   
يعتبر من الحلول العاجلة، فهذه العملية لم تبن على أسس علمية صحيحة و الدليل على ذلѧك              

، حيѧث يѧرون أن      %)81.25( أستاذ من بѧين مجمѧوع أفѧراد العينѧة أي نѧسبة               65تصريحات  
ص جدًا إن لم يكن بѧدون جѧدوى لأنѧه غيѧر مبنѧي علѧى                 التكوين الذي يتلقونه أثناء الخدمة ناق     

  .برنامج محدد، و لا يخدم الأستاذ في مساره المهني
آمѧѧا بينѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة الѧѧنقص الكبيѧѧر الѧѧذي يعѧѧاني منѧѧه أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة فѧѧي     

  .الوسائل التعليمية و الذي يصعب من مهمتهم التعليمية
كبيѧѧر الѧѧذي يعѧѧاني منѧѧه أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة فѧѧي    آمѧѧا بينѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة الѧѧنقص ال 

  .الوسائل التعليمية و الذي يصعب من مهمتهم التعليمية
فمن هاجس تحضير الѧدرس و التمѧارين الѧذي يعѧاني منѧه الأسѧتاذ بѧسبب نقѧص المراجѧع أو                 

مѧن الأسѧاتذة لا يѧستعملون       %) 87.5(ضعف محتواها آما تبين ذلك أساتذة المѧادة حيѧث أن            
تѧستعمل  %) 87.5( يستعملون دليل الأستاذ و بالمقابل نѧسبة         لا%) 75(كتاب المدرسي و    ال

آتبًا أخرى و هي آتѧب أجنبيѧة و مجѧلات علميѧة بالدرجѧة الأولѧى، و هѧذا إن دل علѧى شѧيئ                          
إنها يدل على عدم جدوى الكتب المѧوفرة للأسѧتاذ، و ضѧعف محتواهѧا العلمѧي، إلѧى هѧاجس                     

أسѧتاذ مѧن مجمѧوع أفѧراد العينѧة بنѧسبة        ) 68(ائل آمѧا يѧصرح    تقديم الدرس الخالي من الوس    
بѧѧأن تعثѧѧر التلميѧѧذ فѧѧي مѧѧادة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة يمكѧѧن إرجاعѧѧه لѧѧنقص الوسѧѧائل          %) 85(

التعليمية و التي يدون فيها همزة وصل بين خيال التلميذ و الواقع لأنها تستهل عمليتي الفهم                
  .و الإدراك

ود عمѧل إيجѧابي فѧي تѧدريس مѧادة التربيѧة التكنولوجيѧة و                و قد آشفت نتائج الدراسة عن وج      
%) 56.25(آمѧا عبѧرت عѧن ذلѧك نѧسبة      .  هو إتباع الأساتذة للطريقة الحوارية في التدريس      

  .من الأساتذة
لكن بالمقابل تبين نتائج الإستبيان عѧدم توظيѧف الأسѧاتذة لرآѧائز هامѧة تبنѧى عليهѧا الطريقѧة                     

  .صر السابقالحوارية آما تم شرح ذلك في العن
و بينѧѧت نتѧѧائج الإسѧѧتبيان أن أسѧѧاتذة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة ليѧѧسوا علѧѧى درايѧѧة آافيѧѧة بالأهѧѧداف  
المѧѧسطرة للمѧѧادة التѧѧي يدرسѧѧونها، ذلѧѧك أنهѧѧم أعطѧѧوا أهميѧѧة بالغѧѧة لأهѧѧداف ثانويѧѧة و أهملѧѧوا     

مѧѧن جهѧѧة أخѧѧرى  وضѧѧعت الباحثѧѧة فѧѧي بدايѧѧة الدراسѧѧة فرضѧѧيات . الأهѧѧداف الأساسѧѧية للمѧѧادة
آإجابة على مشكل البحث قصد معالجته و إزالة الإبهام عن التѧساؤلات التѧي أقامتهѧا      البحث  

  .إشكالية البحث
 التѧѧي تناولѧѧت الموضѧѧوع، و آѧѧذلك نتѧѧائج الإ سѧѧتبيان    نتѧѧائج الدراسѧѧة الميدانيѧѧة و مѧѧن خѧѧلال  

  :المطبق على أفراد العينة تم التوصل إلى ما يلي
اتذة التربيѧة التكنولوجيѧة حѧول ترتيѧب         هنѧاك توافقѧا بѧين أسѧ       : إثبات الفرضية الأولى   

 .الأسباب المفسرة لصعوبة تدريس المادة
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هناك نقصا في الوسѧائل التعليميѧة فѧي تѧدريس مѧادة التربيѧة               : إثبات الفرضية الثانية   
 .التكنولوجية

 .هناك تنوعا في طرائق تدريس مادة التربية التكنولوجية: إثبات الفرضية الثالثة 
هناك توافقѧا بѧين أسѧاتذة التربيѧة التكنولوجيѧة حѧول ترتيѧب         : ةإثبات الفرضية الرابع   

 .الأهداف التعليمية للمادة من حيث الأهمية
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 الاقتراحاتالخاتمة و 
  

  :الخاتــمة
  

لقѧѧد أدرآѧѧت الجزائѧѧر ضѧѧرورة مѧѧادة التربيѧѧة التكنولوجيѧѧة فѧѧي التعلѧѧيم الأساسѧѧي بعѧѧد      
 و ذلѧك    1976 عرفتهѧا المنظومѧة التربويѧة و التѧي توجهѧت بأمريѧة أفريѧل                 الإصلاحات التي 

  .بعد إيمانها المطلق خلق تعليم وطني من جهة و ذا صبغة علمية و تكنولوجيا من جهة ثانية
إلى جانب إيمانها بأن مادة التربية التكنولوجية يمكنها أن ترضي الطموحات الجزائريѧة فѧي             

 اليدوي، و  لا مادة تدمج في مناهجها بين العمل الفكري و العم         المجال التكنولوجية، ذلك أنه   
بين المعارف النظرية و التطبيقات التكنولوجية، التي تسعى إلى توفير تربية شاملة موحدة،             

ى جانب إهتمامها بالفرد إل. العقلية، الحرآية و الوجدانية: آونها تهتم بمختلف مكونات الفرد
لمجتمѧع و فѧي خѧصائص الثقافѧة التѧي ينتمѧي إليهѧا و حѧضارة         في علاقاته مع المحيط و مع ا  

و بهذه الوجهѧة جعلѧت الجزائѧر مѧن مѧادة التربيѧة التكنولوجيѧة بعѧدا                  . العصر الذي يعيش فيه   
  .من أبعاد التعليم الأساسي هدفًا و سطرت مناهجها و حددت أهدافها
لمادة و التطور المنشود    آل هذا يعتبر عملاً رائدً و طموحًا، لكنه غير آاف لتحقيق أهداف ا            

من ورائها في عصر الحرآة الصاروخية للتكنولوجيا، إذ لم تكثف الجهود لدراسة المشاآل             
التي تتخبط فيها المدرسة الجزائرية عامة و تدريس مادة التربية التكنولوجية خاصѧة و هѧي                

ص و ، لѧѧذلك فهѧѧي تحتѧѧاج إلѧѧى إهتمѧѧام خѧѧاالاسѧѧتبيانعديѧѧدة آمѧѧا وضѧѧحت ذلѧѧك مناقѧѧشة نتѧѧائج 
  .دراسات معمقة لإيجاد الحلول الناجعة لها

فالأمѧѧة التѧѧي تريѧѧد أن تواآѧѧب رآѧѧب التحѧѧول و التطѧѧور لا أن يجرفهѧѧا سѧѧيله، يجѧѧب عليهѧѧا أن  
 أن منѧѧاهج مѧѧادة علميѧѧة متطѧѧورة لا يمكѧѧن أن منѧѧاهج إذتتحمѧѧل عبѧѧئ التحѧѧول و ذلѧѧك بتطѧѧوير 

إلى جانب إعداد المعلمين . تبقى جامدة لسنوات دون مشارآة في حرآة التطور التكنولوجية      
الأآفاء القادرين على إضѧافة للبنѧاء التكنولѧوجي الجديѧد الѧذي تطمѧح الجزائѧر إلѧى تѧشييده و                 

  .العمل على توفير المختبرات و ورشات العمل اليدوي و خاصة المكتبات
فمѧن غيѧر المعقѧول أن تطمѧح الأمѧة علѧى تحقيѧق نتѧائج إيجابيѧة مѧن أي مѧنهج تعليمѧي إذا لѧѧم             

  .لقاعدة المادية و البشرية الضرورية لذلكتحضر ا
  
  

  :إقتراحات
  

لقѧѧѧد إرتѧѧѧأت الباحثѧѧѧة أن تقѧѧѧدم إقتراحاتهѧѧѧا بإعتمѧѧѧاد علѧѧѧى اقتراحѧѧѧات أسѧѧѧاتذة التربيѧѧѧة     
التكنولوجيѧѧة حتѧѧى تكѧѧون مѧѧستمدة مѧѧن الميѧѧدان، و بѧѧذلك تѧѧستطيع أن تخѧѧدم الحاجѧѧة الفعليѧѧة         

حثين قѧصد دراسѧتها بѧشكل أوسѧع دون           إما للبѧا   تبليغهالأساتذة التربية التكنولوجية من خلال      
  .جوانب أخرى لم يتطرق البحث إليها و هي عديدة حتما

 المسؤولين إلى بعض النقاط السلبية في تدريس مادة التربية التكنولوجية آѧي             اهتمامو جلب   
  .يقدموا يد العون للأستاذ آل حسب مهامه

  :و من بين إقتراحات التي تم إستخلاصها مايلي
فمѧن غيѧر المعقѧول أن يѧشارك آѧل تلميѧذ فѧي العمѧل              . تلاميذ في الفѧوج   تقليص عدد ال   

اليدوي الذي يعد محور درس التربية التكنولوجية مع النقص الفادح في الوسѧائل إذا           
  ).تلميذ 14(آان عدد التلاميذ في الفوج يتعدى حدا معينًا و هو 
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             ѧن  %) 75.25(سبة  و بذلك يندثر مغزى و الهدف من الحصص التطبيقية و هذا بإقتراح نѧم
  .الأساتذة
 منطقي إذا تم الرجوع إلѧى نتѧائج الإسѧتبيان           اقتراحو هو   : تكثيف التربصات المغلقة   

و التي بينت الإستياء الكبير للأساتذة تجاه الذي تلقوه فѧي المعهѧد التكنولوجيѧة و هѧو          
  .من الأساتذة%) 37.5(إقتراح أيدته نسبة 

و هذا بإقتراح   . ة برامج السنة الثامنة أساسي    إعادة النظر في البرامج لتخفيفها خاص      
  .من الأساتذة%) 100(نسبة 

 بأسѧاتذة المѧادة     احتكاآهѧا و تجدر الإشارة هنا بأن الباحثة و في سياق الدراسѧة الميدانيѧة بعѧد                
 لديهم نفورًا من تدريس برنامج السنة الثامنة أساسѧي لأنهѧم يعتبرونѧه طѧويلاً جѧدًا و                   التمست

  .رنة بمستوى التلاميذصعب المحتوى بمقا
هѧذا مѧا يؤآѧد ضѧرورة القيѧام بدراسѧة منهѧاج الѧسنة الثامنѧة أساسѧي لإبѧراز نقѧاط الѧѧضعف و             

  .، و محاولة تعديله أو تغييره حسب الحاجةيكتسبهالغموض الذي 
  و هو إقتراح نسبة . توفير الوسائل البيداغوجية التي تحفز التلميذ على العمل 

  .من الأساتذة%) 62.5(
ة الوسائل البيداغوجية في مادة التربية التكنولوجية آمكانة القلب من الجسد، فالوسѧائل   فمكان

  .التعليمية هي التي تبعث في الدرس و تجعله أآثر تشويهًا و حيوية
  .من الأساتذة%) 62.5(و هو إقتراح نسبة . توفير مراجع للتلميذ و الأستاذ 
  .من الأساتذة%) 100(إعادة النظر في الكتاب المدرسي و هو إقتراح  
مѧن  %) 75( بورشات مجهزة بأحسن الوسѧائل و هѧو إقتѧراح نѧسبة              الكمالياتتزويد   

و . لأن الورشѧѧѧة تعѧѧѧد البيئѧѧѧة الحيويѧѧѧة لتѧѧѧدريس مѧѧѧادة التربيѧѧѧة التكنولوجيѧѧѧة. الأسѧѧѧاتذة
  .توفرها بالمقاييس الدولية يسهل عمل الأستاذ و التلميذ على حد سواء

 ѧѧة للتلاميѧѧارات ميدانيѧѧة زيѧѧسبة . ذبرمجѧѧراح نѧѧو إقتѧѧذه %) 100(و هѧѧاتذة فهѧѧن الأسѧѧم
الزيارات تلعѧب دور فعѧالاً فѧي إآتѧساب التلميѧذ معѧارف حѧسية و خبѧرة لا يمكѧن أن                       

  .توفر ها له الدروس النظرية
مѧѧѧن %) 62.5( نѧѧѧسبة اقتѧѧѧراحو هѧѧѧو . تخفيѧѧѧف الحجѧѧѧم الѧѧѧساعي الأسѧѧѧبوعي للتلميѧѧѧذ  

 سѧاعات آѧل يѧوم، مѧا عѧدا      8ة الأساتذة لأن التلميذ الذي يѧدرس ثلاثѧة عѧشر مѧادة مѧد             
يتعب جѧدا و لا يجѧد فѧسحة للراحѧة و لا لبنѧاء ثقافتѧه                 )  ساعات 4( و الخميس    الاثنين

 إلى المكتبات أو النوادي العلمية، التѧي تعѧد ضѧرورية للتلميѧذ  خاصѧة         باتجاهالعلمية  
في هذه الفترة الحرجة من المراهقة التي يكون فيهѧا التلميѧذ شخѧصيته و يبحѧث عѧن                   

  .في جو من التوتر و القلقذاته 
تمكين الأسѧتاذ مѧن الإطѧلاع علѧى آيفيѧة تѧدريس مѧادة التربيѧة التكنولوجيѧة فѧي دول                       

  .من الأساتذة%) 62.5(و هو إقتراح نسبة . متقدمة في هذا المجال لإآتساب خبرة
 مهѧم و طمѧوح لأن المѧنهج الѧصحيح الإيجابيѧة للغيѧر و يѧدعم بالإجتهѧادات                    اقتراحو هو   
  .الخاصة

 و التوصيات تأمل الباحثة أنها تنير و توضح الرؤيѧة للمѧسؤولين             الاقتراحاتذه بعض   ه
 النقائص التي يعاني منها تѧدريس       لاستدراكعن المدرسة الجزائرية مهما آانت مهامهم       

  .مادة التربية التكنولوجية و أن يتأآدوا بأن الحلول المؤقتة و العاجلة لا فائدة منها
رى لبحث تتناول الموضوع من جوانѧب أخѧرى لѧم تѧتفطن إليهѧا             و أن تفتح مجالات أخ     -

  .الباحثة
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  قائمة المراجع
  

  :المراجع باللغة العربية
  

دار :  الأردن، التكنولوجيѧѧا فѧѧي عمليѧѧة التعلѧѧيم و الѧѧتعلم،  بѧѧشير عبѧѧد الѧѧرحيم آلѧѧوب  -1
  .1993 ،  2  ط الأردن،الشروق، 

 ،  3 بيѧروت ،ط     العلѧوم، ، دار إحيѧاء     ليم و الѧتعلم    الأجهزة في عملية التع    استخدام،   -2
1989. 

 الدول العربيѧة فѧي إدخѧال العمѧل اليѧدوي و             اتجاهاتتجارب و   : ليعبد القادر فوض   -3
، م،ع للتربيѧѧѧة و الثقافѧѧѧة، تѧѧѧونس، التربيѧѧѧة التكنولوجيѧѧѧة فѧѧѧي مرحلѧѧѧة التعلѧѧѧيم الأساسѧѧѧي

1993. 
املة فѧѧي الѧѧبلاد   التعلѧѧيم الأساسѧѧي فѧѧي إنجѧѧاز التنميѧѧة الѧѧش      : يوسѧѧف خليѧѧل يوسѧѧف    -4

 تطوير التربية في البلاد العربية، القѧاهرة،        بإستراتيجية، سلسلة آتيبات التوعية     العربية
1980. 

، دار التربيѧѧѧة التكنولوجيѧѧѧة و تكنولوجيѧѧѧا التربيѧѧѧة: عبѧѧѧد العظѧѧѧيم الѧѧѧسلام الفرجѧѧѧاني -5
 .1997غريب للطباعة و النشر و التوزيع، القاهرة، 

، دار الفكѧر للطباعѧة و       فاعل و التѧدريس الفعѧال     المعلم ال : محمد عبد الرحميم عدس    -6
 .1996النشر و التوزيع، عمان، 

، دار الفكر للطباعة و النشر      مدخل إلى تكنولوجيا التعليم   : عبد الحافظ محمد سلامة    -7
 .1998و التوزيع، الأردن، 

، دار الѧشروق للنѧشر و       الوسѧائل التعليميѧة و تكنولوجيѧا التعلѧيم        : محمد علѧي الѧسيد     -8
 .1997 الأردن، عمان، التوزيع،

  .1983، 2، دار النهضة العربية، طالتعليم و التكنولوجيا: جابر عبد الحميد -9
قائمѧѧѧة مѧѧѧصطلحات تكنولوجيѧѧѧا  :  العلѧѧѧوم المنظمѧѧѧات الربيѧѧѧة للتربيѧѧѧة و الثقافѧѧѧة و   - 10

  التربية، إدارة التقنيات       
 .1994، )حسين حمدي الطوابجي(  ترجمة         التربوية،

الوسѧائل التعليميѧة و     :  عبد المجيد، فخѧر الѧدين القѧلا        ترجمة صلاح فسكي،   روميو - 11
  إستخدامها وفق   

 .1976 التعليمية،، الكويت، المرآز العرب للتقنيات النظم          مدخل
، مرآѧز الكتѧاب للنѧشر، القѧاهرة،         تكنولوجيѧا التعلѧيم   :  مصطفى عبد الѧسميع محمѧد      - 12

 .1999، 1ط
 الطباعѧѧѧة،، دار تربيѧѧѧة و الإدارة بالمدرسѧѧѧة الجزائريѧѧѧةال:  العلѧѧѧوي محمѧѧѧد الطيѧѧѧب- 13

     1982، 1قسنطينة، الجزء 
، ديѧѧѧولن المطبوعѧѧѧات الجامعيѧѧѧة، التربيѧѧѧة و التكѧѧѧوين بѧѧѧالجزائر:  غيѧѧѧاث بوفلجѧѧѧة- 14.

1992. 
 مكتبѧة غريبѧة،    التعليم الأساسѧي، مفاهيمѧه، مبادئѧه و تطبيقاتѧه،         :  منصور حسين   -15

  .1978القاهرة، 
 المؤسѧسة العربيѧة     التكنولوجيا بين من يملك و مѧن يحتѧاج،        : يد جبر فلاح سع ,  د – 16

  .1982للدراسات و النشر، 
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 .1974، دار النهضة العربية، العلوم تدريس: أحمد صبري آاظم,   د - 17
 .1996، مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة، فن التعليم:  جيلبرت هايت- 18
، دار القلѧѧѧم، ا التعلѧѧѧيم و تكنولوجيѧѧѧالاتѧѧѧصالوسѧѧѧائل :  حѧѧѧسين حمѧѧѧدي طѧѧѧوابجي  - 19

 .1992، 2الكويت، ط
، إرتبѧѧѧاط سياسѧѧѧة العلѧѧѧم و التكنولوجيѧѧѧا   أوت" آاسѧѧѧتعرب"مѧѧѧؤتمر :  اليونيѧѧѧسكو- 20
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  02:ملحق رقم

  الموضوع  المدة الحصة  الموضوع المدة الحصة

 نقل الحرآة عجلتين متقاربتين -   سا2  09  ت عزم القوة بالنسبة لمحور ثاب-  سا2  01
   بالتعشيق-بالاحتكاك 

  سا2  10   المزدوجة-  سا2  02
دراسة تحليلية لأداة تقنية تعتمد 

  مبدأ نقل الحرآة بالتعشيق
  سا2  11  ل و الاستطاعة الميكانيكياتالعم-  سا2  03

نقل الحرآة بين عجلتين 
   بالسلاسل- متباعدتين بالسيور 

  سا2  12   الطاقة-  سا2  04
 ، الصامولةي اللولبات، البر غ-
   تحويل الحرآة-

  سا2  05
  الآلات البسيطة-
  الروافع-  المستوى المائل-

دراسة تحليلية لأداة تقنية تعتمد    سا2  13
   تحويل الحرآةمبدأ

   انتشار الضوء-  سا2  14   البكرة-  سا2  06

  سا2  07
  سا2  15   الحرآة المستقيمة– الحرآة -

   انعكاس و انكسار الضوء-
   تحليل الضوء-

   الحرآة الدورانية-  سا2  08

 

   العدسات-  سا2  16

  

  

  

  

  

   التحليــل التكنولوجـي– التجـــارب العلميـــة –المفــاهيم الأساسيــة 

 المستوى
  أ.8

  المشاريــع التكنولوجيــة   الرســـم التـقنـــــي

   - 1 –المشروع رقم   سا2  01  لمساقط، تمثيل قطعةالبحث عن ا-  سا2  01

  - 1 –المشروع رقم   سا2  02  45 المنظور المائل الإسقاط بزاوية-  سا2  02

  سا2  03
 توزيع المساقط و حساب الفراغات -
   تمثيل قطعة-

  - 1 –المشروع رقم   سا2  03

  سا2  04
   السلم-
   آيفية وضع الأبعاد-

  سا2  04
 - 2 –م المشروع رق

   القطع البسيط-  سا2  05

  

 - 2 –المشروع رقم   سا2  05
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  03:ملحق رقم

  الموضوع  المدة الحصة  الموضوع المدة الحصة

   مفعول جول-   سا2  11   الكهرباء الساآنة-  سا2  01

 التيار الكهربائي، آمية - سا2  02
  الكهرباء، شدة التيار

  سا2  12
دراسة تكنولوجية حول أدوات يعتمد 

  مبدأ عملها على مفعول جول
   ربط المقاومات على التسلسل-  سا2  13   قياس شدة التيار الكهربائي- سا2  03

   ربط المقاومات على التفرع- ا س2  14   أثار التيار الكهربائي- سا2  04

 الطاقة و الاستطاعة - سا2  05
  الطاقة و التوتر-الكهربائيتين

   المغانط-   سا2  15

  يآهربائ  الحقل المغناطيسي لتيار-  سا2  16   قياس التوتر الكهربائي- سا2  06
   المغناطيس الكهربائي-

  سا2  17   قياس الاستطاعة الكهربائية- سا1  07
سة تكنولوجية حول الجرس  درا-

  الكهربائي
   قياس الطاقة الكهربائية- سا1  08

   العداد الكهربائي-

 

  ظاهرة التحريض الكهرومغناطيسي  سا2  18
  

   إنتاج التيار الكهربائي-  سا2  19     المقاومة الكهربائية- سا2  09

 ة القوة الكهرومغناطيسي-  سا2  20    آمية الحرارة - سا2  10

  

  

  

  تـدرج المـقـرر السنـوي

   التحليــل التكنولوجـي– التجـــارب العلميـــة –المفــاهيم الأساسيــة 

 المستوى
  أ.9

  المشاريــع الكهــربائيــة   ط الكهربائــيالتخطيــ

  سا2  01  المخطط الكهربائي -  سا2  01
 إنجاز أدوات تستغل في صيانة     -

 الترآيبات الكهربائية
  سا2  02  مأخذ+  ترآيب إنارة بسيطة -  سا2  02

  مأخذ+  إنجاز ترآيب إنارة بسيطة -
  التدرب على صيانة الترآيب-

  سا2  03  المضاعفة الإنارة -  سا2  03
   إنجاز ترآيب إنارة مضاعفة-
  التدرب على صيانة الترآيب-

   إنجاز ترآيب إنارة ذهاب و إياب-  سا2  04   الإنارة ذهاب و إياب-   سا2  04
    التدرب على صيانة الترآيب  إنارة -

   ترآيب جرس-  سا2  05

  

   ترآيب جرس-  سا2  05
   التدريب على الصيانة-

  مـقـرر السنـويتـدرج ال
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  01:ملحق رقم

 الحصة
  المدة

 الزمنية
 الحصة  الموضوع

  المدة

  الزمنية
  الموضوع

   الضغط الجوي-  سا1+1  12   قياس الأطوال-   سا1  01

   دافعة أرخميدس-  سا1  13  م القنوية  القد-سا 1+2  02

   قوة الاحتكاك- سا1 +2  14   الزوايا- سا1+2  03

   الحرارة و تحول حالة المادة-  سا2  15   الأجسام الخليطة و النقية- سا1+1  04

   الحرارة و تمدد الأجسام-   سا2  16 الحجوم سا1+2  05
  لحرارةمقياس درجة ا -  سا1+2  17   آتلة الجسم- سا1+2  06

   إنتشار الحرارة- سا2+1  18   الكتلة الحجمية- سا1+2  07

   القوة- سا1+2  08

 

   المعادن الحديدية-  سا1  19
   المعادن الغير حديدية-  سا1  20     ثقل الجسم- سا1+2  09

  سا1  10
توازن جسم صلب خاضع  -

  لفعل قوانين
  الخشب-  سا1  21  

   اللدائن-   سا1  22     القوة الضاغطة و الضغط- سا1+2  11

   التحليــل التكنولوجـي– التجـــارب العلميـــة –المفــاهيم الأساسيــة 

 المستوى
  أ.7

  تدرج المقرر السنوي

  المشاريــع التكنولوجية   الرسم التقني

 -1- مشروع تكنولوجي رقم -   01   -   01

  -1- مشروع تكنولوجي رقم -   02   المقاسات-  سا2  02

  -3- مشروع تكنولوجي رقم -   03   الإسقاط المتعامد-  سا1  03

   مشروع تكنولوجي رقم -   04   الإسقاط المتعامد-   سا2  04

   المساقط-  سا2  05

  

   مشروع تكنولوجي رقم -   05

   مشروع تكنولوجي رقم -    06    البحث عن المساقط:  المساقط-  سا2  06

   مشروع تكنولوجي رقم -    07    البحث عن المساقط، تمثيل جسم  سا2  07
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  رـة الجزائـجامع
  

   04:ملحق رقم
  

            استمارة
  

  :اسم الاآمالية -
     متوسط           ثانوي           جامعي   :ليميالمستوى التع -
 :عدد سنوات الخبرة -
 :الجنس -

  :أستاذي الفاضل
من البديهي القول أن أي أستاذ يسعى جاهدا لإيصال مادته إلى التلاميذ آي يتحقق التعلم 

  .الجيد
لكن مع الأسف قد تعترض المعلم صعوبات مختلفة تعيقه عن أداء واجبه التعليمي على 

  .آمل وجه، و تبطل مفعول المجهودات الجبارة التي يبذلهاأ
و حتى التلميذ قد يجد صعوبات في فهم المادة الدراسية و استيعابها، بسبب النقائص 

  .المختلفة التي قد تعاني منها المدرسة
لذلك تم التفكير في القيام بهذا البحث، قصد تسليط الضوء على الصعوبات التي يواجهها 

  . الأستاذ على حد السواء في تعلم و تعليم مادة التربية التكنولوجيةالتلميذ و
و نجاح هذا البحث أستاذي الكريم يعتمد أساسا على مساعدتك لنا باعتبارك مدرسا لمادة 
التربية التكنولوجية و الأقرب إلى مشاآل الدراسة، بما أنك تواجه حتما هذه المشاآل في 

  .حياتك المهنية
جموعة من الأسئلة قصد الإجابة عنها بكل صدق و أمانة، علما بأن هناك نضع بين يديك م

أمام ) x(أسئلة تستدعي الاختيار من متعدد، فيطلب منك في هذه الحالة وضع إشارة 
  .الاختيار الذي يعبر عن رأيك، بالإضافة إلى وجود أسئلة تحتاج إلى تفسير

  
  ـرام        تقبل مني أستاذي الكريم فائق الاحتـــــ

  
  
  
  

  و شكـــــــــــــرا
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Iتكوين الأساتذة  : 
 
        توظيف مباشر            المعهد التكنولوجي    : بالمهمة آان عن طريق التحاقك- 1 
  ؟   تلقيت تكوينا بالمعهد التكنولوجي، هل تعتبر التكوين آافيا إن-2

            نعم                  لا       
   نعم                          لا   هل آان التكوين مرتبطا بتخصصك؟  و-3

   تستفيد من تكوينك بالمعهد التكنولوجي في تدريس مادتك؟ هل-4

  نعم                   لا    

...:............................................................................................إجابتكفسر
..  
  هل تدرس نفس المادة التي تكونت فيها في المعهد التكنولوجي؟ - 5

  نعم                   لا    
مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا هѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧو  . إذا آѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧان الجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧواب بѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧلا 

  .................................................................................................السبب؟
  س مادة التربية التكنولوجية؟ هي دوافع اختيارك لتدري ما-6

.........................................................................................................  
إن الاستاد الذي يتلقى تكوينا أآثر آفاءة من الأسѧتاذ الѧذي لѧم يتلѧق تكوينѧا فѧي إحѧدى                       -7 

 مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا تعليقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧك علѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى . ةالتكنولوجيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧ المعاهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد
.........................................................................................................هذا؟

.  
  لا   نعم                       أنت بحاجة إلى تكوين أثناء الخدمة ؟ هل-8

  ما هو تقييمك لهذا التكوين؟. إذا آان الجواب بنعم
  نعم                لا       أثناء الخدمة؟  أنت بحاجة إلى تكوين  هل-9

..............................................................................................................لمѧѧѧاذا؟
..  
  

II صعوبة تدريس التربية التكنولوجية :  
  

  لا     نعم               هل تجد صعوبة في تدريس مادة التربية التكنولوجية؟ - 10
.......................................................................................................لماذا؟

.  
   :9 إلى 1هل تعود الصعوبات إلى السباب التالية؟ رتبها من  - 11
  
  ) فيزياء، تعبير بياني، أشغال يدوية( آثافة البرامج -

  )من حيث المحتوى، الأهداف(وض البرامج  غم-

   هناك ضعف في مستوى التلاميذ في الرياضيات و اللغة-
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   غير آاف للأستاذ التكوين العلمي و البيداغوجي -

   التكوين الأولي للأستاذ لا يناسب البرامج المقررة-

  و سائل تعليمية غير آافية في المدة -

 عدم توفر دليل للأستاذ -

 راجع جيدة حول المادةعدم توفر م -

  ................................................................................:اذآرها. أسباب أخرى -

  هل تعتقد أن التلاميذ يستوعبون محتوى البرامج؟ - 12

  بصفة جيدة                بصفة متوسطة                     بصفة ضعيفة       

  :عروف أن مادة التربية التكنولوجية تنقسم إلى جانبينم - 13

  ما هو الجانب الذي تجد صعوبة في تدرسه؟. الجانب التكنولوجي و الجانب الفيزيائي

  ..............................................................................................................لماذا؟

  من صعوبات أو عوائق استيعاب التلاميذ لمادة التربية التكنولوجية؟فيما تك - 14

  آيف تقيم درجة استيعاب التلاميد للدروس النظرية للمادة؟ - 15

  ضعيف    متوسط                جيد                

   آيف تقيم درجة استيعاب التلاميذ للدروس التطبيقية؟  -16

  ضعيف   متوسط               جيد                 
  ؟)النجارة، الحدادة(هل تجد صعوبة في تحقيق أهداف أنشطة الأشغال اليدوية  - 17

  نعم                        لا       
  ما هي أسباب صعوبة تحقيق هده الأهداف؟. إذا آان الجواب بنعم - 18

   :9 إلى الرقم 1رتب الأسباب حسب أهميتها من الرقم 
  
  ...) أشغال يدوية– تعبير بياني –فيزياء : احتوائها على(فة البرامج آثا -

 آثافة العمليات اليدوية المطلوبة في حصص قليلة و وقت غير آاف   -

 عدم تلاؤم هده العمليات مع البنية الجسمية للتلاميذ -

 عدم ملاءمة الأشغال اليدوية للجنسين     -

  تلميذ بالممارسة الفعليةعدم توفر الوسائل بالقدر الذي يسمح لكل -

 ضيق الوقت المخصص لا يسمح بتكرار العملية و التدريب عليها  -

 ؤسساتمعدم توفر الو رشات في آثير من ال -

 التكوين الأولي للأستاذ في هذا الجانب غير آاف    -
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 آثرة الأنشطة المطلوبة من الاستاد -

  ............................. اذآرها: أسباب أخرى -

 
 
III. الوسائل التعليمية: 

) x(و ذلك بوضع علامة .  بين مجال استعمال الكتاب المدرسي و دليل الأستاذ-19
  :في الخانة المناسبة

  

  الوسيلة المرجعية
  

  المستوى
  

  لمجال الاستعما

  
  

   أساسي7
  

  
  

المحتوى 
  العلمي

  
  

نصوص 
 التمارين

  الأعمال التطبيقية

تجارب،       
  فيزياء

ير تعب
  بياني 

  مشاريع تكنولوجية

             أساسي8

  
  الكتاب المدرسي

             أساسي9
  دليل الأستاذ            أساسي7
             أساسي8

  
          نعم                       لا هل تستعمل الكتاب المدرسي استعمالا واسعا ؟   -20

  ..........................................................................................      لماذا ؟ 

  نعم                       لا هل تستعمل دليل الأستاذ استعمالا واسعا ؟        -21

  ............................................................................................     لماذا ؟

التربية التكنولوجية، رتبها حسب أهميتها  بين المراجع الضرورية لتدريس -22

  :7 إلى 1من 

 آتاب الأعمال التطبيقية 

 آتاب التمارين 

 آتب لمؤلفين جزائريين 

 موضوعات علمية 
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 مراجع أجنبية 

 مجلات علمية 

 مجلات بيداغوجية                  

                      لانعم           هل تستعمل آتبا أخرى لتحضير نشاطاتك التعليمية ؟   -23

  ..........................................................................ما هي ؟. إذا آان الجواب نعم

   إلى أي حد تستعين بالمنهاج المسطر من طرف الوزارة ؟-24

             لا أستعين به                إلى حد آبير                         إلى حد ما           

           نعم                    لاهل المناهج المسطرة تفي بالغرض ؟   .  حسب رأيك-25

 

 آيف ذلك -    

  ...........................................................................................؟

.................................      .......................................................................  

   هل يمكن إرجاع فشل التلميذ في المادة إلى نقص الوسائل التعليمية ؟-26

                 نعم                    لا           

  .................................................فسر آيف يحدث ذلك ؟.  إذا آان الجواب بنعم-    

..........................................................................................................      

 

IV. طرائق التدريس: 
 من المشاآل التي قد تعترض الأستاذ في حجرة الدراسة مشكلة إثارة انتباه -27

  تعترضك شخصيا ؟التلاميذ؟ هل هذه المشكلة

  نعم                    لا           

ما هي أسباب ذلك . إذا آان الجواب بنعم -

 ....................................................؟

.........................................................................................................

.  

فهل هذا يعود إلى أك تنتهج طريقة خاصة في التدريس ما هي .  آان الجواب لاإذا -

 ؟
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.........................................................................................................

.  

ادة  ما هو العمل الذي تقوم به حتى تحقق الفهم الجيد لأآبر عدد من التلاميذ في م- 28 

التربية التكنولوجية 

  .....................................................................................؟

..............................................................................................................

لماذا حسب .  التلاميذ بكثرة على الحصص الإضافية نلاحظ في الآونة الأخيرة إقبال-29..

رأيك 

  .......................................................................................................؟

 للتلاميذ في مادة التربية ة إذا آنت تتفق مع فكرة ضرورة الحصص الإضافي-30

 حسب رأيك ما هو الهدف منها. التكنولوجية

  .......................................................؟

..............................................................................................................

   هل تجد أن التلاميذ في حاجة ماسة إلى حصص إضافية في التربية التكنولوجية ؟-31..

               نعم                          لا           

.……………………………………………………………لماذا؟ -

.. 

 يستعين الأستاذ في بعض الأحيان بالحصص الاستدراآية؟ لماذا -32

  ........................؟

..............................................................................................................

..  

 إن بعض الأساتذة يلجؤون إلى تنويع أسلوبهم في التدريس -33

  :......................بسبب

..............................................................................................................

..  

  ة التكنولوجية ؟ هل تفضل تدريس التربي-34

           بالأفواج                      جماعيا            
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    - 

  ..................................................................................................لماذا؟

  : يحتاج التلميذ من أجل الاستيعاب الجيد لمادة التربية التكنولوجية إلى-35

 الدرس                        التمارين                      الدرس و التمارين       

:  اقتراحات أخرى ؟ أذآرها-    

........................................................................  

    

............................................................................................................  

 

V. أهداف تدريس مادة التربية التكنولوجية: 
 ما الهدف من تدريس مادة التربية التكنولوجية ؟ رتب الأهداف حسب أهميتها من -36

  :10 إلى الرقم1الرقم 

 تحضير التلميذ للتعليم الثانوي 

 تحضير التلميذ لشهادة التعليم الأساسي  

 )تكوين مهني، العمل(  التلميذ للحياة العمليةإعداد 

 تمكين التلميذ من التفكير العلمي المبني على المنهج التجريبي 

 معرفة تفسير بعض الظواهر الفيزيائية 

 استيعاب المفاهيم الأساسية للفيزياء 

 اآتساب مهارات يدوية 

 استخدام الوسائل التجريبية بمهارة 

 صل عليهاالقدرة على تطبيق المفاهيم المح 

 تكوين شخصية متفتحة على الثقافة العلمية 

. أهداف أخرى 

 :................................................................أذآرها

...........................................................................................

.  
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التكنولوجيا، ( الفيزياء عن باقي النشاطات  هل ترى من الضروري فصل مادة -37

  و تدريسها في حصص خاصة مستقلة ؟) التعبير البياني 

 ما هو رأيك -      

  ........................................................................................؟

       

.........................................................................................................  

   ما هي اقتراحاتك لتحسين المستوى في مادة التربية التكنولوجية ؟-38

      

..........................................................................................................  

      

..........................................................................................................  

      

..........................................................................................................  
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  لخام الخاصة بصعوبة تدريس التربية التكنولوجية         مصفوفة البيانات ا11الجدول رقم 
  

 8 7 6 5 4 3 2 1  العبارة/ الأفراد
1  1  2  5  3  6  4  7  8  
2  5  6  1  8  7  2  3  4  
3  4  3  5  6  8  7  2  1  
4  4  5  4  2  6  3  7  8  
5  2  3  4  7  8  6  4  5  
6  1  3  2  6  5  4  8  7  
7  6  5  4  8  7  1  2  3  
8  3  6  5  1  2  4  5  7  
9  1  4  3  2  5  8  6  7  

10  7  1  6  2  3  4  5  8  
11  1  8  6  5  7  2  4  3  
12  1  6  2  7  8  3  4  5  
13  1  2  3  8  5  4  6  7  
14  2  4  5  1  3  6  8  7  
15  5  6  1  8  7  2  3  4  
16  2  6  1  3  4  5  7  8  
17  5  6  1  2  3  4  7  8  
18  1  6  2  3  4  8  5  7  
19  1  8  7  6  5  4  3  2  
20  4  6  1  2  5  3  7  8  
21  1  6  2  3  4  7  5  8  
22  6  7  1  2  8  3  4  5  
23  1  7  2  3  4  8  5  6  
24  2  3  1  8  9  6  5  4  
25  1  3  2  7  8  5  4  6  
26  1  3  4  7  5  2  8  6  
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27  3  4  2  5  8  1  6  7  
28  2  3  1  7  5  4  8  6  
29  8  1  2  7  6  3  4  5  
30  1  6  2  4  3  5  7  8  
31  3  6  1  4  5  2  7  8  
32  1  6  5  3  4  2  7  8  
33  1  3  2  8  6  5  7  4  
34  2  5  1  3  6  4  7  8  
35  1  8  2  3  5  4  6  7  
36  1  8  4  3  2  7  5  6  
37  4  7  5  8  9  1  2  3  
38  3  4  1  7  8  2  9  6  
39  8  6  5  3  7  4  2  1  
40  4  5  2  6  7  1  8  3  
41  1  7  2  6  8  3  4  5  
42  4  5  6  7  8  3  2  1  
43  3  4  1  5  2  6  7  8  
44  2  3  5  8  6  1  4  7  
45  1  7  3  4  5  6  8  9  
46  1  5  2  3  6  4  8  7  
47  1  2  4  8  3  6  5  7  
48  5  6  1  7  8  2  3  4  
49  5  1  2  3  7  4  8  6  
50  1  6  3  4  7  5  8  2  
51  4  5  1  6  8  2  3  7  
52  1  8  3  5  6  2  4  7  
53  2  4  1  7  5  6  8  3  
54  3  7  1  5  6  2  8  4  
55  3  6  1  4  5  2  8  7  
56  4  6  1  5  7  2  8  3  
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57  1  8  2  7  5  6  3  4  
58  9  8  1  5  6  2  4  3  
59  2  1  5  7  3  6  8  4  
60  2  1  3  5  6  4  8  7  
61  1  2  4  8  3  6  5  7  
62  1  6  2  4  5  3  8  7  
63  8  7  1  6  5  4  3  2  
64  1  3  4  5  7  6  8  2  
65  2  3  1  8  7  5  6  4  
66  3  4  7  6  5  1  2  8  
67  3  5  2  4  7  1  8  6  
68  1  7  4  3  5  2  8  6  
69  3  6  1  4  7  2  8  5  

70  1  5  3  4  7  2  8  6  
71  3  6  1  5  7  2  8  4  
72  3  5  1  4  7  2  8  6  
73  3  6  2  5  4  1  8  7  
74  4  7  1  5  6  2  8  3  
75  1  6  2  4  7  3  8  5  
76  1  7  6  3  5  2  8  4  
77  4  6  7  1  8  3  5  2  
78  3  5  8  1  7  2  6  4  
79  4  8  5  1  6  2  7  3  
80  3  4  6  2  1  7  8  5  
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بأسباب صعوبة تحقيق أهداف الأشغال          مصفوفة البيانات الخام الخاصة 18الجدول رقم 
  اليدوية

  

 9 8 7 6 5 4 3 2 1  العبارة/ الأفراد
1  1  8  7  9  2  3  4  5  6  
2  7  8  6  5  4  3  2  1  9  
3  5  6  8  9  3  7  2  1  4  
4  5  6  7  2  3  8  1  4  9  
5  1  2  9  8  3  4  5  6  7  
6  5  1  8  9  6  2  3  4  7  
7  1  3  8  9  7  5  2  6  4  
8  1  5  2  3  6  7  4  8  9  
9  6  2  1  5  4  3  7  8  9  

10  1  6  8  9  2  3  4  5  7  
11  7  3  8  9  1  4  2  5  6  
12  7  3  8  9  1  4  2  5  6  
13  1  4  2  7  9  3  5  8  6  
14  4  5  7  8  2  3  1  9  6  
15  1  3  7  8  2  5  4  9  6  
16  8  5  7  1  6  9  2  3  4  
17  3  5  7  6  1  2  4  8  9  
18  1  2  8  9  3  4  5  7  6  
19  3  4  7  8  5  6  1  9  2  
20  1  9  2  3  4  6  5  7  8  
21  9  7  6  5  4  3  8  1  2  
22  1  2  8  9  5  3  6  7  4  
23  1  3  9  5  2  4  8  7  6  
24  6  7  4  3  2  1  5  9  8  
25  3  6  8  9  4  5  1  2  7  
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26  3  2  9  8  1  4  5  8  7  
27  5  7  6  8  1  2  4  3  9  
28  2  3  7  8  1  6  4  9  5  
29  1  6  9  8  2  3  4  7  5  
30  2  3  5  4  1  6  9  8  7  
31  6  7  8  9  1  2  3  4  5  
32  1  2  9  8  3  4  5  7  6  
33  1  4  2  3  5  6  8  9  7  
34  1  2  8  9  6  3  4  7  5  
35  5  6  7  8  2  3  1  8  4  
36  1  2  3  7  6  4  8  9  5  
37  9  5  3  6  4  1  2  8  7  
38  2  4  7  8  1  3  5  9  6  
39  3  2  9  8  1  5  4  6  7  
40  8  5  1  4  2  3  7  6  9  
41  4  8  9  3  5  6  1  2  7  
42  3  4  9  8  5  6  2  1  7  
43  2  7  8  9  5  4  3  1  6  
44  1  6  7  8  5  4  2  3  9  
45  2  7  8  9  4  5  3  1  6  
46  3  4  8  9  6  5  2  1  7  
47  3  7  9  8  5  4  2  1  6  
48  4  7  8  9  1  6  3  2  5  
49  2  6  8  9  1  7  4  3  5  
50  2  7  9  8  1  5  3  4  6  
51  2  9  3  7  5  6  8  1  4  
52  2  5  8  9  4  7  3  1  6  
53  1  7  9  8  3  5  4  2  6  
54  1  6  8  9  3  5  4  2  7  
55  2  7  8  9  4  5  3  1  6  
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56  5  7  6  9  3  4  2  1  8  
57  5  7  8  9  3  4  2  1  6  
58  2  8  7  6  5  4  3  1  9  
59  3  8  6  9  2  4  5  1  7  
60  1  6  8  9  3  4  5  2  7  
61  1  7  8  9  3  4  5  2  6  
62  5  6  7  8  1  4  3  2  9  
63  4  5  8  9  1  7  2  3  6  
64  2  7  6  8  1  5  3  4  9  
65  2  5  8  9  4  6  3  1  7  
66  1  6  7  9  3  4  5  2  8  
67  1  5  8  9  3  4  6  2  7  
68  3  6  5  9  1  4  7  2  8  
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الخام الخاصة بالمراجع الضرورية لتدريس التربية          مصفوفة البيانات 22الجدول رقم 
 .التكنولوجية

  

1234567 العبارة/ الأفراد
1 6 4 3 2 1 5 7 
2 6 7 5 4 1 2 3 
3 2 3 4 7 1 5 6 
4 6 5 2 4 3 1 7 
5 5 4 2 3 1 6 7 
6 6 5 2 3 1 4 7 
7 6 4 2 3 1 5 7 
8 5 4 2 3 1 6 7 
9 7 5 2 3 1 4 6 

10 1 2 4 3 7 5 6 
11 1 2 4 3 7 5 6 
12 1 2 3 4 7 5 6 
13 7 6 5 4 1 2 3 
14 5 6 3 3 2 1 7 
15 6 5 3 2 3 1 7 
16 5 6 2 3 1 4 7 
17 6 4 2 3 1 5 7 
18 2 1 6 5 4 3 7 
19 1 2 3 4 5 6 7 
20 3 2 1 4 7 5 6 
21 6 5 4 2 1 3 7 
22 7 6 3 2 1 4 5 
23 3 2 6 4 1 5 7 
24 3 4 5 1 2 6 7 
25 7 6 5 4 1 2 3 



 165

26 3 2 7 6 5 1 4 
27 7 6 5 1 2 3 4 
28 2 1 6 7 5 4 3 
29 6 5 7 4 1 2 3 
30 2 7 1 6 3 4 5 
31 5 6 7 4 1 2 3 
32 6 5 3 2 1 4 7 
33 3 4 5 1 2 6 7 
34 5 4 2 3 1 6 7 
35 6 5 2 3 1 4 7 
36 6 4 2 3 1 5 7 
37 7 5 2 3 1 4 6 
38 5 6 4 3 2 1 7 
39 6 4 2 3 1 5 7 
40 6 5 4 2 3 1 7 
41 1 4 7 2 3 6 5 
42 6 5 7 4 1 2 3 
43 2 7 1 6 3 4 5 
44 2 5 4 1 3 7 6 
45 5 6 7 2 6 3 5 
46 1 2 5 3 6 4 7 
47 2 1 6 5 3 4 7 
48 2 6 7 1 3 4 5 
49 4 3 1 6 7 5 2 
50 7 6 5 3 4 2 1 
51 4 2 3 7 4 5 6 
52 6 7 5 4 1 2 3 
53 6 7 2 3 1 4 5 
54 5 4 1 3 2 6 7 
55 6 4 1 3 2 5 7 
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56 6 4 1 3 2 5 7 
57 6 7 2 3 1 4 5 
58 7 6 5 4 1 2 3 
59 7 6 1 2 3 4 5 
60 1 2 3 4 5 6 7 
61 2 1 3 4 6 5 7 
62 3 2 6 4 1 5 7 
63 7 6 3 2 1 4 5 
64 7 6 5 2 1 3 4 
65 3 4 2 5 1 6 7 
66 6 5 4 3 1 2 7 
67 6 5 3 2 1 4 7 
68 7 6 2 3 1 4 5 
69  7  1  2  6  3  4  5  

70  7  4  2  3  1  5  6  
71  6  5  1  3  2  4  7  
72  7  6  1  3  2  4  5  
73  7  5  1  4  3  2  6  
74  6  5  4  2  3  1  7  
75  5  6  1  3  2  4  7  
76  2  3  1  5  4  6  7  
77  1  2  3  4  5  6  7  
78  1  2  3  4  5  6  7  
79  7  1  2  5  3  4  6  
80  2  1  4  5  3  6  7  
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بترتيب أهداف تدريس مادة التربية          مصفوفة البيانات الخام الخاصة 36الجدول رقم 
  ةالتكنولوجي

  

 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1  العبارة/ الأفراد
1  3  2  6  5  4  1  9  7  8  10 
2  3  4  5  2  7  6  9  8  10 1  
3  1  10 2  3  5  4  9  8  6  7  
4  2  1  6  7  4  3  5  8  9  10 
5  2  3  1  5  4  10 10 5  6  9  
6  2  1  3  7  8  9  7  8  9  6  
7  1  2  10 3  4  6  10 4  6  5  
8  2  1  3  4  5  6  7  8  9  10 
9  4  10 3  1  5  6  9  8  7  2  

10  2  5  9  1  3  4  6  7  8  10 
11  10 6  7  9  3  1  2  4  7  5  
12  1  10 2  3  5  4  8  6  7  9  
13  6  7  8  1  5  9  3  4  10 2  
14  8  7  6  2  3  4  10 9  5  1  
15  2  1  4  3  8  5  9  6  7  10 
16  10 8  7  9  3  1  2  4  5  8  
17  4  9  5  1  3  6  10 8  7  2  
18  10 1  2  4  3  5  6  9  7  8  
19  4  9  10 8  3  2  1  6  5  7  
20  10 9  8  2  6  5  4  7  1  3  
21  10 2  8  1  3  7  6  9  5  4  
22  7  8  9  10 1  6  5  4  3  2  
23  6  5  9  1  4  2  7  8  10 3  
24  10 1  2  4  9  3  7  8  5  6  
25  2  3  5  7  8  1  9  10 6  4  
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26  2  3  1  8  9  10 7  4  6  5  
27  2  1  3  4  6  7  9  10 5  8  
28  3  1  2  4  6  8  9  5  10 7  
29  5  3  2  1  4  6  7  8  10 9  
30  5  1  2  9  3  4  6  7  8  10 
31  8  7  9  1  4  3  6  5  2  10 
32  7  8  9  1  2  3  10 4  5  6  
33  7  8  9  1  2  3  10 6  4  5  
34  6  7  10 1  2  3  9  8  4  5  
35  7  9  3  1  2  6  5  8  4  10 
36  3  2  1  5  4  9  10 8  7  6  
37  1  2  3  4  5  7  10 8  9  6  
38  2  1  3  7  4  8  9  6  10 5  
39  1  2  3  4  9  7  8  5  10 6  
40  10 9  6  1  2  7  3  4  8  4  
41  9  10 1  2  3  6  4  5  8  7  
42  10 9  8  1  3  2  7  4  5  6  
43  7  8  6  9  4  2  5  3  1  10 
44  10 9  8  1  2  3  4  7  5  6  
45  10 9  8  2  3  4  5  6  7  1  
46  6  7  8  1  5  9  3  4  10 2  
47  2  1  4  3  8  5  9  6  7  10 
48  1  10 2  3  5  4  9  8  6  7  
49  3  1  9  2  4  5  7  6  8  10 
50  10 1  6  5  2  3  9  8  4  7  
51  10 8  9  1  3  4  7  6  5  2  
52  4  3  1  10 5  7  6  8  9  2  
53  10 9  1  2  3  4  5  8  6  7  
54  2  10 1  3  4  5  6  7  9  8  
55  10 9  4  1  2  3  5  6  8  7  
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56  6  4  5  1  7  3  9  8  10 2  
57  5  6  8  9  2  1  10 3  4  7  
58  8  7  9  1  2  3  4  10 5  6  
59  8  9  10 1  2  3  4  5  6  7  
60  5  4  6  9  1  2  3  8  7  10 
61  4  3  5  2  6  8  7  8  9  1  
62  5  3  4  1  7  2  10 9  6  8  
63  1  2  10 3  4  6  7  5  8  9  
64  1  2  3  4  6  9  10 5  7  8  
65  3  1  9  2  4  5  7  6  8  10 
66  10 8  5  1  2  9  7  8  3  4  
67  7  8  9  10 1  6  5  4  3  2  
68  4  3  1  10 5  7  6  8  9  2  
69  10 8  9  1  3  4  7  6  5  2  
70  10 1  6  5  2  3  9  8  4  7  
71  3  4  5  2  6  6  8  9  10 1  
72  6  5  7  1  2  4  10 8  9  3  
73  1  2  8  10 7  6  5  4  9  3  
74  2  3  1  4  8  5  7  9  6  10 
75  5  4  6  2  1  3  7  8  9  10 
76  9  8  10 6  1  2  7  5  4  3  
77  1  2  3  4  6  9  10 5  7  8  
78  1  10 2  3  5  4  8  6  7  9  
79  1  2  3  7  8  4  10 5  6  9  
80  5  2  3  1  4  6  9  10 8  7  

 
 

 
 
  


