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�ΕΎѧϣϭϠόϣϟ΍�ϡϳΩѧϘΗ�ΩέѧΟϣ�ϰѧϠϋ�΍έλ ΗϘϣ�α ϳϟ�ΔγέΩϣϟ΍�ϑ Ωϫ�ϥ΃�ϲϓ�ϙηϻ�Ύϣϣ

Ύѧο ϳ΃�ΔѧϳέϳΑόΗϟ΍ϭ�ΔѧϳϭϐϠϟ΍ϭ�Δѧϳέϛϔϟ΍�ϡϬΗ΍έΩѧϗ�ΔѧϳϣϧΗ�ϝѧΑ�ˬΏѧγΣϓ�ΫѧϳϣϼΗϠϟ�Δѧϳϓέόϣϟ΍.

�Ύѧϣϧ·ϭ�ˬϑفا έΎѧόϣϟ΍ϭ�ΕΎѧϣϭϠόϣϟ΍�ϥϣ�ϝ΋Ύϫ�ϡϛΑ�ΫϳϣϠΗϟ΍�ϥϫΫϟ�ϭηΣ�ΩέΟϣ�α ϳϟ�ϡϳϠόΗϟ

�ϲѧѧϣϧΗ�Ε΍ΩΎѧѧϋϭ�Ε΍έΎѧѧϬϣϟ΍�ϕѧѧϠΧ�ϝϼѧѧΧ�ϥѧѧϣ�ˬΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�΍Ϋѧѧϫ�ι ΧѧѧηΑ�ϻϭ΃�ϡΎѧѧϣΗϫ΍�ϭѧѧϫ

�Ωϭѧϣόϟ΍�ϩέΎѧΑΗϋΎΑ�ϡϠόϣϟ΍�ϰϟ·�ΔϣϬϣϟ΍�ϩΫϫ�ϝϛϭΗ.مواھبھ وتدفع بسلوكھ نحو الأفضل

΍�ϱέηΑϟ΍�έλ ϧόϟ΍�ϭϬϓ�ˬΔϳϭΑέΗϟ΍�ΔϳϠϣόϠϟ�ϱέϘϔϟ΍�έѧϳϐΗ�Ι ΍ΩѧΣ·�ϲѧϓ�ϝΎѧόϔϟ΍ϭ�ϲΑΎΟϳϹ

�ϕϭέѧѧϔϟ΍ϭ�ϪΗϳѧλ Χη�ι ΋Ύѧѧλ Χ�έΎѧΑΗϋϻ΍�ϥϳѧѧόΑ�΍ΫѧΧ΁�ˬΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�Δϳѧλ Χη�ϲѧѧϓ�ϝϳΩѧόΗϭ

.الفردیة بینھ وبین غیره من التلامیذ



ففي القسم الواحد یوجد التلمیذ المتشائم، والتلمیذ المرح، والتلمیذ المنسبط، 

المشارك شفویا والتلمیذ والتلمیذ المنطوي، والتلمیذ الصامت، وكذلك التلمیذ 

.غیر المشارك شفویا خلال الحصة الدراسیة

�ˬέѧѧΧ΁�ΫѧѧϳϣϠΗ�ϱ΃�ΔѧѧΟΎΣ�ϥѧѧϋ�ϝѧѧϘΗ�ϻ�Ϫѧѧϟ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�έϳΩѧѧϘΗ�ϰѧѧϟ·�έѧѧϳΧϷ΍�΍Ϋѧѧϫ�ΔѧѧΟΎΣϭ

�ΔѧѧϋΎϣΟ�ϰѧѧϟ·�˯ΎѧѧϣΗϧϻΎΑ�α ΎѧѧγΣϺϟ�ΔѧѧΟΎΣϠϟ�ϩέѧѧϳϏ�ϥѧѧϣ�έѧѧΛϛ΃�ϪѧѧϳΩϟ�ΓΩѧѧΣ�Ω΍Ωί ѧѧΗ�ΎѧѧϣΑέϭ

΍�ϡѧϠόϣϟ΍�ϊ.القسم ϳρΗγϳ�ϲΗϟ΍�ϊ ϓ΍ϭΩϟ΍�ϥϣ�ˬΔΟΎΣϟ΍�ϩΫϫ�ωΎΑη·ϭ�Ι ΍ΩѧΣ·�ϲѧϓ�ΎϬϟϼϐΗѧγ

�ϥΎѧΗΟΎΣ�Ύѧϣϫ�Ε΍Ϋϟ΍�ϡ΍έΗΣ΍ϭ�ϲϋΎϣΗΟϻ΍�έϳΩϘΗϟΎϓ.تغیر وتعدیل في سلوكھ الشفوي

ϡѧγϘϟ΍�ϝѧΧ΍Ω�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϯ Ωѧϟ�ΎϬϋΎΑѧη·�ϲϐΑϧϳ�ϥΎΗϳγϳ΋έ.��ϡѧϠόϣϟ΍�΢ѧλ ϧϳ�΍Ϋѧϫ�ΏѧϧΎΟ�ϰѧϟ·

�ˬΎѧϳϭϧόϣ�ϡ΃�ϥΎѧϛ�ΎϳϧΩѧΑ�ΏΎѧϘόϟ΍�ϝϣόΗγΗ�ΕϧΎϛ�Ύϣ�ΎΑϟΎϏ�ϲΗϟ΍�ΔϳΩϳϠϘΗϟ΍�ΔϘϳέρϟ΍�ΏϧΟΗΑ

ϭ�ϡΫѧѧϟ΍�ϕѧѧϳέρ�ϥѧѧϋΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�˯΍Ω΃�ϰѧѧϠϋ�ΔϳΑϠѧѧγ�ΎѧѧϬΟ΋ΎΗϧ�ΕѧѧϧΎϛ�ϲѧѧΗϟ΍ϭ�ΦϳΑϭѧѧΗϟ΍.�ϡѧѧϏέϭ

�˯ϲѧη�΍Ϋѧϫϭ�ΎϳΑѧγϧ�ϡѧγϘϟ΍�ϝѧΧ΍Ω�Ύѧλ όϟ΍�ϡѧϠόϣϟ΍�Ϫϳϓ�ϝϣόΗγϳ�ϥΎϛ�ϱΫϟ΍�ΩϬόϟ΍�˯Ύο Ϙϧ΍

�ΦϳΑϭΗϟΎѧϛ�Ύѧλ όϟ΍�ϥѧϣ�ϻΩѧΑ�ϪϧΎѧγϟ�ϡΩΧΗѧγϳ�ϝ΍ί ѧϳ�ϻ�ϥѧϣ�ϥϳѧϣϠόϣϟ΍�ϥϣ�ϥ΃�ϻ·�ϲΑΎΟϳ·

΃�ΔΟϳΗϧϟ΍ϭ�ϰѧϟ·�́ѧΟϠϳ�έѧϳΧϷ΍�΍Ϋѧϫ�ϥ.والشتم والذم والاستھزاء والسخریة من التلمیذ

�ϥѧϋ�ΔѧΑΎΟϹ΍�ϪѧΗϟϭΎΣϣ�ϲѧϓ�˯ΎѧρΧ΃�ΏΎѧϛΗέ΍�ϥѧϣ�ΎϓϭΧ�ϪϧΎϛϣ�ϲϓ�˯΍ϭί ϧϻ΍ϭ�Εϭϛγϟ΍

.سؤال المعلم

�ΩέΎѧη�ϭ΃�ΎѧϳΑϏ�ϭ΃�ϻϭѧγϛ�Γέϭέѧο ϟΎΑ�α ϳѧϟ�ˬϡγϘϟ΍�ϲϓ�ϙέΎηϳ�ϻ�ϱΫϟ΍�ΫϳϣϠΗϟΎϓ

Δϳϭϔѧηϟ΍�ΔϛέΎѧηϣϟ΍�Ρϭέ�Ϫѧϳϓ�ϲѧϣϧΗϭ�ϪόϓΩΗ�ΕΎόϳΟηΗϭ�ί ϓ΍ϭΣ�Ϫλ ϘϧΗ�Ϫϧϛϟ�ˬϥϫΫϟ΍.

΍ϭѧѧѧΣϟ΍�ΩΩѧѧѧόΗϟϭ�Ε΍ί ί ѧѧѧόϣϟ΍ϭ�ί ϓ)ΔѧѧѧϳΑΎΟϳϹ΍(ϭ�ΎѧѧѧϬϧϣ)ΔϳΑϠѧѧѧγϟ΍(�ˬϡϠόΗѧѧѧϟ΍�ϥ΍Ωѧѧѧϳϣ�ϲѧѧѧϓ

�Δѧѧѧϳϭϧόϣϟ΍�ΔѧѧѧϳΑΎΟϳϹ΍�ί ϓ΍ϭѧѧѧΣϟ΍�ϰѧѧѧϠϋ�ΔѧѧѧΛΣΎΑϟ΍�Εέѧѧѧλ Ηϗ΍)ΔѧѧѧϳυϔϠϟ΍(�ΕΎόϳΟѧѧѧηΗϟ΍�ϱ΃

έϛѧηϟ΍ϭ�ϥΎѧγΣΗγϻ΍ϭ�ΡΩϣϟΎΑ(�ϲѧϓ(في صورة الثواب والتشجیع الشفوي ،الشفویة

Δѧѧϳϧ΍Ωϳϣϟ΍�ΎϬΗѧѧγ΍έΩ.�ϯ έѧѧϳ�ΩΩѧѧλ ϟ΍�΍Ϋѧѧϫ�ϲѧѧϓϭSkinnerϳΩѧѧϣϟ΍�υΎѧѧϔϟ΃�ϥ΃�ϊ ϳΟѧѧηΗϟ΍ϭ�΢

ΎѧϬϟϭόϔϣ�ΓϭѧϘΑ�ί ΎѧΗϣΗ�ϲΗϟ΍�Ε΍ί ί όϣϠϟ�ΔϠΛϣ΃�ϲϫ�˯ΎϧΛϟ΍ϭˬ�ϲѧϓ�ΎϬϟΎϣόΗѧγ΍�ϥѧϛϣϳ�Ι ѧϳΣ

.تحفیز كثیر من التلامیذ في العدید من مواقف التعلم



�ϲѧѧϓ�ΔѧѧϳυϔϠϟ΍�ΔѧѧϳΑΎΟϳϹ΍�ί ϓ΍ϭѧѧΣϟ΍�ϥϣѧѧο �ϝΧΩѧѧΗ�ϲѧѧΗϟ΍�Δϳϭϔѧѧηϟ΍�ΕΎόϳΟѧѧηΗϟ΍�ϥ·

�Ϫѧϳϟ·�έѧϘΗϔϳ�Ύϣ�΍Ϋϫϭ،المدرسة الحدیثة كانت تسمى في التربیة الإسلامیة بالترغیب

ϭ�΍ΫϬϟ�ί.واقعنا التربوي ϓ΍ϭѧΣϟ΍�ϥѧϣ�έϳϐѧλ �ΏѧϧΎΟ�ϰѧϟ·�ϕέѧρΗϟ΍�ϰѧϟ·�Ι ΣΑϟ΍�ϰόγϳ

�ΔѧѧγέΩϣϟ΍�ϲѧѧϓ�Δѧѧϳϭϧόϣϟ΍�ΔѧѧϳΑΎΟϳϹ΍)�˯ΎѧѧϧΛϟ΍ϭ�ΡΩѧѧϣϟ΍�ϲѧѧϓ�ϝѧѧΛϣΗϣϟ΍�ϱϭϔѧѧηϟ΍�ϊ ϳΟѧѧηΗϟ΍

.لتنمیة روح المشاركة الشفویة للتلامیذ الذین یفتقرون إلیھا)والاستحسان

ضوء النتائج التجریبیة التي جاءت بھا مختلف وقد سارت ھذه الدراسة على 

.قسم البحث إلى أربعة فصولف ،النظریات السلوكیة لتفسیر السلوك

�ϝϭϷ΍�ϝѧѧλ ϔϟ΍:�ϝϛѧѧηϣϟ�Δѧѧϳέυϧϟ΍�ΔѧѧϳϔϠΧϟ΍�ΔѧѧΛΣΎΑϟ΍�Ϫѧѧϳϓ�ΕѧѧϟϭΎϧΗ�ϱΩѧѧϳϬϣΗ�ϝѧѧλ ϓ

�ϥѧϣ�ΕѧϘΛΑϧ΍�ϲΗϟ΍�ΔΛϟΎΛϟ΍�ϭ�ΔϳϧΎΛϟ΍�Ι ΣΑϟ΍�ΕΎϳο έϓ�ϙϟΫϛϭ�ˬϝϛηϣϟ΍�Ρέρ�ϡΛ�Ι ΣΑϟ΍

ρΗγϻ΍�Δγ΍έΩϟ΍�ϡϳѧϠόΗϟ΍�ϥѧϣ�ϲϧΎѧΛϟ΍�έϭρϟ΍�ΫϳϣϼΗ�ϰϠϋ�ΔΛΣΎΑϟ΍�ΎϬΑ�ΕϣΎϗ�ϲΗϟ΍�Δϳϋϼ

ΎϬϓΩѧϫϭ�Δѧγ΍έΩϟ΍�Δѧϳϣϫ΃�ϰѧϟ·�ϝѧλ(8AF)الأساسي  ϔϟ΍�΍Ϋϫ�ϕέρΗ�Ύϣϛ�ˬˬ�ΩѧϳΩΣΗ�ϡѧΛ

.المفاھیم الأساسیة الواردة في البحث

Ι:أما الفصل الثاني  ѧΣΑϠϟ�ϱέѧυϧϟ΍�ΏѧϧΎΟϟ΍�ϝϭΎѧϧΗ�ΩϘϓ.�ΔѧΛΣΎΑϟ΍�ϪΗϣѧγϗ�Ι ѧϳΣ

�ϡΎѧѧγϗ΃�ΔѧѧΛϼΛ�ϰѧѧϟ·:�ϡѧѧΗ�Ϫѧѧϳϓϭ�ϕѧѧϫ΍έϣϟ΍�ΫѧѧϳϣϠΗϟΎΑ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�Δѧѧϗϼϋ�ϝϭΎѧѧϧΗ�ϝϭϷ΍�ϡѧѧγϘϟ΍

�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϥϳѧΑ�ΔѧϳΩέϔϟ΍�ϕϭέѧϔϟ΍�ϡѧΛ�ϕѧϫ΍έϣϟ΍�ΫѧϳϣϠΗϟ΍ϭ�ϡѧϠόϣϟ΍�ι ΋Ύѧλ Χ�ϰѧϟ·�ϕέρΗϟ΍

.المراھقین، وأخیرا إلى علاقة المعلم بالتلمیذ المراھق

ϥϭѧѧѧϧϋ�ϱΫѧѧѧϟ΍�ϲϧΎѧѧѧΛϟ΍�ϡѧѧѧγϘϟ΍�Ύѧѧѧϣ΃"�ϝѧѧѧλ ΍ϭΗϟ΍ϭ�ΫѧѧѧϳϣϠΗϠϟ�Δϳϭϔѧѧѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧѧηϣϟΎΑ

ϲΟϭϏ΍ΩѧѧѧϳΑϟ΍ϡѧѧѧγϘϟ΍�ϝѧѧѧΧ΍Ω"�ΫѧѧѧϳϣϠΗϠϟ�Δϳϭϔѧѧѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧѧηϣϟ΍�ΔѧѧѧΛΣΎΑϟ΍�Ϫѧѧѧϳϓ�ΕѧѧѧϟϭΎϧΗ�ΩѧѧѧϘϓ

�ϝΎѧλ Ηϻ΍�ρΎѧϣϧ΃ϭ�ϡѧγϘϟ΍�ϝΧ΍Ω�έ΍ϭΣϟ΍�ϲϓ�ΔϠ΋γϷ΍�Δϳϣϫ΃�ϙϟΫϛϭ�ˬΔϳϭΑέΗϟ΍�ΎϬΗϳϣϫ΃ϭ

.البیداغوجي وتصنیف التواصل البیداغوجي داخل القسم

�ϰѧϟ·�Ι ѧϟΎΛϟ΍�ϡѧγϘϟ΍�ϲϓ�ΔΛΣΎΑϟ΍�ΕϗέρΗ�Ύϣϛ"�ΔѧϳϣϧΗ�ϲѧϓ�ϱϭϔѧηϟ΍�ϊ ϳΟѧηΗϟ΍�έѧΛ΃

�ϲѧϓ�ϊ،"وح المشاركة الشفویة للتلمیذ في القسمر ϳΟηΗϟ΍ϭ�ί ϳϔΣΗϟ΍ϭ�ί ϳί όΗϟ΍�ϙϟΫϛϭ



ϡϠόΗѧϟ΍�ΕΎѧϳέυϧ�ϲѧϓ�ϊ ϳΟѧηΗϟ΍ϭ�ί ѧϳϔΣΗϟ΍ϭ�ί ѧϳί όΗϟ΍�ϡѧΛ�ˬϱϭΑέΗϟ΍�ϥ΍Ωϳϣϟ΍.�ϝϭ΍ΩѧΟ�ϡѧΛ

.ودرجات ومقادیر التعزیز في المیدان التربوي

�Ι ѧѧϟΎΛϟ΍�ϝѧѧλ ϔϟ΍�Ύѧѧϣ΃:�Δѧѧγ΍έΩϟ΍�ϰѧѧϠϋ�ϱϭѧѧΗΣΗ�ϲѧѧΗϟ΍�Ι ѧѧΣΑϟ΍�ΔѧѧϳΟϬϧϣ�ϝϭΎѧѧϧΗ�ΩѧѧϘϓ

�Ι ѧΣΑϟ΍�Ε΍ϭΩ΃ϭ�Δѧϧϳόϟ΍�έΎѧϳΗΧ΍�Δϳϔϳϛϭ�Δγ΍έΩϟ΍�ϲϓ�ϡΩΧΗγϣϟ΍�ΞϬϧϣϟ΍ϭ�ΔϳϋϼρΗγϻ΍

.ثم كیفیة جمع البیانات وكیفیة تحلیل البیانات ثم حدود البحث

،ثم الاستنتاج،وتناول الفصل الرابع عرض ومناقشة نتائج الدراسة المیدانیة

.والخاتمة مع بعض الاقتراحات والتوصیات



ل الفص
الأول

فصل تمھیدي
الخلفیة النظریة للبحث-1
مشكل البحث-2

فرضیات البحث-3

أھداف البحث-4

أھمیة البحث-5

تحدید المفاهیم-6

:الخلفیة النظریة للمشكل-1

بوصفھ العنصر المعلم،:تقوم العملیة التربویة على ثلاثة عناصر ھي

وھو ذو قدرات .بصفتھ متلقي لھذه المعرفةالحامل للمعرفة والناقل لھا، والتلمیذ 

أي العملیة ،والعنصر الثالث، وھو العلاقة بینھما.معینة في الاستقبال والتلقي

.التربویة، بكل خصائصھا



إن المعلم ھو العامل الأساسي الذي تقوم علیھ العملیة التربویة فھو یمثل 

ل للمعرفة والناقل لھا العنصر البشري الإیجابي المحرك لھا، باعتباره الحام

معتمدا على طریقة معینة في نقل ھذه المعرفة، كمقابل للتلامیذ الذین یتلقونھا، 

.كل وفق قدراتھ

لقد اعتاد معلمو المدرسة التقلیدیة على طرق بیداغوجیة تسلطیة تعتمد 

على توبیخ التلمیذ ومعاقبتھ أمام أقرانھ من التلامیذ، سواء عن طریق الذم أو 

.بالضر

�ΔѧѧϳϧΎϧϭϳϟ΍�ΔѧѧϳΑέΗϟ΍�ϲѧѧϔϓ)ϥϭѧѧρϼϓ΃�ΩѧѧϬϋ�ϲѧѧϓ(�ρϭѧѧγϟΎΑ�Ώέѧѧο ϳ�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϥΎѧѧϛ

).Palméro,1958(ویعاقب إن لم یتعلم ما قدمھ لھ معلمھ 

كما وجدت فكرة العقاب والضرب في التربیة الإسلامیة ووجد النفور منھا، 

لا تؤدبھ إلآ بالمدح ولطیف"في وصیتھ لمؤدب ابنھ )ابن سحنون(حیث یقول 

(الكلام، فلیس ھو ممن یؤدب بالضرب والتعنیف أحمد فؤاد الأھواني، "

.وھذا دلیل على شیوع أسلوب الضرب والتوبیخ آنذاك)130؛1975

فیقول عن غضب المعلم وما یصدر عنھ من كلام بديء )القابسي(أما 

إنما تجري الألفاظ القبیحة من لسان التقي إذا تملك الغضب نفسھ، "وشتم 

(ذا مكان الغضبولیس ھ فطریقة العقاب )1975:127أحمد فؤاد الأھواني، "

بالذم والتوبیخ والضرب، كانت غایة المعلم منھا ھي لفت انتباه التلمیذ 

للمشاركة في القسم أو تصحیح أجوبتھ الخاطئة أو تعدیل سلوكھ، إلآ أن 

ھد إلى نتیجتھا عكسیة، فھي تدفع بالتلمیذ المعاقب، وكذلك بالتلمیذ المشا

الانزواء في مكانھ ولانطواء على ذاتھ، خوفا من ارتكاب أخطاء قد تؤدي بھ 

وھو ما ینعكس .إلى معاناة الآلام الجسمانیة والنفسیة الناتجة عن ذلك العقاب

.سلبا على تحصیلھ الدراسي وقد تكون نتیجتھ الحتمیة فشلھ المدرسي



�Εѧγϛόϧ΍�ϲΗϟ΍ϭ)التسلطیة(إن الحاجة إلى تعدیل وتصحیح الطرق التقلیدیة 

�ϡѧѧѧϠόϣ�ϝΎѧѧѧΛϣ΃�ϥϳΑέϣϟΎѧѧѧΑ�ΕѧѧѧόϓΩ�ΫѧѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϰѧѧѧϠϋ�ΔϳΑϠѧѧѧγϟ΍�ΎѧѧѧϬΟ΋ΎΗϧϟ΍ρΧا�ΔѧѧѧΑϥΎѧѧѧϳϠϳΗϧΎϛ

Quintilien)القرن الأول المیلادي(�Ε˯ΎѧΟϓ�ˬΏΎѧγΣϟ΍ϭ�Γ˯΍έѧϘϟ΍�ϰѧϟ·�ϰѧϋΩ�ϱΫѧϟ΍

ΔѧѧϳϧΎϣϭέϟ΍�α έ΍Ωѧѧϣϟ΍�ϲѧѧϓ�ϊ ϳΟѧѧηΗϟ΍ϭ�Γ́ѧѧϓΎϛϣϟ΍ϭ�Ώ΍ϭѧѧΛϟ΍�Γέѧѧϛϓ�Ϫѧѧόϣ.�ϰѧѧϠϋ�Ωѧѧϛ̈́ ϳ�ϥΎѧѧϛ

ϟ΍�ϝΎϔρϷ΍�ϡϳϠόΗ�Γέϭέο�ϻ�ˬϙѧϟΫ�ϰѧϟ·�Ύѧϣ�ϝѧϔρ�ϝѧλ ϭΗϳ�ϡѧϟ�ϥ·ϭ�ˬΔѧϳΩΟΑϷ΍�ϑ ϭέΣ

�ΕΎѧϣϠϛΑ�ϪόΟѧηϧϭ�ˬΕ΍έѧϣ�ΓΩѧϋ�ϑتنضربھ أو نوبخھ، بل نعید لھ قراءة  ϭέѧΣϟ΍�ϙѧϠ

ϝѧѧѧΛϣ�ˬϪѧѧѧϳϓ�έΛ̈́ѧѧѧΗ�ˬΔϧѧѧγΣ) :ϥѧѧγΣ-έρѧѧѧγϟ΍�˯ΎѧѧϬϧ·�ϰѧѧѧϟ·�ΕϠѧѧѧλ ϭΗ�Ωѧѧѧϗ-ϡѧѧѧϣΗ΃-ΩѧѧѧϳΟ-

(واصل (...Palméro, 1958.(

ϟ΍�Ε΃ΩѧѧΑϓ�ˬϰρѧѧγϭϟ΍�ϥϭέѧѧϘϟ΍�ϲѧѧϓ�ˬΔϳΣϳѧѧγϣϟ΍�ΔѧѧϳΑέΗϟ΍�ϲѧѧϓ�Ύѧѧϣ΃�ΔѧѧϳϧΛϭϟ΍�α έ΍Ωѧѧϣ

�ϥΎΗѧѧγϳϗϭ΃�α ϳΩѧѧϘϟ΍�έϭѧѧϬυ�ϊ ѧѧϣ�ϝ΍ϭί ϟΎѧѧΑ)St. Augustin(ϝѧѧϳί ΎΑϭ)St.Basile(

�ϲѧΗϟ΍�ΓΎѧΗϔϟ΍�ϭ΃�ΕѧϧΑϠϟ�ϡΩѧϘϳ�ϱΫϟ΍�ϱϭϔηϟ΍�ϊالقدیس أوغسطینحیث ظھر مع ϳΟηΗϟ΍

�ϑ ϭѧΧϟ΍�ΎѧϬϧϋ�ϝѧϳί ϳϭ�ˬϪѧϟϹ΍�ΎϬϟ�έϔϐϳ�ϰΗΣ�ϪΗΑϛΗέ΍�ϱΫϟ΍�ΏϧΫϟΎΑ�ϭ΃�́ρΧϟΎΑ�ϑ έΗόΗ

ϲѧϣϠϛΗ-�έѧρΧϳ�˯ϲѧη�ϝѧϛ�ϲϟϭѧϗ-ففي عن ذنبكخ-فكلمات مثل توبي.الذي تشعر بھ

�ϱϭϔѧη�ϊ)إن الله یغفر لك ...أحسنت استمري في الكلام -ببالك  ϳΟѧηΗ�ϥϋ�ΓέΎΑϋ

�ΏϭϧΫѧѧѧѧΑ�ϑ έѧѧѧѧΗόϳϭ�ϑ ϭѧѧѧѧΧ�ϥѧѧѧѧϣ�ϪѧѧѧѧΑ�έόѧѧѧѧηϳ�Ύѧѧѧѧϣ�ϥѧѧѧѧϋ�έϳΑόΗϟΎѧѧѧѧΑ�ΩέѧѧѧѧϔϠϟ�΢ϣѧѧѧѧγϳ

,Palméro(ارتكبھا 1958.(

�ϥέѧϘϟ΍�ϲѧϓ�ΔϳϭΑέΗϟ΍�ΕΎγγ΅ϣϟ΍�ϲϓϭ15 16و�έѧϬυ)Montaigne(�ϱΫѧϟ΍

�ϝΎϗ·ϻ�Ϫϧ�ΎѧϳΑϏ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϝόΟΗ�ΎϬϧϷ�ˬΦϳΑϭΗϟ΍ϭ�Ώέο ϟ΍ϭ�ΏΎϘόϟ΍�ϰϠϋ�˯Ύο Ϙϟ΍�ϥϣ�ΩΑ

.ومذھولا، وشارد الذھن، ویندفع نحو الجنوح

�ϝϭѧѧϘϳ�ΩΩѧѧλ ϟ΍�΍Ϋѧѧϫ�ϲѧѧϓϭ)P.Charron, 1541-1603" (�ν ΎѧѧϘϳ·�ϥѧѧϣ�ΩѧѧΑ�ϻ

�ΔѧηϗΎϧϣϟ΍ϭ�ϱϭϔѧηϟ΍�έѧϳΑόΗϠϟ�ϡϬϟ�ϝΎΟϣϟ΍�ΡΎγϓ·ϭ�ˬΔϠ΋γϷΎΑ�ΎϬρϳηϧΗϭ�ϝΎϔρϷ΍�ϥΎϫΫ΃

΍�ϲϓ�Δϳϭϔηϟ΍�ϲѧϓ�ϡѧϠόϣϟ΍�ΎѧϬΣέρϳ�ϲѧΗϟ΍�ΔϠ΋ѧγϷ΍�ϥѧϋ�ΔΑΎΟϹ΍�ΔϳέΣ�ϡϬ΋Ύρϋ·ϭ�˯΍έϵ

(كل وقت " ...Palméro, 1958 : 127.(



ΔѧΑ΍ΫΟϟ΍�ΔѧϳΑέΗϟ΍�ϝΎѧϘϣ�ϲѧϓ"L’éducation attrayante" لإرازم)

Erasme(�ϝϛѧѧη�ϰѧѧϠϋ�ΎѧѧϬΑΗέϳϭ�ΕΎѧѧϳϭϠΣ�ΔѧѧγέΩϣϟ΍�ϰѧѧϟ·�Ϫѧѧόϣ�ΫѧѧΧ́ϳ�ϥΎѧѧϛ�Ϫѧѧϧ΃�έϛΫѧѧϳ

�ϩΫѧѧϳϣϼΗϟ�ϝϭѧѧϘϳϭ�ΔѧѧϳΩΟΑ΃�ϑ ϭέѧѧΣ�ϥѧѧϣ�ωϭϧѧѧλ ϣ�ϱΩѧѧΟΑ΃�ϑ έѧѧΣ�ϝѧѧϛ�ϡϬϳρόϳѧѧγ�Ϫѧѧϧ΃

ϕѧѧΣΑ�ϩΎѧѧϳ·�ϡϬϳѧѧρόϳ�ϥΎѧѧϛϭ�ˬϪѧѧΗ˯΍έϗ�ϰѧѧϟ·�΍ϭϠѧѧλ ϭΗ�ϥ·�ϯ ϭѧѧϠΣϟ΍.�ΕѧѧϧΎϛ�ΔѧѧϘϳέρϟ΍�ϩΫѧѧϫ

�ˬΓΩѧϳΟ�Δϔѧλ Αϭ�ˬϥѧϛϣϣ�Εѧϗϭ�ωέѧγ΃�ϲϓ�ΔϳΩΟΑϷ΍�ϑ ϭέΣϟ΍�ϝϛ�ϡϠόΗ�ϲϓ�΍ΩΟ�ΔΣΟΎϧ

�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϊ ΟѧηΗ�Ι ѧϳΣ�ϑ ϭέѧΣϟ΍�ϩΫϫ�ϰϠϋ�ΫϳϣϼΗϟ΍�ϥϣ�έϳΑϛ�ΩΩϋ�ϝλ ΣΗ�΍Ϋ·�Δλ ΎΧ

΍�Γ˯΍έϗ�ϰϠϋ�ϥϳέΧϵ΍�έѧΑϛ΃�΍ΩΩѧϋ�ϡϫέϭΩΑ�΍ϭΫΧ́ϳ�ϰΗΣ�ΔΑΎΟϹ΍�ϡϬΗϟϭΎΣϣϭ�ϑ ϭέΣϟ

�Εѧϗϭ�ωέѧγ΃�ϲѧϓ�ΔѧϳΩΟΑϷ΍�ϑ ϭέѧΣϟ΍�ϝѧϛ�ϥϭϣϠόΗϳ�ϡϬϠόΟ�Ύϣϣ�ˬϯ ϭϠΣϟ΍�ϑ ϭέΣ�ϥϣ

,Palméro(.ممكن، وبصفة جیدة 1958 : 179.(

�ϭѧѧγϭέ�ϥϳѧѧΑ�ΩѧѧϘϟϭ)Rousseau(�ϝΎѧѧϘϣ�ϲѧѧϓ�ˬ)ϝѧѧϳϣ·(�ΔѧѧϳΑέΗϟ΍�ωϭѧѧο ϭϣ�ϲѧѧϓ�ˬ

ϟ΍�Ρϭέ�έѧѧϳΛϳ�ϱΫѧѧϟ΍�ϲѧѧΑέϣϟ΍�ϥ΃�ˬϪѧѧϳΟϭΗϟ΍ϭ�α έΩѧѧϣϟ΍�ϭѧѧϫ�ϩΫѧѧϳϣϼΗ�ϲѧѧϓ�Δѧѧϓέόϣϟ΍ϭ�ϡѧѧϠό

�ΓέΎѧѧΛΈΑ�ΔѧѧΛϳΩΣϟ΍�ΔѧѧϳΑέΗϟ΍�ϲѧѧϓ�Ϫϳϣѧѧγϧ�Ύѧѧϣ�ϭϫϭˬ ϪѧѧΟϭ�ϥѧѧγΣ΃�ϰѧѧϠϋ�ϪѧѧΗϣϬϣ�ϯ Ω΃�ϱΫѧѧϟ΍

�ϊ ΑѧѧηΗ�Ξ΋ΎѧѧΗϧ�ϰѧѧϠϋ�ϝϭѧѧλ ΣϠϟ�ϡϬόϳΟѧѧηΗϭ�ΫѧѧϳϣϼΗϟ΍�Δϳѧѧλ Χη�ϰѧѧϠϋ�ϑ έѧѧόΗϠϟ�ϊ ϓ΍ϭΩѧѧϟ΍

"...حاجاتھم ودوافعھم .�ϰѧϟ·�ϪѧϳΩϟ΍ϭ�ϊ ѧϣ�ΏΎϫΫѧϠϟ�˯ΎϋΩΗѧγ΍�ϰѧϠϋ�ϝѧλ Σϳ�ϝѧϳϣ·�ϥΎѧϛ

�ΏϫΫѧΗ�΍ΩϏ:ستدعاء عبارة عن أوراق صغیرة مكتوبة مثلا العشاء أو النزھة والا

ΕΎѧѧϳϭϠΣϟ΍�ϝѧѧϛ΃�ϰѧѧϟ·...�ϩΩϭѧѧόΗϓ�ˬΓ˯΍έѧѧϘϟ΍�ϑ έѧѧόϳ�ϝѧѧϳϣ·�ϥѧѧϛϳ�ϡѧѧϟ�Εѧѧϗϭϟ΍�α ѧѧϔϧ�ϲѧѧϓ

�΃έѧѧϘϳ�ϰѧѧΗΣ�Γ˯΍έѧѧϘϟ΍�ϡѧѧϠόΗ�ϰѧѧϟ·�ϪѧѧΑ�ϯ Ω΃�ΔѧѧΑϭΗϛϣϟ΍�˯ΎϋΩΗѧѧγϻ΍�ΕΎѧѧϗΎρΑ�ϰѧѧϠϋ�ϝϭѧѧλ Σϟ΍

,Palméro(...."محتواھا 1958; 231(

فیلسوف ومربي عبر العصور طریقة یمكن أن یستخلص مما سبق أن لكل

ϡϳѧѧϠόΗϟ΍ϭ�ΔѧѧϳΑέΗϟ΍�ϲѧѧϓ�Δѧѧϧϳόϣ.إلا�Εέѧѧϣ�ΎѧѧϬϧ΃�ΎѧѧϧόϠρΗ�ϲΧϳέΎѧѧΗϟ΍�ΎѧѧϫέϭρΗ�ΔѧѧϛέΣ�ϥ΃

�ϯ Ω΃�Ύѧѧϣϣ�ˬΔѧѧϳϭϧόϣϟ΍�ϭ΃�ΔѧѧϳΩΎϣϟ΍�Γ́ѧѧϓΎϛϣϟΎΑ�˯΍ϭѧѧγ�ΔϳόϳΟѧѧηΗϟ΍�ϰѧѧϟ·�ΕέϭѧѧρΗϭ�ΔѧѧϳΑΎϘόϟΎΑ

�ΩΩѧϋϭ�ˬΔѧϳϭΑέΗ�ΕΎγγ΅ϣϭ�α έ΍Ωϣ�έϭϬυ�ϰϟ·ϭ�ˬϡϳϠόΗϟ΍ϭ�ΔϳΑέΗϟ΍�ϡϭϬϔϣ�ΩϳΩΟΗ�ϰϟ·

�ϥϣ�έϳΑϛ�ΔϳρϳѧηϧΗϟ΍ϭ�ΓΩΩѧΟΗϣϟ΍�ΔѧϳΑέΗϟΎΑ�ϥϭΩΎѧϧϳ�ϥϳΫϟ΍�ϥϳΑέϣϟ΍ϭ�˯ΎϣϠόϟ΍"l’école



active."�ϊ ϳΟѧηΗϟ΍�ϰѧϠϋ�ϡϬΛΎѧΣΑ΃�ϲѧϓ�΍ϭί ѧϛέ�Ωѧϗ�ϥϳΫϟ΍�ϙϭϠγϟ΍�ϲϓ�ϥϳΛΣΎΑϟ΍�΍Ϋϛϭ

�ϥϭѧѧѧγΗ΍ϭ�ϝΎѧѧѧΛϣ΃�ϡϳϋΩ˰ѧѧѧΗϟ΍ϭ�ί ѧѧѧϳί όΗϟ΍ϭ)J. Watson, 1958-1878(�ΕΎѧѧѧϳϻϭϟΎΑ

أخذت على عاتقھا تفسیر المتحدة الأمریكیة الذي أوجد أول مدرسة سلوكیة نفسیة

�ϡѧϠϋ�ϲѧϓ�ϡΎѧϫ�έϭΩ�Ϫϟ�ϥΎϛ�ˬέΧ΃�ΎϣϟΎϋ�ε ϳΎϋ�Ϫϧ΃�Ύϣϛ�ˬϲϧΎγϧϹ΍�ϙϭϠγϟ΍�ω΍ϭϧ΃�ΔϓΎϛ

ϙϳ΍ΩѧϧέϭΛ�ϭѧϫ�ϡϠόΗѧϟ΍ϭ�α ϔϧϟ΍)Thorndike,1949-1874(�έѧΑΗόϳ�ϱΫѧϟ΍

.بحق الأب الحقیقي لكل من علم النفس التربوي والسلوكي

�ϝϭѧϫ�έѧΑΗόϳ�Ύѧϣϛ).C.L. Hull, 1952-1884.(�ϥΎѧϣϟϭΗϭ)C. Tolman,

1886-1959(�έϧϳϛѧѧѧѧγϭ)1904B.F. Skinner,(�ΉΩΎѧѧѧѧΑϣϟΎΑ�ϥϳέΛ́ѧѧѧѧΗϣϟ΍�ί έѧѧѧѧΑ΃

�ΏΎѧϘόϟ΍�ϡϭѧϬϔϣ�ΩΎѧόΑ·�ϥϭѧΑέϣϟ΍�˯ϻ̈́ ѧϫ�ϝϭΎΣϓ�ˬΎϛϳέϣ΃�ϲϓ�Δϳϛϳ΍ΩϧέϭΛϟ΍ϭ�ΔϳϧϭγΗ΍ϭϟ΍

�ί ѧѧѧϳί όΗϟ΍ϭ�ϊ ϳΟѧѧѧηΗϟ΍ϭ�Γ́ѧѧѧϓΎϛϣϟ΍ϭ�Ώ΍ϭѧѧѧΛϟ΍�ϡϭѧѧѧϬϔϣ��ϝΎѧѧѧΧΩ·ϭ�ϲѧѧѧϣϳϠόΗϟ΍�ϝΎѧѧѧΟϣϟ΍�ϥѧѧѧϋ

Ωѧλ ϗ�ˬϪϠΣϣ�ϲΑΎΟϳϹ΍�ϡϳϋΩΗϟ΍ϭ�ϲѧϓ�ΓΩ΋Ύѧγϟ΍�ΔѧϳΩΟϣϟ΍�έѧϳϏ�ΔѧϳϭΑέΗϟ΍�ϕέѧρϟ΍�ϝϳΩѧόΗ

�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�έΎѧΑΗϋϻ΍�ϥϳѧόΑ�ϥϳΫѧΧ΁�ˬϩΩϭΩέϣ�ϥϳγΣΗϭ�ϡϳϠόΗϟ΍�Δϳϋϭϧ�Ρϼλ ·ϭ�ˬα έ΍Ωϣϟ΍

�ϕέѧρϟ΍�ϥѧϋ�ΩΎόΗΑϻΎΑ�΍ϭλ.كشخصیة في طریق النمو یجب تفھمھا وتشجیعھا ϭ́ϓ

جیھیة العقابیة  وتعویضھا بطریقة تدعو المعلم إلى جعل علاقتھ بتلامیذه علاقة تو

�ϱέѧϛϓ�ΩϭѧϬΟϣ�ϝΫѧΑ�ϰѧϠϋ�ϡϬΛѧΣϭ�ϡϬ΋ΎѧρΧ΃�΢ϳΣλ Ηϟ�ΔϳόϳΟηΗϭ�ΔϳρϳηϧΗϭ�Δϳί ϳϔΣΗ

ΔΑ΋Ύѧλ �ΕΎѧΑΎΟ·�ϰѧϟ·�ϝϭλ ϭϠϟ�ϱϭϐϟϭ.�ˬϪѧΑ�ϡΗѧϬϳ�ϡѧϠόϣϟ΍�ϥ ѧ́Α�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�έϭόѧη�ϥ΃�ϙѧϟΫ

�ΎϣΩѧѧϧϋ�ˬϪΑέѧѧο �ϭ΃�ϪѧѧΧϳΑϭΗ�ν ϭѧѧϋ�ˬ˯ ΎѧѧϧΛϟ΍ϭ�ΡΩѧѧϣϟΎΑ�ϪόΟѧѧηϳϭ�ϪΣѧѧλ ϧϳϭˬ �ϪѧѧϬΟϭϳϭ

ϡѧγϘϟ΍�ϲѧϓ�ϪΗϛέΎηϣ�ϝϘΗ�ΎϣΩϧϋ�ϭ΃ˬ�ϝΫѧΑ�ϰѧϠϋ�ϪѧΛΣϳ�ϙѧϟΫ�˯Ύѧο،یخطئ έϹ�ΩϭѧϬΟϣ

.المعلم

�ϙϭѧѧѧϟέϭϫ�ΎѧѧѧϬΑ�ΕѧѧѧϣΎϗ�Δѧѧѧγ΍έΩ�ˬϱ΃έѧѧѧϟ΍�΍Ϋѧѧѧϫ�ϡϋΩѧѧѧΗ�ϲѧѧѧΗϟ΍�ΔѧѧѧϠΛϣϷ΍�ϥϳѧѧѧΑ�ϥѧѧѧϣ

)Hurlok.1958(�ϰѧѧϠϋ�ρϳѧѧΑΛΗϟ΍ϭ�ϊ ѧѧϳέϘΗϟ΍�έѧѧΛ΃ϭ�ΡΩѧѧϣϟ΍ϭ�ϊ ϳΟѧѧηΗϟ΍�έѧѧΛ΃�ϥϳѧѧΑΗ120

�ΩѧόΑ�ρΑѧΛ�ϥΎѧΛ�ϕѧϳέϓϭ�ˬΔѧϟϭΎΣϣ�ϝѧϛ�ΩѧόΑ�ϊ.تلمیذا قسموا إلى أربعة فرق Οѧη�ϕϳέϓ

ΟΗ�ϡΗ�Ι ϟΎΛ�ϕϳέϓϭ�ˬΔϟϭΎΣϣ�ϝϛ�ϭ΃�ΕΎόϳΟѧηΗ�Δѧϳ΃�ϕѧϠΗϳ�ϡѧϟ�ϊ Α΍έ�ϕϳέϓϭ�ˬΎϳΑγϧ�ϪϠϫΎ



�ϡѧѧο Η�ϲѧѧΗϟ΍�ΓέѧѧΟΣϟ΍�ϥѧѧϋ�ΓΩέѧѧϔϧϣ�ΓέѧѧΟΣ�ϲѧѧϓ�ϝѧѧϣόϳ�ϥΎѧѧϛ�ϕѧѧϳέϔϟ΍�΍Ϋѧѧϫϭ�ˬΕΎѧѧΑϭϘϋ

.المجموعات الثلاث

دلت النتائج على أن التلامیذ الذین شجعوا ومدحوا علنا، تمكنوا من تسجیل 

΃�ΔϋέѧγΑ�ΔΑ΋Ύѧλ ϟ΍�ΔѧΑϭΟϷ΍�ϰѧϟ·�ϝϭѧλ ϭϟ΍�ϥѧϣ�΍ϭѧϧϛϣΗϭ�ˬϡΩѧϘΗ�έΑϛ΃έѧΑϛ.�ϥ΃�ϰѧϠϋϭ

كانت نتائجھم أحسن من نتائج )الفریق الثالث(أولئك الذین لم یعاملوا معاملة ثابتة 

.أولئك الذین ثبطوا ووبخوا، وسجل الفریق الرابع ضعفا طفیفا

)1982فاخر عاقل؛ (

�ϱ΃�Δϧѧγϟ΍�α ѧϔϧ�ϲϓϭ)1958(�έѧΛ΃�ΎѧϬϟϼΧ�ϥѧϣ�έѧΑΗΧ΍�ΔѧΑέΟΗ�Ι ѧΣΎΑ�ϯ έѧΟ΃

:صفا، وذلك عن طریق مقارنة الأحوال التالیة74ذا في تلمی2139المدیح على 

-�ϥϳѧΣϭ�ˬΔѧϳϭϔϋϭ�ΔϳόϳΑρ�Γέϭλ Α�ϡϠόϣϟ΍�ΡΩΗϣϳ�ϥϳΣϭ�ˬ˯ ϲηΑ�ϡϠόϣϟ΍�ϕϠόϳ�ϻ�ϥϳΣ

ΓΩΩѧΣϣ�ΕΎѧϘϳϠόΗ�ϡѧϠόϣϟ΍�ϕϠόϳ.�΢ϳΩѧϣϟ΍�ϥΎѧϛϭ�ˬϼϣΎѧϛ�ΎϳѧγέΩϣ�ϼѧλ ϓ�ΔѧΑέΟΗϟ΍�Εѧϣ΍Ω

�ϝϣϋ�ϰϠϋ�ϡϠόϣϟ΍�ΎϬΑ�ϕϠόϳ�ΔΑϳρ�ΕΎϘϳϠόΗ�ϥϋ�ΓέΎΑϋ�ϱϭϔόϟ΍�ϲόϳΑρϟ΍ϝѧΛϣ�ΫѧϳϣϼΗϟ΍

.)الخ...ولكن حاول أحسن منھ-حسن–استمر -طیب-ثابر-ممتاز(:

ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϪѧϘϘΣϳ�ϱΫѧϟ΍�ΡΎѧΟϧϟ΍�ΔѧΟέΩϟ�ΏѧγϧϷ΍�ϡϼѧϛϟ΍�έΎѧΗΧϳ�ϡϠόϣϟ΍�ϥΎϛϭ.�ΩѧϘϟϭ

�ϕѧϠΗϳ�ϡϟ�ϱΫϟ΍�ϕϳέϔϟ΍�Ωϧϋ�ϥϭϛΗ�Ύϣ�ϰϧΩ΃�ΫϳϣϼΗϟ΍�ΎϬϳϠϋ�ϝλ Σ�ϲΗϟ΍�ΕΎϣϼόϟ΍�ΕϧΎϛ

ϼόϟ΍�ϥѧγΣ΃�ϰѧϠϋ�ϝλ.أیة ملاحظات ΣΗϭ�ϡѧϬϠϣϋ�ϡѧϠόϣϟ΍�ΡΩѧΗϣ΍�ϥϳΫѧϟ΍�ϙѧ΋ϟϭ΃�ΕΎѧϣ

).1982فاخر عاقل؛ (بصورة طبیعیة وعفویة 

Bentz(�ϥѧϣ�˯ΎѧΟ�΍Ϋ·�ϻΎόϓ�ϥϭϛϳ�ϱϭϔηϟ΍�ϊ(یرى بانتز ϳΟηΗϟ΍�ϥ΃�ˬϪ΋ϼϣί ϭ

�˯Ύϔόѧο ϟ΍�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϊ ϳΟѧηΗ�ϰϠϋ�ϝϣόϳ�˯ΎϧΛϟ΍�ϥ΃ϭ�ˬϡϠόϣϟΎϛ�ϡ΍έΗΣ΍�ωϭο ϭϣ�ϭϫ�Ωέϓ

)1982فاخر عاقل؛ (.والمتوسطین



ϳϭ�α ϧΎϔϳΗѧγ�ϝϭϘ)Stevens: (�ϭѧϫ�ˬΏ΍ϭѧΛϟ΍ϭ�ϊ ϳΟѧηΗϟΎΑ�ϲΑΎѧΟϳϹ΍�ϡϳϋΩѧΗϟ΍�ϥ·

من أھم الوسائل لتنمیة المیل إلى التعلم، وأنھ یحبذه خصوصا التلامیذ ذوو المیول 

)1961كمال الدسوقي؛(.لذا یجب تقدیم التدعیم بسخاء.الضعیفة

-�ϲϛѧγϧϻϭϣγ�ϑ ϭϧΎѧϔϳ·�ϡΎѧϗϭ)Ivanov Smolenski(ѧϣ�ΏέѧΟ�ΔѧΑέΟΗΑ�ΎѧϬϟϼΧ�ϥ

;Leny(تقنیة التشجیع الشفوي على مجموعة أطفال وأدت إلى نتائج إیجابیة 

1967.(

Luria(�ϲѧϓ�ϱϭϔѧηϟ΍�ϊ(دراسة لوریا - ϳΟѧηΗϟ΍�ΔϳϧϘΗ�ϝΎϣόΗγΎΑ�΍ϭϣΎϗ�Ι ϳΣ�ϪϋΎΑΗ΃ϭ

.تنمیة القدرات الإرادیة لدى التلامیذ، وتوصلوا إلى نتائج إیجابیة

)Leny; 1967(

Ωϟ΍�ν όΑ�Ωέγ�ΩόΑ�ˬΔѧλ ΎΧ�Γέϭѧλ Α�ˬϱϭϔѧηϟ΍�ϊ ϳΟѧηΗϟΎΑ�ϕϠόΗΗ�ϲΗϟ΍�ΕΎγ΍έ

�ϡΎѧѧϣΗϫ΍�ΓέΎѧѧΛ·�ϰѧѧϠϋ�ΩϋΎѧѧγΗ�ϲѧѧΗϟ΍�ΏϳϟΎѧѧγϷ΍�ϥѧѧϣ�ΔѧѧΑΎΟϹ΍�ί ѧѧϳί όΗ�ϥ΃�ΔѧѧΛΣΎΑϟ΍�ΞΗϧΗѧѧγΗ

ϡϠόΗѧϟ΍�ϰѧϟ·�Ϫѧϧϣϭ�ˬϡѧγϘϟ΍�ϝѧΧ΍Ω�ε ΎѧϘϧϟ΍ϭ�ΔϛέΎѧηϣϟ΍�ϰϟ·�ϪΑϠΟϭ�ΫϳϣϠΗϟ΍.�ϩΫѧϫ�ϝΧΩѧΗϭ

�ϡϠόϣϟ΍�έϭΩ�ϰϠϋ�ΎϫέϭΩΑ�ΩϧΗγΗ�ϲΗϟ΍�α ϳέΩΗϟ΍�ΔϳΟϳΗ΍έΗγ·�ϥϣο �ΔϘϳέρϟ΍�ΓέΎѧΛ·�ϲѧϓ

�ϪѧΗ΍έΩϗ�ΓΎѧϋ΍έϣ�ϊ ѧϣ�Ϫϟϭϳϣϭ�ϪΗΎϳΟΎΣΑ�ϡΎϣΗϫϻ΍ϭ�ΫϳϣϠΗϟ΍�ϊ ϓ΍ϭΩϭ�Ύρѧηϧ�΍ΫѧϳϣϠΗ�ϪѧϠόΟΗ

.وحیویا داخل القسم

·Hemmings( ،"�ΏϭϠѧγ΃�ϡΩΧΗѧγ΍�ρ΍έϘѧγ�ϥ(وفي ھذا الصدد یقول ھیمنغز 

".التشجیع الشفوي مع طلابھ ورفاقھ، لإثارتھم، وتحري معلوماتھم

ΎѧѧΑΎΗ�΍ΩѧѧϠϳϫ�ϝϭѧѧϘΗϭ)Hilda Taba(�ΏϳϟΎѧѧγϷ΍�ϥϳѧѧΑ�ϥѧѧϣ�ϱϭϔѧѧηϟ΍�ϊ ϳΟѧѧηΗϟ΍�ϥ·

�έѧΛϛ΃�ϡѧϬϠόΟϭ�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ρϳηϧΗϟ�Γ΍Ω΃�ϭϬϓ.الإستراتیجیة المؤثرة في العملیة التعلیمیة

ϡѧγϘϟ΍�ϲѧϓ�ΔϛέΎѧηϣϭ�ˬΔѧϳϭϳΣϭ�ˬΎѧϣϬϓ.�Ωέ�ϝϼѧѧΧ�ϥѧϣ�ΏϭϠѧγϷ΍�΍Ϋѧϫ�ΔѧϳϟΎόϓ�έѧϬυΗϭ

ΕΎѧΑΎΟϹ΍�ϙѧϠΗ�ϡѧϠόϣϟ΍�ϪѧΑ�ϝѧΑΎϘϳ�ϥ΃�ϲѧϐΑϧϳ�ϱΫϟ΍�ϝόϔϟ΍.ѧϳϣϼΗϟ΍�ΕΎѧΑΎΟ·�ΕѧϧΎϛ�΍ΫΈѧϓ�Ϋ

�ϙѧѧϟΫϭ�ϡϬΗΎѧѧΑΎΟ·�ϥѧѧγΣΑ�ϡϫέόѧѧηϳ�ϥ΃ϭ�ϙѧѧϟΫ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ϡѧѧϬϟ�έѧѧϬυϳ�ϥ΃�ΏѧѧΟϳϓ�ˬΔΣϳΣѧѧλ

).الخ...الثناء-المدح(بعبارة مشجعة تدعم استجاباتھم وتؤكدھا



�ǶđǀƳÂ�ǀȈǷȐƬǳ¦�¿ƢǸƬǿ¦�̈°ƢƯ¤�ȄǴǟ�ƾǟƢǈƫ�Ŗǳ¦�Ƥ ȈǳƢǇȋ¦�ǺǷ�©ƢƥƢƳȍ¦�ǄȇǄǠƫ�À¢�¦ǀǿ�ǺǷ�ƲƬǼƬǈȇÂ

).1993أحمد غوني؛ (إلى التعلم 

ϳϣϠΗϟΎϓ�α ϳѧϟ�ϡϠόϣϟ΍�ΔϠ΋γ΃�ϰϠϋ�ΏϳΟϳ�ϻ�ϱΫϟ΍�ϭ΃�ˬϡγϘϟ΍�ϲϓ�ϙέΎηϳ�ϻ�ϱΫϟ΍�Ϋ

�ϝϭΎѧΣϳϭ�ϡѧγϘϟ΍�ϲѧϓ�ΞϣΩѧϧϳ�ϪѧϠόΟΗ�ΕΎόϳΟѧηΗϭ�ί ϓ΍ϭѧΣ�Ϫѧλ ϘϧΗ�ϝѧΑ�ˬϲѧΑϏ�ϭ΃�ϝϭγϛΑ

.المشاركة والإجابة عن أسئلة المعلم ویتعود على المناقشة

�ΩѧѧόΑωϼѧѧρϹ΍ ع�ϲѧѧϓ�ϱϭϔѧѧηϟ΍�ϊ ϳΟѧѧηΗϟ΍�έѧѧΛ΃�ΕѧѧϧϳΑ�ϲѧѧΗϟ΍�ΕΎѧѧγ΍έΩϟ΍�ν ѧѧόΑ�ϰѧѧϠ

΍�ΔѧѧϳϠϣόϟ΍�ϰѧѧϟ·�ΕѧѧϗέρΗ�ϲѧѧΗϟ΍�ϡϠόΗѧѧϟ΍�ΕΎѧѧϳέυϧ�ν ѧѧόΑ�ϰѧѧϠϋ�ϑ έѧѧόΗϟ΍�ΩѧѧόΑϭ�ˬΔѧѧϳϭΑέΗϟ

�ϲѧѧϓ�ΎѧѧϫέΎΛ΁ϭ�ϡϳѧѧϠόΗϟ΍ϭ�ΔѧѧϳΑέΗϟ΍�ϥ΍Ωѧѧϳϣ�ϲѧѧϓ�ϱϭϔѧѧηϟ΍�ϊ ϳΟѧѧηΗϟ΍ϭ�ˬί ѧѧϳί όΗϟ΍ϭ�ˬϡϳϋΩѧѧΗϟ΍

.تعدیل سلوك التلامیذ، یطرح السؤال الذي ھو محور ھذا البحث

:مشكل البحث-2

�ϱϭϔѧѧηϟ΍�ϊ ϳΟѧѧηΗϟ΍�έΛ̈́ѧѧϳ�ϝѧѧϫ)˯ΎѧѧϧΛϟ΍-ΡΩѧѧϣϟ΍-ϥΎѧѧγΣΗγϻ΍(�Ρϭέ�ΔѧѧϳϣϧΗ�ϲѧѧϓ

المشاركة الشفویة لدى التلامیذ الذین یفتقرون إلیھا؟

:فرضیات البحث-3

�ϝϭѧѧѧΣ�ΕΎѧѧѧγ΍έΩϭ�˯΍έ΃�ϥѧѧѧϣ�Δѧѧѧϳέυϧϟ΍�ΔѧѧѧϳϔϠΧϟ΍�ϪѧѧѧΑ�Ε˯ΎѧѧѧΟ�Ύѧѧѧϣ�ϰѧѧѧϠϋ�΍ΩΎϧΗѧѧѧγ΍

:تصاغ فرضیات البحث كالتالي.التشجیع الشفوي وأثره في سلوك التلمیذ

:1فرضیة 

ϓ�ΎϳΑΎΟϳ·�έΛ̈́ϳ�ϱϭϔηϟ΍�ϊ ϳΟηΗϟ΍�ϥϭέѧϘΗϔϳ�ϥϳΫϟ΍�ΫϳϣϼΗϠϟ�Δϳϭϔηϟ΍�ΔϛέΎηϣϟ΍�ϲ

.إلیھا



:2فرضیة 

�ϰѧѧϠϋ�ΎѧѧϣϫέϳΛ́Η�ϲѧѧϓ�ϱϭϔѧѧηϟ΍�ϊ ϳΟѧѧηΗϟ΍ϭ�α ϧѧѧΟϟ΍�ϥϳѧѧΑ�ΔѧѧϳϠϋΎϔΗ�Δѧѧϗϼϋ�ϙΎѧѧϧϫ

.المشاركة الشفویة في القسم

:3فرضیة 

�ΫѧѧϳϣϼΗϟ΍�Δϳόѧѧο ϭ�ϥϳѧѧΑ�ΔѧѧϳϠϋΎϔΗ�Δѧѧϗϼϋ�ϙΎѧѧϧϫ)�ϥϳέέѧѧϛϣϟ΍�έѧѧϳϏϭ�ϥϳέέѧѧϛϣϟ΍

Η�ϲѧϓ�ˬϱϭϔѧηϟ΍�ϊ)للسنة الدراسیة ϳΟѧηΗϟ΍ϭ�Δϳϭϔѧηϟ΍�ΔϛέΎѧηϣϟ΍�ϰѧϠϋ�ΎѧϣϫέϳΛ́

.في القسم

:أھداف البحث -4

�Δϳϭϔѧѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧηϣϟ΍�ϲѧѧϓ�ϱϭϔѧѧηϟ΍�ϊ ϳΟѧѧηΗϟ΍�έѧѧΛ΃�Δѧѧγ΍έΩ�ϰѧѧϟ·�Ι ѧѧΣΑϟ΍�ϑ ΩѧѧϬϳ

.للتلامیذ الذین تنقصھم روح المشاركة الشفویة داخل القسم

�ϥ΃�ϡѧϠόϣϟ΍�ϰѧϠϋ�ϲѧϐΑϧϳ�ϲΗϟ΍�α ϳέΩΗϟ΍�ΕΎϳΟϳΗ΍έΗγ·�ϥϳΑ�ϥϣ�ϱϭϔηϟ΍�ϊ ϳΟηΗϟΎϓ

ϫΫΧ́ϳ�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϰѧϠϋ�Δѧλ ΎΧ�ˬϡѧγϘϟ΍�ϝѧΧ΍Ω�ϪγϳέΩΗ�ϝϼΧ�ΎϬϘΑρϳϭ�ˬέΎΑΗϋϻ΍�ϥϳόΑ�Ύ

�ΩѧѧѧϬΟ�ϝΫѧѧѧΑ�ϰѧѧѧϟ·�ϡϬόϓΩѧѧѧϳϭ�ΔϛέΎѧѧѧηϣϟ΍�Ρϭέ�ϡϬϳѧѧѧϓ�έѧѧѧϳΛϳ�ϰѧѧѧΗΣ�ˬϥϭϛέΎѧѧѧηϳ�ϻ�ϥϳΫѧѧѧϟ΍

ΩΎѧѧΗόϣϟ΍�ϡϬ΋ϼϣίلتللإ ѧѧΑ�ϕΎѧѧΣϳΔϛέΎѧѧηϣϟ΍�ϰѧѧϠϋ�ϥ.�ΕѧѧϳέΟ΃�ν έѧѧϐϟ΍�΍Ϋѧѧϫ�ϕѧѧϳϘΣΗϟϭ



�ϥϳΫѧѧѧѧѧѧϫ�ϥϳѧѧѧѧѧѧΑ�ΩϭѧѧѧѧѧѧΟϭϣϟ΍�έѧѧѧѧѧѧΛϷ΍�ϰѧѧѧѧѧѧϠϋ�ϝϭѧѧѧѧѧѧλ ΣϠϟ�ΔѧѧѧѧѧѧϳΑϳέΟΗ�Δѧѧѧѧѧѧϳϧ΍Ωϳϣ�Δѧѧѧѧѧѧγ΍έΩ

).التشجیع الشفوي والمشاركة الشفویة(متغیرینال

�ϑ ΩϬϳ�Ύϣϛ�Ι ΣΑϟ΍�ϱ΃�α ϧѧΟϟ΍ϭ�ϱϭϔѧηϟ΍�ϊ ϳΟѧηΗϟ΍�ϥϳѧΑ�ϝϋΎϔΗϟ΍�έΛ΃�Δϓέόϣ�ϰϟ·

�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�α ϧѧѧΟ)ϰѧѧΛϧ΃�ϡ΃�έѧѧϛΫ(�ΔϳѧѧγέΩϣϟ΍�ϪΗϳόѧѧο ϭ�ϙϟΫѧѧϛϭ)�έέѧѧϛϣ�έѧѧϳϏ�ϭ΃�έέѧѧϛϣ

.ومدى أثر التفاعل في المشاركة الشفویة)للسنة الدراسیة

ϑ ΩѧѧϬΗ�Ύѧϣϛ�ϰѧϟ·�Δѧѧγ΍έΩϟ΍�ΔѧϳΟϭϏ΍ΩϳΑϟ΍�ΔѧѧϘϳέρϟ΍�ϝϳΩѧѧόΗ)ΔѧѧϳϭΑέΗϟ΍(�ΔѧѧϳΩϳϠϘΗϟ΍

�ΔѧϳΩΎϣϟ΍�˯΍ϭѧγ�ΕΎόϳΟѧηΗϟ΍�ϥѧϣ�ΎѧΑϳέϘΗ�ϭѧϠΧΗ��ϲѧΗϟ΍ϭ�α έ΍Ωѧϣϟ΍�ϑ ѧϠΗΧϣ�ϲϓ�ΓΩϣΗόϣϟ΍

.منھا أو المعنویة

:أھمیة البحث -5

مما لا شك فیھ أن المعلم ھو العامل الأساسي الذي 
ه تقوم علیھ العملیة التربویة، فھو المحرك لھا باعتبار

.الحامل للمعرفة وناقلھا

�έ΍ϭѧѧρϷ΍�ϑ ѧѧϠΗΧϣ�ϲѧѧϓ�ϥϳѧѧγέΩϣϟ΍�ϝѧѧϛ�ϰѧѧϟ·�ΔѧѧϬΟϭϣ�Δѧѧγ΍έΩϟ΍)�έϭѧѧρϟ΍�ϲѧѧϣϠόϣ

�ΔѧϐϠϟ΍�ΓΩΎѧϣ�ϰѧϠϋ�έѧλ(وفي مختلف المواد )الأساسي والثانوي Ηϗ΍�Ι ѧΣΑϟ΍�ϥ΃�ϡѧϏέ

ΔѧѧϳΑέόϟ΍(�ϝѧѧΧ΍Ω�ΔϛέΎѧѧηϣϟ΍ϭ�ΔѧѧηϗΎϧϣϠϟ�ϝΎѧѧΟϣϟ΍�ΡΎѧѧγϓ·�ϲѧѧϓ�ΓΩΎѧѧϣϟ΍�ϩΫѧѧϫ�ΔѧѧϳϣϫϷ�΍Ϋѧѧϫϭ

).جوبةعن طریق الأسئلة والأ(القسم 



ϡϳѧϠόΗϟ΍ϭ�ΔѧϳΑέΗϟ΍�ϥ΍Ωѧϳϣ�ϲѧϓ�Δѧϳϣϫ΃�Ι ѧΣΑϠϟ�ϥ΃�Ύϣϛ.�ϰѧϠϋ�ϝϳΩѧόΗ�ϝΎѧΧΩΈΑ�΍Ϋѧϫϭ

�α έ΍Ωѧѧϣϟ΍�ϲѧѧϓ�ΓΩ΋Ύѧѧγϟ΍�ΔѧѧϳΩϳϠϘΗϟ΍�ϕέѧѧρϟ΍)Δѧѧϳέ΋΍ί Οϟ΍.(�ϲΑΎѧѧΟϳϹ΍�ί ѧѧϳί όΗϟ΍�ϝΎѧѧΧΩΈΑϭ

�ϲѧϓ�ΔѧϳΑΎΟϳ·�Ξ΋ΎѧΗϧ�ϰѧϟ·�ϡϠόϣϟ΍�ϝλ ϭΗϳϟ�ΡΩϣϟ΍ϭ�˯ΎϧΛϟΎΑ�ϱϭϔηϟ΍�ϊ ϳΟηΗϟ΍�ϲϓ�ϝΛϣΗϣϟ΍

.رورة إلى تعلم أفضلكثیر من المیادین، وھو ما یؤدي ض

�ΔϛέΎѧηϣϟΎΑ�ΎϬϧϳѧγΣΗϭ�ΔѧϳϭϐϠϟ΍�ΓϭέѧΛϟ΍�ΔѧϳϣϧΗ�ϲѧϓ�ΔѧϳΩΟϣ�ΔϘϳέρ�Ι ΣΑϟ΍�ϝϭΎϧΗϳ

).عن طریق الأسئلة والإجابة والمناقشة(الشفویة للتلامیذ في القسم 

Δѧλ ΎΧ�Δϔѧλ Α�ΫϳϣϠΗϟ΍ϭ�ˬΔϣΎϋ�Δϔλ Α�ϥΎγϧϹ΍�ϭϫ�ΔϳΑέΗϟ΍�ωϭο ϭϣ�ϥ΃.�ϲѧϐΑϧϳ

ρ΍ϭϋϭ�ϪѧΣϭέϭ�ϪϣγΟϭ�ϪϠϘόΑϭ�ϪΑ�ϡΎϣΗϫϻ΍�ϻϭѧϳϣϭ�ϪѧΗΎΑϏέϭ�ϪѧϟΎϣ΁ϭ�ϪѧΗΎϫΎΟΗ΍ϭ�Ϫѧϔ

.تھ واحترامھا وتوجیھھا

.فالتعلم الناجح ھو التعلم القائم على مراعاة دوافع التلامیذ وحاجاتھم

�ϲΟΎѧΟ΃ϭ�ΕϧΎϣѧγϳϟΩ�ϝϭѧѧϘϳ�ΩΩѧλ ϟ΍�΍Ϋѧϫ�ϲѧϓϭ)Delaisement & Adjadji(

..."ϭϔѧѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧηϣϟ΍�ϥѧѧϛϟ�ˬΞϣΎѧѧϧέΑϟ΍�ϯ ϭѧѧΗΣϣ�α ϳѧѧϟ�ϡϳѧѧϠόΗϟ΍ϭ�ΔѧѧϳΑέΗϟ΍�ϲѧѧϓ�ϡѧѧϬϣϟ΍�Δϳ

ϡѧѧγϘϟ΍�ϲѧѧϓ�ΫѧѧϳϣϼΗϠϟ...�ˬΔѧѧϳΩΟϣ�ϥϳѧѧϣϠόϣϟ΍�ΔѧѧϣϬϣ�ΕѧѧϧΎϛ�΍Ϋ·ϭف�ΔϛέΎѧѧηϣϟΎΑ�ϡΗѧѧϬΗ�ΎѧѧϬϧϸ

."الشفویة أكثر من الحفظ والتلقین

)Delaisement & Adjadji; 1972:71-72.(

:تحدید المفاھیم-6

:التشجیع الشفوي6-1

ΔѧϣΎϋ�Δϔѧλ Α�ϊ ϳΟѧηΗϟ΍�ϥѧϣ�ϲϧΎѧΛϟ΍�ΏϧΎΟϟ΍�ϭϫ.�ϊ ϳΟѧηΗϟ΍�ϭѧϫ�ϝϭϷ΍�ϥ΃�ϙѧϟΫ

Ύϣϟ΍�ϲѧϓ�ϝѧΛϣΗϣϟ΍�ϱϭϔѧηϟ΍�ϊ ϳΟѧηΗϟ΍�ϭѧϫ�ϲϧΎΛϟ΍ϭ�ΔϳΩΎϣϟ΍�Γ́ϓΎϛϣϟ΍�ϲϓ�ϝΛϣΗϳ�ϱΫϟ΍�ˬϱΩ

.المدح والثناء والاستحسان

�ΕΎѧϳϧϘΗ�ϥѧϣ�ΔѧϳϧϘΗϭ�ˬα ϳέΩΗϟ΍�ΕΎϳΟϳΗ΍έΗγ·�ϥϳΑ�ϥϣ�ϭϫ�ϱϭϔηϟ΍�ϊ ϳΟηΗϟ΍�ϥ·

ϲѧѧυϔϠϟ΍�ϲΑΎѧѧΟϳϹ΍�ί ѧѧϳί όΗϟ΍ϭ�ί ѧѧϳϔΣΗϟ΍�ϕέѧѧρ�ϥϣѧѧο �ϝΧΩѧѧΗ�ϲѧѧΗϟ΍�ˬΔѧѧϳϭϧόϣϟ΍�Γ́ѧѧϓΎϛϣϟ΍.



ΎϣϋΩϣϟ΍�ϥϣο �ΩόΗ�ϲϫϭ�ΔϳϛϭϠѧγϟ΍�α έ΍Ωϣϟ΍�ΎϬϳϟ·�ΕϗέρΗ�ϲΗϟ΍�ΔϳυϔϠϟ΍�ΔϳΑΎΟϳϹ΍�Ε

.في نظریاتھا للتعلم

�ΔѧϠΛϣΗϣϟ΍�ΔѧϳυϔϠϟ΍ϭ�Δѧϳϭϧόϣϟ΍�ΔϠϳѧγϭϟ΍�ϱϭϔηϟ΍�ϊ ϳΟηΗϟΎΑ�Ωλ Ϙϳ�Ι ΣΑϟ΍�΍Ϋϫ�ϲϓ

�ϲѧѧϓ�ΔϳΟϳΗ΍έΗѧѧγ·ϭ�ΔѧѧϳϧϘΗϛ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ΎϬϣΩΧΗѧѧγϳ�ϲѧѧΗϟ΍�ˬϥΎѧѧγΣΗγϻ΍ϭ�ΡΩѧѧϣϟ΍ϭ�˯ΎѧѧϧΛϟ΍�ϲѧѧϓ

Ωѧѧѧϟ�Δϳϭϔѧѧѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧѧηϣϟ΍�ΓέΎѧѧѧΛ·ϭ�ί ѧѧѧϳϔΣΗϟ�α έΩѧѧѧϟ΍�ϰѧѧѧϠϋ�ϥϳΩΎѧѧѧΗόϣϟ΍�έѧѧѧϳϏ�ΫѧѧѧϳϣϼΗϟ΍�ϯ

.المشاركة الشفویة داخل القسم

كما یعتبر التشجیع الشفوي سلوكا لفظیا تحفیزیا یدفع إلى تغییر سلوك غیر 

Ϫѧѧϳϓ�ΏϭѧѧϏέϣ�ϙϭϠѧѧγ�ΓέΎѧѧΛ·ϭ�Ϫѧѧϳϓ�ΏϭѧѧϏέϣ.έѧѧϳΧϷ΍�΍ΫѧѧϬϟ�ϡϋΩѧѧϣ�ϭѧѧϬϓ.�ΔѧѧϣϠϛ�ϝѧѧϛ�ϥ·

γΣΗγϻ΍ϭ�ΡΩϣϟ΍ϭ�˯ΎϧΛϟ΍�ϰϧόϣ�ϰϠϋ�ϱϭΗΣΗ�ˬϩΫϳϣϼΗϟ�ϡϠόϣϟ΍�ΎϬϣΩϘϳ�ϥѧϣ�΍ϭϧγΣϳϟ�ϥΎ

.نتائجھم، تعتبر تشجیعا شفویا

:المشاركة الشفویة6-2

Εѧѧϧϭϔϟ�ΎѧѧϬϓέόϳ)Lafônt(�ϊ ѧѧϣ�ϝѧѧϋΎϔΗϟ΍ϭ�ϝΩΎѧѧΑΗϟ΍�ϲѧѧϓ�ϲΗ΍Ϋѧѧϟ΍�ρ΍έѧѧΧϧϻ΍�ΎѧѧϬϧ΃

.مجموعة ما، وأثرھا على أداء المجموعة وانعكاس ھذه الأخیرة على الفرد

)Lafônt; 1979(

�ϑ ѧѧϳϟ�Ύѧѧϣ΃)Lief(�ϝϭѧѧϘϳϓ:Ϗ΍ΩϳΑ�ΔѧѧϳϠϣϋ�ΎѧѧϬϧ·�ϥѧѧϣ�ΔѧѧϘϳέρϭ�ˬΔѧѧϳϭΑέΗϭ�ΔѧѧϳΟϭ

;Leif.(الطرق التنشیطیة والحیویة داخل القسم 1974(

"�υΎѧѧϔϟϷ΍ϭ�έѧѧϳΑόΗϟ΍�ϰѧѧϠϋ�ί ѧѧϛΗέϳ�ϲΟϭϏ΍ΩѧѧϳΑ�ϕѧѧϳΑρΗ�ˬΔϳϭϔѧѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧηϣϟ΍�ϥ·

,Mialaret(."والعبارات الحرة والنشاط ومتطلبات الإبداع والاتصال  1979(

ϱ΍έϭѧΗ�Ύϣ΃)Toraille(ΩϣϠϟ�ϲѧγΎγϷ΍�έϭΩѧϟ΍�ϥ΃�ϯ έѧϳϓ�ϲѧϓ�ϡϛΣΗѧϟ΍�ϭѧϫ�Δѧγέ

.التعبیر الشفوي للتلامیذ واستخدامھ في كل المجالات بقدر الإمكان

)Toraille; 1985(



�ΕϼΧΩѧΗ�ϭ΃�ϡѧϠόϣϟ΍�ΔϠ΋ѧγ΃�ϥϋ�ΔΑΎΟϹ΍�ˬΙ ΣΑϟ΍�ϲϓ�Δϳϭϔηϟ΍�ΔϛέΎηϣϟΎΑ�Ωλ Ϙϳ

ϡѧѧϠόϣϟ΍�ΔϠ΋ѧѧγ΃�ϥϭΩ�ˬϪѧѧγϔϧ�˯ΎѧѧϘϠΗ�ϥѧѧϣ�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�Ε΍έΩΎѧѧΑϣϭ.�Δϳϭϔѧѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧηϣϟ΍�ϥϭѧѧϛΗϭ

�ΔѧѧѧϐϠϟ΍�Δρѧѧѧγ΍ϭΑέ΍ϭѧѧѧΣϟ΍ϭ�ϝѧѧѧϣΟϟ΍ϭ�υΎѧѧѧϔϟϷ΍ϭ�ϡϼѧѧѧϛϟ΍�ϕѧѧѧϳέρ�ϥѧѧѧϋ�ΔѧѧѧϳέϳΑόΗϟ΍...�Φѧѧѧϟ·

.للإفصاح عن تفكیر أو شعور یعبر عنھ التلمیذ

-�α ϧѧѧΟϟ΍:�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�έΛ́ѧѧΗ�ϯ Ωѧѧϣ�ϭѧѧϫ�Ι ѧѧΣΑϟ΍�ϲѧѧϓϭ�ϰѧѧΛϧ΃�ϡ΃�έѧѧϛΫ�ˬΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�α ϧѧѧΟ�ϭѧѧϫ

.بالتشجیع الشفوي)الأنثى(أو )الذكر(

-ΫѧϳϣϼΗϟ΍�Δϳόοϭ:�Δϳѧγ΍έΩϟ΍�ΔϧѧγϠϟ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�έ΍έѧϛΗ�ϲѧϫϭ)ϲѧγΎγ΃�ΔѧϧϣΎΛϟ΍�Δϧѧγϟ΍(

)8AF(�ΔόΑΎѧγϟ΍�Δϧγϟ΍�ϥϣ�ϝϘΗϧ΍�ΫϳϣϠΗϟ΍�ϥ΃�ϱ΃�ϩέ΍έϛΗ�ϡΩϋ�ϭ΃�ˬΕ΍έϣ�ΓΩϋ�ϭ΃�Γέϣ

.الثامنة أساسي بطریقة عادیة)8AF(إلى السنة )7AF(أساسي 

�Δϳѧѧγ΍έΩϟ΍�ΔϧѧѧγϠϟ�ϥϳέέѧѧϛϣ�ϰѧѧϟ·�ΫѧѧϳϣϼΗϟ΍�ϑ ϧѧѧλ �Δѧѧγ΍έΩϟ΍�ϲѧѧϓϭ)8AF(�έѧѧϳϏϭ

.مكررین لھا

الجانب النظري:الفصل الثاني 
)المراھق(علاقة المعلم بالتلمیذ :القسم الأول 

I- خصائص المعلم:



.الخصائص الجسمیة.1

.الخصائص العقلیة المعرفیة.2

.الخصائص النفسیة والإنفعالیة.3

.الخصائص العقلیة.4

.الخصائص المھنیة.5

.الخصائص العلائقیة.6

II- علیم الأساسي في الطور الثاني من الت)المراھق(خصائص التلمیذ:
.مفھوم مرحلة المراھقة.1

).المراھق(التغیرات التي تطرأ على التلمیذ .2

.تغیرات جسمیة-2-1

.تغیرات نفسیة-2-2

.تغیرات إجماعیة-2-3

III- المراھقین(الفروق الفردیة للتلامیذ(
)حسیة حركیة(الفروق الجسمیة –3-1

)المعرفیة(الفروق العقلیة -3-2

)الإنفعالیة(وق المیزاجیة الفر-3-3

.الفروق الإجتماعیة-3-4

.الفروق في الجنس-3-5

IV-المراھق(علاقة المعلم بالتلمیذ

)المراھق(علاقة المعلم بالتلمیذ :القسم الأول 

مما لاشك فیھ أن التعلیم مھنة تتطلب من المعلم جھدا، واجتھادا متواصلین 

قا قویما ینبثق من الشعور العمیق ومھارات خاصة، وإلى جانب ذلك خل

إن المعلم یعلم أنھ موضوع اقتداء واتباع في سلوكاتھ .بالمسؤولیة نحو التلمیذ

مادة معارف ذلك أن أثره في تلامیذه لا یقتصر على ما ینقلھ إلیھم من  .وحركاتھ

علمیة، وإنما یتعداه إلى اتجاھاتھ وعاداتھ وسلوكاتھ التي تنعكس على أفعال 



میذ وتصرفاتھم بفعل نظرة الإعجاب التي یثیرھا فیھم، فھم یعتبرونھ القدوة التلا

.للمعلم إذن وضع خاص جدا.والنموذج الذي یحتذى

المعلم ھو الذي یعمل على تنمیة القدرات عند التلامیذ عن طریق تنظیم "إن 

ومعرفة حاجات،العملیة التعلیمیة وضبطھا واستخدام تقنیات التعلیم ووسائلھ

(التلامیذ وطرائق تفكیرھم وتعاملھم )1982:27جبرائیل بشارة، ".

�ϕέѧρΗϟ΍�ϥѧϣ�ΩΑϻ�ˬϡγϘϟ΍�ϝΧ΍Ω�ϡϠόϣϠϟ�ΓΩϧγϣϟ΍�ΔϣϬϣϟ΍�ϰϟ·�έϳηϳ�ϱΫϟ΍�ϑ ϳέόΗϟ΍�΍ΫϬΑ

إلى بعض الخصائص النموذجیة لشخصیة المعلم حتى یستطیع القیام بھذه الرسالة 

.النبیلة، ألا وھي التعلیم

I-من أھمھا :لم خصائص المع:

:الاستعداد الجسمي(الخصائص الجسمیة -1 (

-�ΓΩѧѧϳΟϟ΍�ΔΣѧѧλ ϟ΍–�ϥΩѧѧΑϟ΍�ΔΣѧѧλ–�Ώϭѧѧϳϋ�ϥѧѧϣ�ϭѧѧϠΧϟ΍�ϱ΃�α ΍ϭѧѧΣϟ΍�Δϣϼѧѧγ

ϕѧѧρϧϟ΍–�ρΎѧѧηϧϟ΍ϭ�ΔѧѧϳϭϳΣϟ΍–�ΔѧѧΑ΍ΫΟ�ΔѧѧϳϧΑ–�ΩѧѧϳΟϟ΍�Εϭѧѧλ ϟ΍–�ϲϠѧѧο όϟ΍�ϥί ΍ϭѧѧΗϟ΍

.اللسان في القدرة على التعبیر وطلاقة–والعصبي 

:فیة الخصائص العقلیة والمعر-2

-�˯ΎϳѧηϷ΍�ϥϳѧΑ�ΕΎѧϗϼόϟ΍�ϙ΍έΩ·ϭ�ΔϫΎΑϧϟ΍ϭ�˯ΎϛΫϟ΍–�ΔѧυΣϼϣϟ΍�ΔѧϗΩ–�έΎѧϛΗΑϻ΍

α–القدرة على البحث –والإبداع  ϔϧѧϟ΍�ϡѧϠϋϭ�ΔѧϳΑέΗϟ΍�Ωϋ΍ϭϘΑ�ϡΎϣϟϹ΍ˬ�ϥϛϣΗѧϳ�ϰѧΗΣ

.من أخذ مراحل نمو التلامیذ وفروقھم الفردیة بعین الاعتبار



:الخصائص النفسیة والإنفعالیة -3

-ϟ΍ϭ�ΕΎѧѧΑΛϟ΍�ϲϟΎѧѧόϔϧϻ΍�ϥί ΍ϭѧѧΗ–�ϱϭѧѧΑέΗ�ΥΎѧѧϧϣ�ϕѧѧϠΧϭ�ϑ ѧѧϳϛΗϟ΍�ϰѧѧϠϋ�ΓέΩѧѧϘϟ΍

�ΫѧϳϣϼΗϠϟ�ϊ Οηϣ–�ϥѧϣ�ϪѧϧϛϣΗ�ϝϼѧΧ�ϥѧϣ�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�Ωѧϧϋ�ϊ ϓ΍ϭΩѧϟ΍�ΔѧϳϣϧΗ�ϰѧϠϋ�ΓέΩѧϘϟ΍ϭ

�Ω΍έѧϣϟ΍�ϙϭϠѧγϟ΍�ϡϳϋΩѧΗϟ�ϡγϘϟ΍�ϝΧ΍Ω�˯ΎϧΛϟ΍ϭ�ΡΩϣϟ΍�ϝΎϣόΗγ΍–إستثارة الأسئلة لدیھم 

.تكراره

:الخصائص الخلقیة -4

.البخل بالعلم والمعرفة على التلامیذالإخلاص في العمل، وعدم-

�ϲѧϓ�ϑ–الإرشاد والصدق -الاتصاف بالشفقة والرحمة- ѧϧόϟ΍ϭ�ΓϭγϘϟ΍�ΏϧΟΗ

.تھذیب سلوك التلامیذ وتعویضھا بالمدح والثناء والتشجیع

:الخصائص المھنیة -5

�ˬϡѧѧγϘϟ΍�ϲѧѧϓ�ΎѧѧϬΗΎϘϳΑρΗϭ�α ϳέΩѧѧΗϟΎΑ�Δѧѧλ ΎΧϟ΍�Ε΍έΎѧѧϬϣϟ΍ϭ�ϑ έΎѧѧόϣϟ΍�ϲѧѧϓ�ϝѧѧΛϣΗΗ

.أھداف المادة الدراسیة وتحقیقھا لدى التلامیذكالإطلاع على 

ϱϭΑέΗϟ΍�ϡϳϭϘΗϟ΍�ΔϳϠϣϋ�ΕΎϳϧϘΗ�ϥϣ�ϥϛϣΗϟ΍ϭ�ˬ�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϡΎϣΗϫ΍�ΏΫΟ�ϰϠϋ�ΓέΩϘϟ΍

�ΔѧϳϠϘόϟ΍�ϡϬΗ΍έΩϗ�ϡ΍έΗΣ΍ϭ�ΔϳΩέϔϟ΍�ϡϬΗΎϗϭέϓ�ΕΎϋ΍έϣ�ϊ ϣ�ϡγϘϟ΍�ϲϓ�Δϳϭϔηϟ΍�ΔϛέΎηϣϠϟ

–�ΓέѧϳΛϣ�ΔѧϣϭϬϔϣϭ�Δϗϭѧηϣ�ΔѧϘϳέρΑ�έΎѧϛϓϷ΍�ν έϋ�ϰϠϋ�ΓέΩϘϣϟ΍�ϙϼΗϣ·ϭ�α ΎѧϣΣϠϟ

.والمثابرة في العمل

.لذا فمھنة التدریس تتطلب مجھودات وخصائص ممیزة ومتواصلة

:الخصائص العلائقیة -6

وفعالیة ھذا .إیصال أیة رسالة ھو من المسائل الكبرى التي تشغل المعلم"إن 

�ϥϭѧѧϛϳ�ϥ΃�ϪѧѧϳϠόϓ�ˬϪѧѧΗ΍Ϋ�ν έѧѧϓ�ϰѧѧϠϋ�ϪѧѧΗέΩϗϭ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ϑ ѧѧϳϛΗ�ΔѧѧΟέΩΑ�ϕѧѧϠόΗΗ�ϝΎѧѧλ ϳϹ΍

".ا ومستقبلا متفھمامرسلا مفھوم



(Debesse. M. & Mialaret G. , 1978 : 260)

�ϡѧϠόϣϟ΍�ΓέΩϗ�ϕΛΑϧΗ�ΫϳϣϼΗϟ΍ϭ�ϡϠόϣϟ΍�ϥϳΑ�ϝΎλ ϳϹ΍�ΔϣϬϣϟ�ϡϭϬϔϣϟ΍�΍Ϋϫ�ϝϼΧ�ϥϣ

ϡϫΩѧѧλ ΎϘϣ�ϡѧѧϬϔΗϭ�ϡѧѧϬΑ�ϝΎѧѧλ Ηϻ΍�ϥѧѧγΣ�ϰѧѧϠϋϭ�ˬ�ΫѧѧϳϣϼΗϟ΍�ΕΎΑϭόѧѧλ ϭ�ϝϛΎѧѧηϣ�ϡѧѧϬϔΗ

ϟ΍�ϑ ѧϗϭϣϟ΍�ϊ ѧϣ�ϡ˯ ϼΗѧϳ�ΎϣΑ�ΎϬϳϠϋ�Ωέϟ΍ϭ�ϡϬ΋΍έ΁�ϰϟ·�ϩΎΑΗϧϻ΍ϭϲѧϣϳϠόΗ.�ϰϧѧγΗϳ�ϻ�΍Ϋѧϫϭ

.تماما إلا إذا توفر لدیھ النضج والتوازن الانفعالي المكونان لثقتھ بنفسھ

�ΔѧϘΛϟ΍ϭ�ˬϲϟΎѧόϔϧϹ΍�ϥί ΍ϭѧΗϟ΍ϭ�ˬΞѧο ϧϟ΍�ϥ΃�Ι ѧΣΑϟ΍�ι ϠΧΗѧγϳ�έѧϛΫ�Ύѧϣ�ϝϼΧ�ϥϣ

�Ωѧѧϋ΍ϭϘΑ�ϡΎѧѧϣϟϹ΍ϭ�ˬϑ ѧѧϧόϟ΍ϭ�ΓϭѧѧγϘϟ΍�ΏѧѧϧΟΗϭ�ˬΔϳѧѧγ΍έΩϟ΍�ΓΩΎѧѧϣϟ΍�ϥѧѧϣ�ϥϛϣΗѧѧϟ΍ϭ�ˬα ϔϧϟΎѧѧΑ

ΔѧѧϗΩϭ�ˬα ϔϧѧѧϟ΍�ϡѧѧϠϋϭ�ΔѧѧϳΑέΗϟ΍�ΕΎΑϭόѧѧλ ϭ�ϝϛΎѧѧηϣ�ϡϬϔΗѧѧϳ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ϝѧѧόΟΗ�ˬΔѧѧυΣϼϣϟ΍

�ΎѧϬΑ�ϥϭέѧϣϳ�ϲΗϟ΍�Δϳϧϣί ϟ΍�ΔϠΣέϣϟ΍�έΎΑΗϋϻ΍�ϥϳόΑ�΍ΫΧ΁�ΫϳϣϼΗϟ΍)ΔѧϘϫ΍έϣϟ΍(�ΔѧϠϓΎΣϟ΍ϭ

.بالتغیرات والتأثیرات التي تنعكس على سلوكاتھم وبالتالي على دراستھم وتعلمھم

�ϭϫΎѧѧϣ�΢ϳΣѧѧλ Η�ΔѧѧϟϭΎΣϣϭ�ˬΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϙϭϠѧѧγ�ϡѧѧϬϔΗϭ�ˬΓέΑΎѧѧΛϣϟ΍ϭ�α ΎѧѧϣΣϟΎϓ�έѧѧϳϏ

.مرغوب فیھ، وجعلھ مرغوبا أو مستحسنا، من مھام وخصائص المعلم الناجح

�ϥ΃�ΕΎѧγ΍έΩϟ΍�ΕΗΑΛ΃�ΩϘϟ"�ϡϬϗϭѧϔΗΑ�΍Ϋѧϫ�ϡϬΣΎѧΟϧ�ρΑΗέѧϳ�ϻ�ϥϳΣΟΎѧϧϟ΍�ϥϳѧϣϠόϣϟ΍

�ΕΎϳϭΗѧγϣϟ�ϡϬϛϼΗѧϣ΍ϭ�ϡϬΗΎѧϣΎϣΗϫ΍�ωϭѧϧΗ�ϯ ΩѧϣΑ�ρΑΗέѧϳ�ϝѧΑ�ˬρϘϓ�ι λ ΧΗϟ΍�ΓΩΎϣ�ϲϓ

."عالیة من المسائل الاجتماعیة والذكاء اللفظي

)1985:232نشواتي، لمجیدابد ع( 

�ϡѧϬϟ�ΔϧѧγΣ�ΓϭΩϗ�ϭϬϓ�ϩΫϳϣϼΗ�ϰϠϋ�ϩέϳΛ́Η�ϥϣ�ϪΗϳϣϫ΃ϭ�ϪΗϧΎϛϣ�ϥΫ·�ϡϠόϣϟ΍�ΩϣΗγϳ

.في خلقھ ومسلكھ ومظھره وتعاملھ معھم

لیكن "وقد روي عن الجاحظ من كلام عقبة بن أبي سفیان لمؤدب ولده قولھ 

ϡϬϧѧѧϳϋ΃�ϥΈѧѧϓ�ϙѧѧγϔϧ�Ρϼѧѧλ ·�ϲѧѧϧΑ��Ρϼѧѧλ ·�ϪѧѧΑ�΃ΩѧѧΑΗ�Ύѧѧϣ�ϝϭ΃�ϥѧѧγΣϟΎϓ�ϙѧѧϳϧϳόΑ�ΓΩϭѧѧϘόϣ

".عندھم ما استحسنت، والقبح عندھم ما استقبحت



)1984:34الناشف، .م.ھ&شفشق .ر.ع(

�ϝϳѧλ ΣΗϟ΍ϭ�ϡϳѧϠόΗϟ΍�ΕΎρΎѧηϧ�ϪѧϳΟϭΗ�ϲѧϫ�ϡγϘϟ΍�ϝΧ΍Ω�ϡϠόϣϠϟ�ϰϟϭϷ΍�ΔϣϬϣϟ΍�ϥ·

لدى التلامیذ وتعدیلھا، آخذا بعین الاعتبار خصوصیة مرحلة التعلیم المتوسط التي 

مرحلة المراھقة وخصوصیتھا المختلفة عن خصوصیة التلمیذ في الابتدائي تقابلھا

�ΔѧϳϣϬϔΗ�Δѧϗϼϋ�ϕѧϫ΍έϣϟ΍�ΫѧϳϣϠΗϟΎΑ�ϡѧϠόϣϟ΍�Δѧϗϼϋ�ϥϭϛΗ�ϰΗΣϓ.الطالب في الجامعةأو

�Ε΍έϳϐΗϟΎѧΑ�ΔϠϓΎΣϟ΍�ΔϠΣέϣϟ΍�ϩΫϫ�έΎΑΗϋϻ΍�ϥϳόΑ�ΫΧ́ϳ�ϥ΃�ϰϟ·�ϡϠόϣϟ΍�ΝΎΗΣϳ�ΔϳϬϳΟϭΗϭ

�ϡϬϔΗѧΑ�ΫѧϳϣϼΗϠϟ�ΔϳΩέϔϟ΍�ϕϭέϔϟ΍�έϳΩϘΗϭ�έΎѧλ ΗΧΎΑ�ϭѧϟϭ�Ι ѧΣΑϟ΍�ϕέѧρΗϳ�΍Ϋѧϟ�ˬϪѧϳΟϭΗϭ

�ΎѧϬΗ΍έϳΛ́Ηϭ�ϕѧϫ΍έϣϟ΍�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ΎѧϬϓέόϳ�ϲѧΗϟ΍�Ε΍έѧϳϐΗϟ΍ϭ�ΔѧϘϫ΍έϣϟ΍�ΔѧϠΣέϣ�ϑ ѧϳέόΗ�ϰϟ·

.علیھ وانعكاساتھا على سلوكھ التعلیمي داخل القسم

II-في الطور الثاني من التعلیم الأساسي المراھقخصائص التلمیذ:

:مفھوم مرحلة المراھقة -1

ϫϷ�΍έυϧ��ϲѧϣϳϠόΗϟ΍�έϭѧρϟ΍�΍Ϋѧϫ�ϲѧϓ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�Δϳѧλ Χη�ϲѧϓ�ΔѧϘϫ΍έϣϟ΍�ΔѧϠΣέϣ�Δϳϣ

من الناحیة البیولوجیة والنفسیة والاجتماعیة تعددت الأبحاث التي تناولتھا فتعددت 

.تعاریفھا ومفاھیمھا

�ΔѧѧѧϘϫ΍έϣϟ΍�ϥ·"�ΔΑόѧѧѧλ �ΔѧѧѧϠΣέϣ"Période ingrate"�Ε΍έϳϐΗϟΎѧѧѧΑ�ί ѧѧѧϳϣΗΗ

20�ΎρΑѧοو12بین الجسمیة والنفسیة، وتتراوح مرحلتھا ما �α ϳѧϟ�΍Ϋѧϫ�ϥѧϛϟ�ˬΔϧγ

ΎѧϘϠρϣ�΍ΩѧΣϭϣ.�ρϳѧѧΣϣϟ΍ϭ�ϝѧλ Ϸ΍ϭ�α ϧѧΟϟ΍�ΏѧѧγΣ�ˬέѧΧ΁�ϰѧϟ·�Ωέѧѧϓ�ϥѧϣ�ϑ ѧϠΗΧΗ�ϲѧѧϬϓ

�ϲѧϓ�ϡϬΗϘϫ΍έѧϣ�ϝϭѧρΗ�Δѧϳί.الثقافي والاقتصادي والاجتماعي ΍ϭΟέΑϟ΍�ΔѧϘΑρϟ΍�˯ΎѧϧΆϓ

�ϲѧѧϬΗϧΗϓ�έѧѧϛΑϣϟ΍�ϝѧѧϣόϟ΍�ϰѧѧϟ·�ϥϭ́ѧѧΟϠϳ�ϥϳΫѧѧϟ΍�ΓέѧѧϳϘϔϟ΍�ΔѧѧϘΑρϟ΍�˯ΎѧѧϧΑ΃�ϥѧѧϣ�έѧѧΛϛ΃�Δѧѧγ΍έΩϟ΍

ѧϛΑϣ�ϡϬΗϘϫ΍έѧϣ΍έ"(N. Sillamy, 1983).�ϥ΃�Ύѧϣϛ"�ϲϔѧλ ϭ�΢Ϡρѧλ ϣ�ΔѧϘϫ΍έϣϟ΍

Ξѧο"أو "Adolescent"�ϩΎѧϧόϣϭ"ϭѧϣϧϳ"مشتق من الفعل اللاتیني  ϧϟ΍�ϰѧϟ·�ϭѧϣϧϳ"

�ΓέΧ́ѧΗϣϟ΍�Δѧϟϭϔρϟ΍�ΔѧϠΣέϣ�ΔѧϳΎϬϧ�ϥϳѧΑ�Ύѧϣϳϓ�ϊ ѧϘΗ�ϲѧΗϟ΍�ι Χѧηϟ΍�ΓΎϳΣ�ϥϣ�ΓέΗϔϟ΍�ϲϫϭ

ϳ�Ϫϧϛϟϭ�ˬ΍Ωη΍έ�α.وبدایة الرشد ϳϟϭ�ϼϔρ�α ϳϟ�ϕϫ΍έϣϟΎϓ�ˬϙϟΫ�ϰϠϋϭ�ϝΎѧΟϣ�ϲѧϓ�ϊ Ϙ



�ΎѧѧѧϬϧϳΑ�Ύѧѧѧϣϳϓ�ΔѧѧѧϠΧ΍ΩΗϣϟ΍�ΕΎѧѧѧόϗϭΗϟ΍ϭ�Ε΍έΛ̈́ѧѧѧϣϟ΍ϭ�ϯ ϭѧѧѧϘϟ΍) "�ˬέΩΎѧѧѧϬΑ�ϲѧѧѧϠϋ1989(

�ΓΩϭΩѧΣϣ�ΓέѧΑΧ�΍Ϋϭ�ΎѧϳϟΎόϔϧ΍�Ξο"فالمراھقة  Ύϧ�έϳϏ�Ωέϔϟ΍�ΎϬϳϓ�ϥϭϛϳ�ϲΗϟ΍�ΓέΗϔϟ΍�ϲϫ

."ویقترب من نھایة نموه البدني والعقلي 

( J. Leif & J. Delay, 1968).

:لاص ما یليمن خلال ھذه التعاریف یمكن استخ

�ϕѧѧϫ΍έϣϟ΍�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�Δϳѧѧλ Χη�ϲѧѧϓ�Ε΍έѧѧϳϐΗΑ�Γί ѧѧϳϣΗϣ�ΔѧѧϠΣέϣ�ΔѧѧϘϫ΍έϣϟ΍�ΓέѧѧΗϓ�ϥ·

ϝѧϣ΍ϭϋ�ΓΩѧόΑ�έΛ́ѧΗΗϭ�ϥϳѧγϧΟϟ΍�ϥϳѧΑ�ΎϳΑγϧ�ΔϔϠΗΧϣˬ�)تغیرات بیولوجیة وسیكولوجیة(

�ϡѧϠόϣϟ΍�ΫѧΧ́ϳ�ϥ΃�ϱέϭέѧο).اجتماعیة(وخارجیة )ھرمونیة(داخلیة  ϟ΍�ϥѧϣ�ϥΎѧϛ�΍Ϋϟ

Α�ΝΎѧΗϧϭ�ΔϠѧλ Σϣ�Ϫѧϧ΃�ϰѧϠϋ�ϕѧϫ΍έϣϟ΍�ΫϳϣϠΗϟ΍�ϲѧϓ�ΔѧϳϋΎϣΗΟϹ΍ϭ�Δϳѧγϔϧϟ΍ϭ�ΔѧϳΩΎϣϟ΍�ϪѧΗ΋ϳ

.الماضي والحضر

وحتى تفھم التغیرات التي تطرأ على التلمیذ المراھق تجدر الإشارة إلیھا ولو 

.باختصار

:من أھمھا :التغیرات التي تطرأ على التلمیذ المراھق -2

:التغیرات الجسمیة -2-1

΍�ϲѧѧϓ�ϊ ϳέѧѧγ�ϭѧѧϣϧϭ�ΔϳϣѧѧγΟ�Ε΍έѧѧϳϐΗ�ϕѧѧϫ΍έϣϠϟ�Ι ΩѧѧΣΗ�ϝϭѧѧρϟ΍ϭ�ϥί ϭѧѧϟ΍ϭ�ϡѧѧΟΣϟ

.والوظائف، باختلاف نسبي بین الجنسین)الھیكل(والشكل 

:التغیرات النفسیة -2-2

إن التغیرات النفسیة التي تفاجئ التلمیذ المراھق تشد انتباھھ إلى جسمھ 

وتسبب لھ كثیرا من القلق والتوتر والاضطراب النفسي والتھور، والمثالیة، وسعة 

تؤثر على الجوانب الأخرى فیھ، كالجانب العقلي والوجداني وھذه كلھا .الخیال

.والاجتماعي

:التغیرات الاجتماعیة -2-3



�ˬϡѧγϘϟ΍�ϝѧΧ΍Ω�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ΕΎϓέѧλ Η�ϰѧϠϋ�α ϛόϧѧΗ�Δϳѧγϔϧϟ΍ϭ�ΔϳϣѧγΟϟ΍�Ε΍έϳϐΗϟ΍�ϥ·

ϥΎѧѧϳΣϷ΍�ν ѧѧόΑ�ϲѧѧϓ�ϝѧѧΟΧϟΎϛ.�ˬϪѧѧΗ΍Ϋ�ϰѧѧϠϋ�˯΍ϭѧѧρϧϻ΍ϭ�˯΍ϭί ѧѧϧϻ΍�ϰѧѧϟ·�ϪѧѧΑ�ϱΩ̈́ѧѧϳ�Ύѧѧϣϣ

.الذات، في الأحیان الأخرىوالتمرد، والمواجھة، وإثبات 

یستخلص مما سبق أن التلمیذ المراھق یتأرجح بین التغیرات الجسمیة 

والنفسیة التي تؤثر على سلوكھ داخل القسم، فھو مرھف الحس في بعض الأمور، 

فھو ذو شخصیة مضطربة وقلقة غیر مستقرة، .وقلق ومتھور، في أمور أخرى

حیث یندفع أحیانا وراء انفعالاتھ وأحیانا وھو في صراع وعدم توازن انفعالي، 

أخرى یكون كئیبا یتردد عن الإفصاح عن انفعالاتھ، خشیة نقد المعلم لھ، فینطوي 

.على ذاتھ، ویمتنع عن المشاركة في القسم، وخاصة المشاركة الشفویة

�ϲѧϧΑϣϟ΍�ΩέѧΟϣϟ΍ϭ�ϊ ѧγ΍ϭϟ΍�ϝΎѧϳΧϟΎΑ�ϥϭί ѧϳϣΗϳ�ΔѧϠΣέϣϟ΍�ϩΫѧϫ�ϲѧϓ�ΫϳϣϼΗϟ΍�ϥ΃�Ύϣϛ

�ϲѧϓ�ϥϭѧϛΗ�ΩΎѧϛΗ�ΔѧϐϠϟ΍�ϡϬΑΎѧγΗϛ΍�ΔѧϳϠϣϋ�ϥ΃�ϰϟ·�Ωϭόϳ�ϙϟΫ�ϝόϟϭ�ΔϳυϔϠϟ΍على الصور

ϲ΋ΎѧѧϬϧϟ΍�Ύѧѧϫέϭρ.ϭ�ϝΎѧѧϳΧϟ΍�΍Ϋѧѧϫ�ϪѧѧΟϭϳ�ϥ΃�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ϊ ϳρΗѧѧγϳ�ϑ ѧѧρϋϭ�ϥΎѧѧϧΣ�ΕΎѧѧϣϠϛΑ

�ΫѧѧϳϣϠΗϠϟ�Δϳϭϔѧѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧηϣϟ΍�ϙϭϠѧѧγ�ΔѧѧϳϣϧΗ�ϲѧѧϓ�ΔѧѧϳυϔϠϟ΍�έϭѧѧλ ϟ΍�ϰѧѧϠϋ�ϲѧѧϧΑϣϟ΍�ϊ ѧѧγ΍ϭϟ΍

.داخل القسم

تطیع أن یغیر سلوك التلمیذ فالمعلم، من موقع المرشد والموجھ والمشجع، یس

وھذا على عكس المعلم، الذي .غیر المرغوب فیھ ویحولھ إلى سلوك مرغوب فیھ

�ϰѧϟ·�ϪѧΑ�ϱΩ̈́ѧϳϓ�ˬϪѧΗΩΎϣ�ϩέϛϳϭ�ϪγέΩ�ϥϣ�έϔϧϳ�ϪϠόΟϳ�ˬΫϳϣϠΗϠϟ�ϪΑΎϘϋϭ�ΔϳγΎϘϟ΍�ϪΗΎϣϠϛΑ

ϲѧϣϳϠόΗϟ΍�ϑ ΩѧϬϠϟ�ϡѧ΋ϼϣ�έѧϳϏ�ϥΎѧϛ�ϭѧϟϭ�ˬϪѧϳϠϋ�ΩΎѧΗόϣϟ΍�ϙϭϠѧγϟ΍�ϰϠϋ�έ΍έλ Ϲ΍.�Ύѧϣϛ

΍�ϡϠόϣϟ΍�ϡϭϘϳ�ΎΑѧγΎϧϣ�ϩ΍έѧϳ�ϙϭϠѧγ�ϱ΃�ϡϳϋΩѧΗΑ�ϕѧϫ΍έϣϟ΍�ΫѧϳϣϠΗϠϟ�ϪΟϭϣϟ΍ϭ�ϡϠόΗϠϟ�έγϳϣϟ

.للعملیة التعلیمیة لدى التلمیذ وھذا لعدم اكتمال شخصیة ھذا الأخیر

�ΫѧϳϣϠΗϟΎΑ�ϡϠόϣϟ΍�Δϗϼϋ�ϥ·)ϕѧϫ΍έϣϟ΍(�΍Ϋѧϫ�Δϳѧλ Χη�˯ΎѧϧΑ�ϲѧϓ�ΎѧϣΎϫ�΍έϭΩ�ΏѧόϠΗ

ϣϟ΍�ΡΎѧΟϧ�ϰѧϟ·�ϝλ"الأخیر، حیث تعتبر ھذه العلاقة  ϭϣϟ΍�ΡΎΗϔϣϟ΍�ϭ΃�ϲѧϣϳϠόΗϟ΍�ϑ ѧϗϭ



�ϲѧΑέϣϭ�ˬϪѧγέΩϳϭ�ϪѧϣϠόϳ�ϲѧΑέϣϭ�ˬϪϣϬϔΗϳϭ�ϩΩϋΎγϳ�ϲΑέϣ�ϰϟ·�ΝΎΗΣϳ�ΫϳϣϠΗϟΎϓ.فشلھ

,Dupont)ینظمھ ویوجھھ         1982 : 07)

�ΔѧϳΩέϔϟ΍�ϕϭέѧϔϟ΍�ΕΎѧϋ΍έϣ�ϡѧϠόϣϟ΍�ϰѧϠϋ�ˬΫѧϳϣϠΗϟ΍�Δϳѧλ Χη�ϝΎϣΗϛ΍�ϕϘΣΗϳ�ϲϛϟϭ

ѧϣ�ΩѧΣ΍ϭ�ϝѧϛϠϓ�ϥΎϬΑΎѧηΗϣ�ϥΎѧλ Χη�ΩѧΟϭϳϻ�Ϫѧϧ΃�ϙϟΫ�ˬΫϳϣϼΗϟ΍�ϥϳΑ�ϩέѧϳϏ�ϥѧϋ�ϩί ϳϣϳΎ

.رغم التشابھ في التغیرات التي تطرأ علیھم في ھذه المرحلة المشتركة

�Ωέѧϓ�ϝѧϛ�ϥ΃�ˬΔϳѧγϔϧϟ΍�α ϳϳΎѧϘϣϟ΍ϭ�Ε΍έΎѧΑΗΧϻ΍�ϕѧϳΑρΗ�ΩѧόΑ�α ϔϧѧϟ΍�˯ΎϣϠϋ�υΣϻ

�ϭ΃�ΔѧϳϠϘϋ�ΕѧϧΎϛ�˯΍ϭѧγ�ˬΔϳѧγϔϧϟ΍�ΕΎϔλ ϟ΍�ϥϣ�Ϫϔλ �ϝϛ�ϥϣ�έϳϐλ �ϭ΃�έϳΑϛ�υΣ�ϪϳΩϟ

ϳѧΑ�ϕϭέѧϔϟ΍�ϥΈѧϓ�ϡΛ�ϥϣϭ�ΔϳϋΎϣΗΟ΍�ϭ΃�ΔϳΟ΍ί ϣ�ϭ΃�ΔѧΟέΩϟ΍�ϲѧϓ�ϕϭέѧϓ�ϲѧϫ�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϥ

.فروقا في النوع أو في الكیفتالكم، ولیس

�ΔѧϘΑρϟ΍�˯ΎѧϳΣ΃�ϥѧϣ�ϲѧΣ�ϲѧϓ�α έ΍Ωѧϣϟ΍�ϯ ΩѧΣ·�ϲѧϓ�ΕϳέΟ΃�ϲΗϟ΍�ΕΎγ΍έΩϟ΍�ϥϣϭ

�ϝѧϛϟ�˯ΎϛΫѧϟ΍�ΔΑγϧ�ϰϠϋ�ϝϭλ Σϟ΍�ΩόΑϭ�ˬΎϬϳϓ�˯ΎϛΫϟ΍�ϊ ϳί ϭΗ�Δϓέόϣϟ�ˬϥΩϧϠΑ�ΔργϭΗϣϟ΍

ϭΎϔΗϣ�ΔΑѧѧγϧΑ�ΫѧѧϳϣϼΗϟ΍�ϥϳѧѧΑ�Ρϭ΍έѧѧΗΗ�ΎѧѧϬϧ΃�ΩѧѧΟϭ�ˬΫѧѧϳϣϠΗ�ϕϭέѧѧϔϟ΍�ϥ΃�ϰѧѧϠϋ�ϝΩѧѧϳ�Ύѧѧϣϣ�ˬΔѧѧΗ

.الفردیة ھو فروق في الدرجة أي في الكم

)1974:282;مجلة دروس في التربیة وعلم النفس(

:1الشكل رقم 

%13أغبیاء %13أذكیاء 

%6.75أغبیاء جدا %6.75أغبیاء جدا 

%0.25ول ضعفاء العق%0.25عباقرة 
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"الذكاء"منحنى یوضح الفروق الفردیة بین مجموعة عادیة من التلامیذ من حیث 

)1974:283;مجلة دروس في التربیة وعلم النفس(

:یتطرق البحث لأھم الفروق الفردیة للتلامیذ المراھقین والمتمثلة فیما یلي 

:المراھقین(الفروق الفردیة للتلامیذ -3 (

ϕϭέѧѧϔϟ΍�ϥ·�ϝѧѧ΋΍ϭ΃�ϙέΩ΃�ΩѧѧϘϠϓ�ˬα ϔϧѧѧϟ΍�ϡѧѧϠϋ�ϪѧѧϣΩϘϳ�΍ΩѧѧϳΩΟ�Ύ΋ϳѧѧη�Εѧѧγϳϟ�ΔѧѧϳΩέϔϟ΍

�ϥ΃�ϥϳέѧѧѧϛϔϣϟ΍ϭ�Δϔѧѧѧγϼϔϟ΍"α Ύѧѧѧϧϟ΍�ϥϳѧѧѧΑ�ΓέѧѧѧϳΛϛ�ΕΎѧѧѧϓϼΗΧ·ϭ�Ύѧѧѧϗϭέϓ�ϙΎѧѧѧϧϫ.�ϥ΃�ϰѧѧѧΗΣ

�ϲϧΎѧѧϧϭϳϟ΍�ϑ ϭѧѧγϠϳϔϟ΍"�ϥϭѧѧρϼϓ΃"�ω΍ϭѧѧϧ΃�ϰѧѧϟ·�ΔϠѧѧο Ύϔϟ΍�ϪѧѧΗϧϳΩϣ�ϲѧѧϓ�α Ύѧѧϧϟ΍�ωί ϭ�Ωѧѧϗ

Σϟ΍�ΔϠϳѧο: ثلاثة ϔΑ�ί ΎѧΗϣϳ�ωϭϧϭ�ΔϣϛΣϟ΍ϭ�ϝϘόϟ΍�ΔϠϳο ϔΑ�ί ΎΗϣϳ�ωϭϧ�ΔϋΎΟѧηϟ΍ϭ�ΔѧγΎϣ

."ونوع ثالث أدنى من ذلك درجة یتمیز بحب الشھوات

).1974:281مجلة دروس في التربیة، (

مما جعل علم النفس یھتم بالفروق الفردیة بین الأفراد ومنھ بین التلامیذ، من 

.أھم ھذه الفروق التي تمیز التلامیذ المراھقین ما یلي ولو باختصار

:حسیة حركیة(الفروق الجسمیة -3-1 (

�ϰѧѧϟ·�ϱΩ̈́ѧѧΗ�ϲѧѧΗϟ΍�ν ΍έѧѧϣϷ΍�ϰѧѧϟ·�ΔѧѧΗϭΎϔΗϣ�Γέϭѧѧλ Α�ν έѧѧόΗϟ΍ϭ�ϑ όѧѧο ϟ΍ϭ�ΓϭѧѧϘϟ΍

�έόѧηΗ�ϲΗϟ΍�ΕΎϗΎϋϹأوالخ…ضعف الحیویة مثل أمراض النطق والأذن والعینین

.التلمیذ بالنقص

:المعرفیة (الفروق العقلیة -3-2 (

�ϡѧγϘϟ΍�ϝѧΧ΍Ω�ΫϳϣϼΗϠϟ�υΣϼϣ�ϱ΃�ϊ ϳρΗγϳ�Ι ϳΣ�˯ΎϛΫϟ΍�ϲϓ�ϑ ϼΗΧϻ΍�ϙέΩѧϳ�ϥ΃

وأنھم .أن البعض أذكیاء جدا وآخرون متوسطي الذكاء وأن البعض دون المتوسط



�ϙ΍έΩϹ΍�ϲΣ΍ϭѧѧϧϭ�ΔѧѧϳϠϘόϟ΍�Ε΍Ω΍ΩόΗѧѧγϻ΍ϭ�Ώѧѧϫ΍ϭϣϟ΍ϭ�Ε΍έΩѧѧϘϟ΍�ϲѧѧϓ�ϙϟΫѧѧϛ�ϥϭѧѧϔϠΗΧϳ

.والتصور والتخیل

:الانفعالیة(الفروق المزاجیة -3-3 (

ϡϬѧο όΑ�ΫѧϳϣϼΗϟΎϓ�ΔѧϳϟΎόϔϧϻ΍�έϫΎѧυϣϟ΍�Ι ѧϳΣ�ϥѧϣ�ϑ ϼΗѧΧϻ΍�ϥϭϛϳ�ϝѧϳϠϗ�ΉΩΎѧϫ

�α ϛΎѧηϣ�ϡϬѧο όΑϭ�α έΩѧϟ΍�ϰϟ·�ϪΑΗϧϳ�ϡϼϛϟ΍ϭΎѧΛέΛέϣϭέΗϬΗѧγϣϭ�ϥϫΫѧϟ΍�ΕΗѧη.�Ύѧϣϛ

ϭ�ΩѧΟϭϳ�Ϫѧγϛϋ.في الحیاة والمدرسة، والدراسة شيءیوجد المتشائم الذي یكره كل 

�ϲѧϓ�ϥϭΎѧϬΗϳ�Ϫѧϧϛϟ�˯ϲѧη�ϝѧϛ�ϲѧϓ�ϙΣѧο ϣϟ΍�ΏѧϧΎΟϟ΍�ϻ·�ϯ έѧϳ�ϻ�ϱΫѧϟ΍�Ρέѧϣϟ΍�ΫϳϣϠΗϟ΍

α έΩѧϟ΍�ΕΎϗϭ΃.ΑѧϘϧϣϟ΍�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ΩѧΟϭϳ�Ύѧϣϛ�ϝѧϛ�ϲѧϓ�ϡϟ́ѧΗϣ�Ϫѧϧ΃�ϯ έѧϳ�ϱΫѧϟ΍�ϥϳί ѧΣϟ΍�ν

�ϝѧόϔϧϳ�ϱΫѧϟ΍�έΛ́ѧΗϟ΍�ϊ.وقت ولا یبالي بالدرس ϳέѧγϟ΍�ΕϣΎѧλ ϟ΍�Ύѧο ϳ΃�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϥѧϣϭ

�Ρέѧρϳϭ�α έΩϟ΍�ϰϟ·�ϪΑΗϧϳ�ϱΫϟ΍�ϪϳΑϧϟ΍�ΫϳϣϠΗϟ΍�Ύο ϳ΃�ϡϬϧϳΑ�ϥϭϛϳ�ΎϣϧϳΑ�ˬΏΎΑγϷ΍�ϪϔΗϷ

.الأسئلة ویجیب على تساؤلات المعلم ویشارك في المناقشة داخل القسم

:لفروق الاجتماعیة ا-3-4

�Ύѧϣϣ.قد یكون التلمیذ قلقا مھموما بسبب المشاغل المنزلیة، والمشاكل العائلیة

�ϥ΃�Ύѧϣϛ.یعني أن الحالة المادیة للأسرة كثیرا ما تنعكس على الحالة النفسیة للتلمیذ

�ˬέΗϭѧѧΗϟ΍�ϭ΃�ϥϭΎѧѧόΗϟ΍ϭ�ϕѧѧϓ΍ϭΗϟ΍ϭ�έ΍έϘΗѧѧγϻ΍�Ι ѧѧϳΣ�ϥѧѧϣ�ϥϳΩѧѧϟ΍ϭϟ΍�ϥϳѧѧΑ�Δѧѧϗϼόϟ΍�ωϭѧѧϧ

�έΛ̈́ѧϳϭ�ˬϡϬΗΎϛϭϠѧγ�έѧΑϋ�ϙϟΫ�ϰϠΟΗϳϭ.ستمر، كلھا تنعكس على الأولادوالتناحر الم

.في قدراتھم على التعلم

:الفروق في الجنس -3-5

α ϧѧΟϟ΍�ϰѧϟ·�ϊ ѧΟέΗ�ϕϭέѧϓ�ΩΟϭΗˬ"�ϲΣ΍ϭѧϧϟ΍�ϲѧϓ�ΩϻϭϷ΍�ϥѧϋ�ϥϔϠΗѧΧϳ�ΕΎѧϧΑϟΎϓ

�΍έΛ́ѧΗ�ωέѧγ΃ϭ�ϝѧΟΧϟΎΑ�΍έϭόѧη�έѧΛϛ΃�Ι ΎѧϧϹ΍�ϥ΃�Ι ѧϳΣ�ˬΔϳѧγΣϟ΍ϭ�ΔѧϳΟ΍ί ϣϟ΍ϭ�ΔϳϠϘόϟ΍

)1965عبد الرحیم، .م.ع(."اطفیة التي تتغلب علیھنبالعوامل الع



�ϝϳѧλ ΣΗ�Ι ѧϳΣ�ϥѧϣ�ΕΎѧϧΑϟ΍ϭ�ΩϻϭϷ΍�ϥϳѧΑ�Δѧϧί ΍ϭϣϠϟ�΍έѧΗϠΟϧ·�ϲϓ�Δγ΍έΩ�ΕϳέΟ΃

:المواد الدراسیة المختلفة وكانت النتائج التالیة 

-�ΕΎѧѧѧϐϠϟ΍�ϲѧѧѧϓ:�έ΍ϭѧѧѧΣϟ΍�ϰѧѧѧϠϋ�ΓέΩѧѧѧϘϣϭ�ΔΣΎѧѧѧλ ϓϭ�Δѧѧѧϗϼρ�ΕΎѧѧѧϧΑϟ΍�ΕέѧѧѧϬυ΃

.وخاصة في الدراسات الشفھیة

.البنات أقل مستوى من البنین:ریاضیات في ال-

.یتفوق الأولاد عن البنات:في العلوم -

)1974:288مجلة دروس في التربیة، (نفس النتائج :في الموسیقى -

یستخلص مما ذكر عن الفروق الفردیة للتلامیذ أن الاختلاف في الطول 

، وفي النواحي والوزن والملامح، وفي الصفات العقلیة، كالذكاء والاستعدادات

الشخصیة مثل المیول والاتجاھات، وفي السمات المزاجیة مثل الانطواء 

والانبساط أن لكل تلمیذ خصوصیاتھ واستعداداتھ للتعلم، التي تمیزه عن غیره من 

.التلامیذ

III- المراھق(علاقة المعلم بالتلمیذ: (

ϣϟ΍�ϥ΃�ΔѧΛΣΎΑϟ΍�ΞΗϧΗѧѧγΗ�ϝѧλ ϔϟ΍�΍Ϋѧϫ�ϲѧѧϓ�ϩέѧϛΫ�ϕΑѧγ�Ύѧѧϣ�ϝϼѧΧ�ϥѧϣ�ι Χѧѧη�ϡѧϠό

�ϙѧѧϠΗϣϳ�ˬϲѧѧϧϬϣ�ι Χѧѧη�ΩέѧѧΟϣ�α ϳѧѧϟ�ϭѧѧϬϓ�ˬϪѧѧΟϭϳϭ�Ωѧѧηέϳϭ�ϡυϧѧѧϳϭ�ρѧѧρΧϳ�ϲѧѧ΋΍έΟ·

�ϭѧѧϫ�Ύѧѧϣϧ·ϭ�ΓΩѧѧϣΎΟ�ΓΩΎѧѧϣ�ϰѧѧϠϋ�ϪѧѧΗϔϳυϭ�ϱΩ̈́ѧѧϳϭ�Ε΍έΎѧѧϬϣϟ΍�ϥѧѧϣ�Ύѧѧϋϭϧϭ�Δѧѧϧϳόϣ�Δѧѧϓέόϣ

�ϕέѧѧρϭ�ϡϠόΗѧϟ΍�ΏϳϟΎѧѧγ Ά�ΎѧϣΎϣϟ·ϭ�Δѧѧϓέόϣϟ΍�ϥѧϣ�΍Ωϳѧѧλ έ�ϙѧϠΗϣϳ�ϥ΃�ϙѧѧϟΫ�ϕϭѧϓ�ΏѧϟΎρϣ

ϳ�ˬϥϳέѧѧΧϵ΍�ϡϳѧѧϠόΗ�ϰѧѧϟ·�ϪѧѧϠϫ̈́ Η�ΕΎϳѧѧλ ϭλ ΧΑ�ί ѧѧϳϣΗϳ�ϥ΃ϭ�α ϳέΩѧѧΗϟ΍�ϝϭѧѧϘ(Arthur

Comb’s)"�ϪΗϳѧλ Χηϭ�ˬϪѧϋϭϧ�ϥѧϣ�Ωϳέϓ�ι Χη�΍έϳΧ΃ϭ�ϻϭ΃�ϭϫ�ΩϳΟϟ΍�ϡϠόϣϟ΍�ϥ·

)1996:32عدس عبد الرحیم، (."…متمیزة عن غیرھا 

ΔѧѧϳϣϳϠόΗϟ΍�ϕѧѧϫ΍έϣϟ΍�ΓΎѧѧϳΣ�ϲѧѧϓ�ΎѧѧϣΎϫ�΍έѧѧλ ϧϋ�ΫѧѧϳϣϠΗϟΎΑ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�Δѧѧϗϼϋ�ΩѧѧόΗ�΍Ϋѧѧϟ.

ϳ�ϪΗϳѧλ Χη�Ε΍ί ѧϳϣϣ�έΎѧΑΗϋϻ΍�ϥϳѧόΑ�ϩΫΧ΃ϭ�ΫϳϣϠΗϟ΍�ΕΎϛϭϠγϟ�ϪϣϬϔΗΑϓ�ϡѧϠόϣϟ΍�ϝѧλ ϭΗ

�Ϫѧѧϟ�ϕѧѧϘΣϳ�Ύѧѧϣϣ�ˬΔѧѧϳέϳΑόΗϟ΍ϭ�Δѧѧϳέϛϔϟ΍�ΔѧѧϳΣΎϧϟ΍�ϥѧѧϣ�ˬϪѧѧϳΩϟ�ΔѧѧϧϣΎϛϟ΍�Ε΍έΩѧѧϘϟ΍�υΎѧѧϘϳ·�ϰѧѧϟ·



التوازن النفسي والانفعالي، الذي ینعكس إیجابیا على الھدف من العملیة التربویة، 

ϡϠόΗѧѧϟ΍�ϝϭѧѧλ Σ�ϲѧѧϫϭ�ϻ΃.�ϰѧѧϟ·�ϩΫѧѧϳϣϼΗΑ�ϪѧѧΗϗϼϋ�ϪѧѧϳΟϭΗ�ϝѧѧΟ΃�ϥѧѧϣ�ˬϡѧѧϠόϣϟ΍�ϰѧѧϠϋ�΍Ϋѧѧϟ

ϳѧѧόΑ�ΫѧѧΧ́ϳ�ϥ΃�ˬΔѧѧϳΑΎΟϳϹ΍�ΎѧѧϬΑ�έѧѧϣϳ�ϲѧѧΗϟ΍�Δѧѧϳϧϣί ϟ΍�ΔѧѧϠΣέϣϟ΍�ΕΎϳѧѧλ ϭλ Χ�έΎѧѧΑΗϋϻ΍�ϥ

�Ϫѧϟϭ�ˬΔϳϧΎѧγϧϹ΍�ϝѧϣΎϛ�ϥΎγϧ·�ϭϫ�ΫϳϣϠΗ�ϝϛ�ϥ΃�ϙέΩϳ�ϥ΃ϭ�ˬΔϘϫ΍έϣϟ΍�ϲϫϭ�ϻ΃�ΫϳϣϠΗϟ΍

فھو بحاجة إلى أن یجد من یشاركھ .حقوق وواجبات ضمن إطار العملیة التربویة

ϩέϋΎѧѧѧηϣϭ�ϪѧѧѧΗΎΣϭϣρϭ�ϩέΎѧѧѧϛϓ΃�ϲѧѧѧϓˬι ϼѧѧѧΧ·ϭ�ϕΩѧѧѧλ �ϝѧѧѧϛΑˬ�ϥ΃ϭѧѧѧϳ�ϪϠϛΎѧѧѧηϣ�ϡϬϔΗ

.ویحترم آراءه

"ρϳѧηϧϟ΍ϭ�ΩѧϳΟϟ΍�ϡϠόϣϟ΍�ϝϣϋ�ΝΎΗϧ�ϭϫ�ϱϭϳΣϟ΍ϭ�ρϳηϧϟ΍�ΫϳϣϠΗϟΎϓ.�ϲѧΑέϣϟ΍�ϥ΃ϭ

�ϑ έΎѧόϣϭ�έѧϳϛϔΗ�ϲѧϣϧϳ�ϰѧΗΣ�ˬϪѧϳΩϟ�Ύѧϣ�ϝѧϛ�ΔϳϧΎѧγϧ·�ΡϭέΑ�ϝλ ϭϳϭ�ϲρόϳ�ϱΫϟ΍�ϭϫ

."…ومفاھیم وشخصیة التلمیذ، ویوجھھ ویرشده حتى یصبح راشدا ناجحا

)Mollo, 1969 : 137 & 138(

":ھذا الصدد یقول أبو النیل عن العلاقة بین التلامیذ والمعلم وفي

للوصول إلى علاقات إیجابیة یسودھا التعاطف والاحترام المتبادل یتوقف ذلك 

فالقیادة التي تعتمد على إعانة التلامیذ .على دور المعلم، من حیث ھو قائد

لعمل من أجل ذلك، للوصول إلى أھدافھم وإشباع رغباتھم وإشراكھم في ا

كل ذلك من شأنھ أن ینمي علاقات التعاطف .باستعمال وسائل التعزیز المختلفة

)307محمد السید أبو النیل، (."والاحترام المتبادل



المشاركة الشفویة للتلمیذ والتواصل:القسم الثاني  

البیداغوجي داخل القسم

.ھمیتھا التربویةالمشاركة الشفویة للتلمیذ وأ-1

.أھمیة الأسئلة في الحوار داخل القسم1-1

.أنماط الاتصال البیداغوجي داخل القسم -2

.تصال وحید الاتجاهلانمط ا2-1

.تصال ثنائي الاتجاهلانمط ا2-2

.تصال الصاعد، الھابط والأفقيلانمط ا2-3

.نمط اتصالي متعدد الاتجاھات2-4

.اخل القسمتصنیف التواصل البیداغوجي د-3

"نید فلاندرز"تصنیف 3-1 "N. Flanders"

"لیلى عبد الستار"تصنیف 3-2

.""ھینو"تصنیف 3-3 HainantD"

"جاك دیكلو"تصنیف 3-4 "J. Duclos"

"أوبیرحانون"تصنیف 3-5 "H. Hanoun"

"محمد أیت موحى"تصنیف 3-6

:القسم المشاركة الشفویة للتلمیذ والتواصل البیداغوجي في



:المشاركة الشفویة للتلمیذ وأھمیتھا التربویة -1

عند المرور بجوار أي قسم في أیة مدرسة في العالم یمكن في أغلب الأحیان أن 

في إیصال وتبلیغ رسالة یسمع كثیر من الحدیث، فالكلمة ھي الوسیلة المفضلة

ربع (مختصین، منذ وانتشار الكلمة في الأقسام جعل عددا من ال.لتعلیم والتعلما

Hyam، من بینھم )قرن & Smith-Kleibard Bellack)( یؤكدون أن

وتتطلب نشاطات …نشاطات القسم التي یمكن القیام بھا، دون تعبیر، قلیلة جدا "

(القسم قدرا كبیرا من التفاعل اللفظي بین التلامیذ والمعلمین عبد القادر میسوم، "

لمستخدمة في نقل المعلومات والخبرات فاللغة ھي وسیلة الاتصال ا).69

.والآراء ووجھات النظر من المعلم إلى التلمیذ ومن ھذا الأخیر إلى المعلم

�ϥѧѧϣ�ϩέѧѧϳϏ�ϥѧѧϋ�ϥΎѧѧγϧϹ΍�ί ѧѧϳϣϳ�Ύѧѧϣ�΢ϳѧѧο ϭΗ�έϭѧѧλ όϟ΍�έѧѧϣ�ϰѧѧϠϋ�Δϔѧѧγϼϔϟ΍�ϝϭΎѧѧΣ�Ωѧѧϗ

�Ϫѧϧ́Α�ϩϭϔλ،المخلوقات ϭϓ"�ϲѧϧϼϘϋ�ϥ΋Ύѧϛ"و"ϕρΎѧϧ�ϥ΍ϭѧϳΣ) "�ˬϲϧϳΑѧγ�ϭѧϳΟ�έϳѧγ

1991 ،7(ϟ΍�ϲѧѧϓ�Ύѧѧϣ΃�ϲΣ΍ϭѧѧϧ�ϰΗѧѧη�ϲѧѧϓ�ϥϳΛΣΎѧѧΑϟ΍�ϥѧѧϣ�ΩѧѧϳΩόϟ΍�ϥΈѧѧϓ�ΔѧѧΛϳΩΣϟ΍�έϭѧѧλ ό

�ϥ΃�΍ϭѧѧόϣΟ΃�Ωѧϗ�ΔѧϐϠϟ΍�ϡѧϠϋϭ�ωΎѧϣΗΟϻ΍�ϡѧϠϋϭ�ΔѧѧϳΑέΗϟ΍�ϡѧϠϋϭ�α ϔϧѧϟ΍�ϡѧϠϋ�ϥѧϣ�Δѧϓέόϣϟ΍

ϝϭѧϘϳ�ΩΩѧλ ϟ΍�΍Ϋѧϫ�ϲѧϓϭ�ˬϥΎγϧϺϟ�Γί ϳϣϣϟ΍�Δϳλ ΎΧϟ΍�ϲϫ�ΔϳϭϐϠϟ΍�ΓέΩϘϟ΍�ϙϼΗϣ΍».

Cassirer«E�Ϫѧϧ́Α�ϥΎѧγϧϹ΍�ϑ ѧϳέόΗ�ϥѧϣ�ϻΩѧΑ"ϝѧϗΎϋ�ϥ΍ϭѧϳΣ"όϧ�ϥ΃�ΏѧΟϳ�Ϫѧϓέ

ففي ھذا التعریف یتضح ما یمیزه فعلا وما یفرق بینھ وبین ."حیوان رمزي"بأنھ 

�ϱ΃�ˬϥΎѧγϧϹ΍�ϪϛϠѧγ�ϱΫѧϟ΍�ι.الأنواع الأخرى ΎѧΧϟ΍�ϕϳέρϟ΍�ϡϬϓ�ϊ ϳρΗγϧ�Ύϧϫ�ϥϣϭ

ومن الثابت أن التفكیر الرمزي والسلوك الرمزي، ھما …الطریق نحو الحضارة

ϥ΃ϭ�ˬϥΎѧγϧϹ΍�ΓΎϳΣ�ί ϳϣΗ�ϲΗϟ΍�ϡϟΎόϣϟ΍�ί έΑ΃�ϥϳΫѧϫ�ϰѧϠϋ�ί ѧϛέϳ�ΔѧϓΎϘΛϟ΍�ϲѧϓ�ϡΩѧϘΗ�ϝѧϛ

)1991:7سرجیوسبیني، (."العنصرین

لقد أثبتت الدراسات أن نمو اللغة یلعب دورا ھاما في النمو العقلي والمعرفي 

�ϲѧϓ�ϙѧϟΫ�ϰѧϟ·�ϪѧΑϧ�ϥѧϣ�ϝϭ΃�ϲѧγϭέϟ΍�ϡϟΎѧόϟ΍(Vygotsky)للطفل وكان فیغوتسكي 

΍ϭѧѧΣ�Ϋѧѧϧϣ�ϲΗϳϓϭѧѧγϟ΍�ΩΎѧѧΣΗϻ΍�ϲѧѧϓ�Ύѧѧϫ΍έΟ΃�ϲѧѧΗϟ΍�ϪΗΎѧѧγ΍έΩ 60ليΎѧѧϣΎϋ.�ϥѧѧϛϣΗ�ΔѧѧϐϠϟΎϓ



�ϪѧϣϳϫΎϔϣ�ϝϘϧ�ϥϣ�ϪϧϛϣΗϭ�ϡϼϛϟ΍�έϭλ �ϥϣ�Γέϭλ Α�ϪΗ΍έΩϗ�ϥϋ�ΡΎλ ϓϹ΍�ϥϣ�ΫϳϣϠΗϟ΍

�ϭѧϣϧϟ΍ϭ�ϲϠϘόϟ΍�ϭϣϧϟ΍�ϥϳΑ�ΓΩϭΟϭϣϟ΍�Δϗϼόϟ΍�ϥϳΑΗ�Ι.إلى الغیر ΎΣΑ΃ϭ�ΕΎγ΍έΩ�ϙΎϧϬϓ

�έΧ́ѧΗϟ΍"كما یرتبط .اللغوي، حیث أن ھذا الأخیر یتأثر بدرجة كبیرة بنسبة الذكاء

."الضعف العقلياللغوي ب

).1996:12ھدى الناشف، (

,Bernstein)ومن بین ھذه الأبحاث، دراسة بیرنستین  التي تناولت (1973

�ΕΎѧ΋ϳΑϟ΍�ϝΎѧϔρ΃�ϥ΃�ϰѧϟ·�ΕϠѧλ ϭΗϭ�ˬΔѧϔϠΗΧϣ�ΔϳϓΎϘΛ�ΔϳϋΎϣΗΟ΍�ΕΎ΋ϳΑ�ϲϓ�ϱϭϐϠϟ΍�ϭϣϧϟ΍

�Ε΍έѧΑΧ�ΕΩΩѧόΗ�ΎѧϣϠϛ�Ϫѧϧ΃ϭ�ΔϳϭϐϠϟ΍�ϡϬΗ΍έΩϗ�ϲϓ�έϭλ ϗ�ϥϣ�ϥϭϧΎόϳ�ΎϳϓΎϘΛ�ΔϣϭέΣϣϟ΍

΍ϱϭѧѧϐϠϟ΍�ϩϭѧѧϣϧ�Ω΍Ωί ΃�ˬΔѧѧϳϋΎϣΗΟϻ΍�ϝѧѧϔρϟ) "�ˬϑ ѧѧηΎϧϟ΍�ϯ Ωѧѧϫ1996:13(.�ϝϭѧѧϘϳϭ

Vygotsky:�ϝѧΛϣΗΗ�ˬέΎѧΑϛϟ΍�Ωѧϧϋ�ϭ΃�ϝΎѧϔρϷ΍�Ωѧϧϋ�˯΍ϭѧγ�ΔϐϠϟ�ϰϟϭϷ΍�Δϔϳυϭϟ΍�ϥ·

."في الاتصال والعلاقة الاجتماعیة

).13:1991سرجیو سبیني، (

ρϔΑ�ΩόΗѧγϣ�ϥΎѧγϧϹ΍ϭ�ˬϱέѧηΑϟ΍�ϙϭϠγϟ΍�έϫΎυϣ�ϥϣ�έϬυϣ�ΔϐϠϟΎϓ�ˬϡϼѧϛϠϟ�ϪѧΗέ

ϲϧΎѧѧγϧϹ΍�ϊ ѧѧϣΗΟϣϟ΍�ϲѧѧϓ�ϻ·�έѧѧΛ΃�ϱ΃�Ϫѧѧϟ�έѧѧϬυϳ�ϻ�Ω΍ΩόΗѧѧγϻ΍�΍Ϋѧѧϫ�ϥ΃�έѧѧϳϏ.�ΔѧѧϐϠϟ΍�ϥ·

�Δϳέϭέѧο.ضروریة للتعبیر عن الأفكار، والألفاظ أداتھا ومفتاح التفكیر �ΔѧϐϠϟ΍�ϥ·

ϥΎѧѧγϧϺϟ�ΔѧѧϳϋΎϣΗΟϻ΍�ΓΎѧѧϳΣϟ΍�ΔѧѧϳΎϣΣϟ.ϝѧѧϋΎϔΗϳϭ�ϝѧѧϣΎϛΗϳϭ�ϙέѧѧΣΗϳ�ΎѧѧϬϳϓˬ�ϲѧѧΗϟ΍�ϲѧѧϫϭ

ρ�ϥѧѧϋ�ϲϧΎѧѧγϧϹ΍�ϙϭϠѧѧγϟ΍�ϪѧѧΟϭΗϝΎѧѧόϔϧϻ΍ϭ�έѧѧϳϛϔΗϟ΍ϭ�έѧѧϳΑόΗϟ΍�ϕѧѧϳέ.�ϝѧѧϳϗ�ΩѧѧϘϓ:" إن

ΔΗϣΎѧѧλ �Δѧѧϐϟ�έѧѧϳϛϔΗϟ΍ϭ�ϕϭѧѧρϧϣ�έѧѧϳϛϔΗ�ΔѧѧϐϠϟ΍".�ϥѧѧϣ�ϝѧѧόΟΗ�ϲѧѧΗϟ΍�ϲѧѧϫ�ΔѧѧγέΩϣϟ΍�ϥ·

ΎѧѧϣϠϛΗϣ�ϡϠόΗѧѧϣϟ΍ˬ�ΔѧѧϐϠϟ΍�ϝΎϣόΗѧѧγ΍�ϰѧѧϠϋ�ΓέΩѧѧϘϟ΍�΍ϭΑѧѧγΗϛϳϟ�ΫѧѧϳϣϼΗϠϟ�ι έѧѧϔϟ΍�Ί ѧѧϳϬΗϭ

ΎΣϳΣѧѧѧλ ϭ�ΎϣϳϠѧѧѧγ�ϻΎϣόΗѧѧѧγ΍ˬϡϳϠѧѧѧγϟ΍�ϱϭϔѧѧѧηϟ΍�έѧѧѧϳΑόΗϟ΍�ϥѧѧѧϣ�΍ϭѧѧѧϧϛϣΗϳ�ϰѧѧѧΗΣ.�Ϫѧѧѧϧϣϭ

Ύηϣϟ΍ΔѧηϗΎϧϣϭ�ϡѧϠόϣϟ΍�ΔϠ΋ѧγ΃�ϥѧϋ�ΔѧΑΎΟϹ΍ϭ�ΔϠ΋ѧγϷ΍�Ρέѧρ�ϕѧϳέρ�ϥϋ�Δϳϭϔηϟ΍�Δϛέ

�ϱ΃�ωϭѧѧο ϭϣϳϡѧѧϠόϣϟ΍�ϪѧѧΣέρ.�ϥѧѧϋ�έѧѧϳΑόΗϟ΍�ϥѧѧϣ�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϥϛϣΗѧѧϳ�Δϳϭϔѧѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧηϣϟΎΑ

�ϭѧѧϫ�α ϳέΩѧѧΗϟ΍�ϕέѧѧρ�˯ϭѧѧο �ϲѧѧϓ�έϳΑόΗϟΎѧѧϓ�ˬϪѧѧϟϭϳϣϭ�ϪѧѧΗ΍έΩϗϭ�ϪѧѧΑϫ΍ϭϣϭ�ϪΗϳѧѧλ Χη



."باللفظالإفصاح عما في النفس من أفكار ومشاعر "

)1999:187اء إسماعیل،زكری(

�ν έѧϋ�ϰѧϠϋ�έѧλ ΗϘΗ�ϻ�ϡѧγϘϟ΍�ϝѧΧ΍Ω�ϲѧϣϳϠόΗϟ΍�ρΎѧηϧϟ΍�ϩΎΟΗ�ϡϠόϣϟ΍�Δϳϟϭ̈́ γϣϭ

�ϥѧѧϋ�ϝϭ̈́ ѧѧγϣ�Ϫѧѧϧ΃�Ύѧѧο ϳ΃�ϡѧѧϠόϣϟ΍�έόѧѧηϳ�ϥ΃�ϰѧѧϟ·�ϩί ϭΎѧѧΟΗΗ�ϝѧѧΑ�ˬρѧѧϘϓ�ΔѧѧϳϣϳϠόΗϟ΍�ΓΩΎѧѧϣϟ΍

ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϰѧϠϋ�΃έѧρΗ�ϲѧΗϟ΍�ΔϳϛϭϠѧγϟ΍�Ε΍έѧϳϐΗϟ΍ˬ�Δϳϭϔѧηϟ΍�ϪΗϛέΎѧηϣ�Ι ѧϳΣ�ϥѧϣ�Δѧλ ΎΧ

ϟ΍ϭ�έϳϛϔΗϟΎѧΑ�Ϫѧϟ�΢ϣγΗ�ϲΗϟ΍ϭ�ΔѧϳϭΑέΗϟ΍�ΔѧϳϠϣόϟ΍�ϲѧϓ�ϥϳѧϣί ϼΗϣ�ϥ΍έѧΑΗόϳ�ϥ΍ΫѧϠϟ΍�έѧϳΑόΗ

�ϪѧϧϛϣΗ�ϡϠόΗѧϟ΍�ΔѧϳϠϣϋ�ϲѧϓ�ΫѧϳϣϠΗϠϟ�ΔѧϳΑΎΟϳ·�ΔϣϫΎγϣ�Δϳϭϔηϟ΍�ΔϛέΎηϣϟ΍�ΩόΗϭ.التعلیمیة

"من شحذ قدرتھ على الاستیعاب والفھم والتفاعل مع معلمھ .�ϝϭѧϘϟ΍�ϥѧϛϣϣϟ΍�ϥѧϣϭ

ϔѧηϟ΍�έѧϳΑόΗϟ΍ϭ�έ΍ϭѧΣϟ΍�ΔѧϘϳϘΣ�ϰѧϟ·�ϊ ѧΟέΗ�ΔϳϧΎѧγϧ·�ΔѧϳϘϳϘΣ�ϝѧϛ�ϥ΃ϱϭ"(Gusdof,

1963 : وبواسطة الحوار والتعبیر الشفوي الذي یدور بین التلمیذ والمعلم (159

�Δѧϳέϛϔϟ΍ϭ�Δѧϳϓέόϣϟ΍�ϪΗϠϳѧλ Σ�Ι ѧϳΣ�ϥѧϣ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϯ ϭΗѧγϣ�Δϓέόϣ�έϳΧϷ΍�΍Ϋϫ�ϊ ϳρΗγϳ

.واللغویة ورغباتھ ودوافعھ ثم توجیھھ نحو سلوك مرغوب فیھ

:قسمداخل ال)لإقامة الحوار(أھمیة الأسئلة -1-1

έ΍ϭѧѧΣϟ΍�Ε΍ϭΩ΃�ϥѧѧϣ�ϡѧѧγϘϟ΍�ϝѧѧΧ΍Ω�ΔϠ΋ѧѧγϷ΍�έѧѧΑΗόΗ.�ρ΍έϘѧѧγ�ϲϧΎѧѧϧϭϳϟ΍�ϑ ϭѧѧγϠϳϔϟΎϓ

Socrate�ϲѧϘϠΗϭ�ΔϠ΋ѧγϷ΍�Ρέѧρ�ϲѧϓ�ϝѧΛϣΗϳ�ϥΎѧϛ�ϱΫϟ΍�ϱέ΍ϭΣϟ΍�ΞϬϧϣϟ΍�ϝϣόΗγ΍�Ωϗ

ΔѧѧΑϭΟϷ΍.�ϰѧѧϟ·�ϪѧѧΛΩΣϣ�ϊ ѧѧϣ�ϝѧѧλ ϳ�ϩΫѧѧϫ�έ΍ϭѧѧΣϟ΍�ΔѧѧϳϠϣϋ�ϝϼѧѧΧ�ϥѧѧϣϭ�ϑ ѧѧηϛ�ΔѧѧϘϳϘΣϟ΍

بѧϫ�ϰϠϋ�ϥϭΩϠΧ�ϥΑ·�ϰϧΛ΃�Ωϗϭ�ϱέ΍ϭѧΣϟ΍�ΏϭϠѧγϷ΍�΍Ϋ.لأغراض تعلیمیةوإدراكھا، 

"ΫѧϳϣϠΗϟ΍�Ωѧϧϋ�ΔϳϠϘόϟ΍�ϯ ϭϘϟ΍�ΔϳϣϧΗϟ�ϕέρϟ΍�΢Οϧ΍�Ϫϧ΃"�Ϫϳϣѧγϳ�ϭѧϫϭ"�ϝ΍̈́ѧγϟ΍�ΔѧϘϳέρ

�ϥѧϋ�ϭ΃�ϥϭϟ́ѧγϳ�ν"ویلوم المعلمین الذین یلقون الدروس "والجواب ϣΎѧϏ�ϥѧϋ�ϼϓ

."سؤال یجیبون

).1977:92توفیق حداد و محمد سلامة، (



ϭ�ΔѧѧΑϭΟϷ΍�ϡϳΩѧѧϘΗϭ�ΔϠ΋ѧѧγϷ΍�Ρέѧѧρ�ϝϼѧѧΧ�ϥѧѧϣϭ�ˬΕ΍έΎѧѧγϔΗγϻ΍ϭ�ΕΎѧѧϘϳϠόΗϟ΍�ϲѧѧϘϠΗ

�ϥѧϋ�έѧϳΑόΗϟ΍ϭ�Ϫѧϳ΃έ�˯΍ΩΑ·�ϥϣ�ΫϳϣϠΗϟ΍�ϥϛϣΗϳϭ ابین المعلم والتلمیذ یقام الحوار بینھم

ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϥϳѧΑ�ΔѧϳΩέϔϟ΍�ϕϭέѧϔϟ΍�ϑ ηϛ�ϥϣ�ϡϠόϣϟ΍�ϥϛϣΗϳϭ�ˬϩέΎϛϓ΃ˬϭ�ϲϟΎѧΗϟΎΑ�ϑ έѧόΗϟ΍

�ϡѧϬϟ�ϪόϳΟѧηΗΑ�ϡϬϳѧϓ�ΎϬϳϣϧϳ�ϥ΃�ϝϭΎΣϳϓ�ˬΔϳϭϔηϟ΍�ΔϛέΎηϣϟ΍�Ρϭέ�ϡϬλ ϘϧΗ�ϥϳΫϟ΍�ϰϠϋ

�ϲѧΗϟ΍ϭ�ˬϡϬϳѧϠϋ�ΎϬΣέρϳ�ϲΗϟ΍�ΔϠ΋γϷ΍�ϥϋ�ΔΑΎΟϹ΍�ΔϟϭΎΣϣ�ϰϠϋϭ�ΔϠ΋γϷ΍�Ρέρ�ϰϠϋ

�Ρϭέ�ϡϬѧλ ϘϧΗ�ϥϳΫѧϟ΍�ϊ ϳΟѧηΗ�ϊ ѧϣ�˯ΎϧΛΗѧγ΍�ϥϭΩ�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϊ ѧϳϣΟ�ϰѧϟ·�ΎϬϬΟϭϳ�ϥ΃�ΩΑϻ

ΔѧΑΎΟϹ΍�ϰѧϠϋ�ΔϛέΎηϣϟ΍.�ϡϫέΎѧϛϓ΃�ϰѧϠϋ�ϱϭϔѧηϟ΍�έѧϳΑόΗϟ΍�ϰѧϠϋ�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϊ Οѧηϳ�Ύѧϣϣ

.ویة في القسممشاركتھم الشفأنھ یستنھض ویثیرأي، وآرائھم

�ΔѧѧϳϠϣϋ�ΩέѧѧΟϣ�Εѧѧγϳϟ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ϑ έѧѧρ�ϥѧѧϣ�Δϳϔѧѧλ ϟ΍�ΔϠ΋ѧѧγϷ΍�ϪѧѧϳΟϭΗϭ�ΔϏΎϳѧѧλ �ϥ·

�ΏѧϠρΗϳ�˯΍έѧΟ·�ϲѧϫ�Ύѧϣϧ·ϭ�ˬϲѧγϳέΩΗϟ΍�ϑ ѧϗϭϣϠϟ�ΏϭѧϠρϣϟ΍�ϝϛηϟ΍�ϝΎϣϛΗγϻ�ΔϳϧϳΗϭέ

�ΕΎѧγ΍έΩϟ΍�ϯ.مستوى عال من تقنیة الصیاغة اللفظیة اللغویة ΩѧΣ·�ΕΣѧο ϭ΃�ΩѧϘϟ"

)�ϝΧ΍Ω�ϡϠόϣϟ΍�Ϫϳο Ϙϳ�Εϗϭϟ΍�α ΎϣΧ΃�ΔόΑέ΃�ϥ΃�ΔѧΑΎΟϹ΍ϭ�ΔϠ΋ѧγϷ΍�ϪѧϳΟϭΗ�ϲѧϓ�ϝλ ϔϟ΍

ΎѧѧϬϧϋ) (�ˬϡϳϫ΍έѧѧΑ·�ί ѧѧϳί ϋ�ϱΩѧѧΟϣ1997:170.(�ϥѧѧϛϣϳ�ΔѧѧϳϠϣόϟ΍�ϩΫѧѧϫ�ϕѧѧϳέρ�ϥѧѧόϓ

�α έΩѧѧϟ΍�ΏΎόϳΗѧѧγ΍�ϲѧѧϓ�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ΡΎѧѧΟϧ�ϯ Ωѧѧϣϟ�ϲϋϭѧѧο ϭϣ�ϡϳѧѧϳϘΗ�ϰѧѧϟ·�ϝѧѧλ ϳ�ϥ΃�ϡѧѧϠόϣϠϟ

�ϝѧϋΎϔΗϟ΍�ϥѧϣ�Ωѧϳί.والمشاركة فیھ ϳ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍ϭ�ϡϠόϣϟ΍�ϥϳΑ�ΕΎΑΎΟϹ΍ϭ�ΔϠ΋γϷ΍�ϝΩΎΑΗ�ϥ·

΍�ϝΧ΍Ω�ϲΑΎΟϳϹ΍�ΕΎϳΟϳΗ΍έΗѧγ·�ϪѧϳϠϋ�Ωѧϛ̈́ Η�ΎѧϣϬϣ�ΎρΎηϧ�Ωόϳ�ΔϠ΋γϷ΍�ϡ΍ΩΧΗγΎϓ�ˬϡγϘϟ

.التعلیم والتعلم

ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϯ Ωѧϟ�ΕΎΑΎΟΗγ΍�ϥϣ�ϩέϳΛϳ�Ύϣ�ϭϫ�ϝ΍̈́γϟ΍�ΔϳϠϋΎϔϟ�ϲϘϳϘΣϟ΍�α ΎϳϘϣϟ΍�ϥ·.

�Ώ΍ϭѧѧΟϟ΍�ϥΎѧѧϛ�˯΍ϭѧѧγ�ˬΩϭѧѧηϧϣϟ΍�ϑ ΩѧѧϬϟ΍�ϲѧѧϫ�Ώ΍ϭѧѧΟϟ΍�ϲѧѧϓ�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ΔϛέΎѧѧηϣ�ϥ΃�ϙѧѧϟΫ

Ύѧѧ΋ρΎΧ�ϭ΃�ΎΣϳΣѧѧλ.ѧѧγϷ΍�ΡέѧѧρΑ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ϪѧѧΟϭΗϳϭΫѧѧϳϣϼΗϟ΍�ϝѧѧϛ�ϰѧѧϟ·�ΔϠ΋ˬ�έѧѧλ ΗϘϳ�ϻϭ

�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϰѧϠϋ�ί ѧϳϛέΗϟ΍�ϥѧϣ�ΩѧΑϻ�α ѧϛόϟ΍�ϰѧϠϋ�ϝѧΑ�ΎѧϣϭΩ�ΔϛέΎѧηϣϟ΍�ΔϋϭϣΟϣϟ΍�ϰϠϋ

ΎѧϣϭΩϭ�Ύϳϭϔη�ϥϭϛέΎηϳ�ϻ�ϥϳΫϟ΍ˬ�ˬΔѧΑΎΟϹ΍�ϰѧϠϋ�ϡϬόϳΟѧηΗϭ�ϡϬΗέΎѧΛϹ�ϡѧγϘϟ΍�ϝѧΧ΍Ω

�ˬΓέѧϣ�ϥѧϣ�έѧΛϛ΃�ϝ΍̈́ѧγϟ΍�έέѧϛϳ�ϱΫѧϟ΍�ϭѧϫ�ϝΎѧόϔϟ΍�ϡϠόϣϟΎϓ�΍Ϋϟ�ˬΔϳ΍ΩΑϟ΍�ϲϓ�Δ΋ρΎΧ�ϭϟϭ



ϭ�ϲϓ�Ωϳί ϳϭ�έΎѧΑΗϋϻ΍�ϥϳѧόΑ�ΫѧΧ́ϳϭ�ˬΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϥΎѧϫΫ΃�ϲѧϓ�ΕΎѧϣϭϠόϣϟ΍�Υϭγέϭ�Ρϭο

�Δѧѧϳϧϣί �ΓέѧѧΗϓ�ϩ˯Ύѧѧρϋ·�ϊ ѧѧϣ�ˬΔϳѧѧλ Χηϟ΍�ϪѧѧΗ΍έΩϗϭ�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϥѧѧγϭ�ˬϲѧѧγ΍έΩϟ΍�ϯ ϭΗѧѧγϣϟ΍

.للتفكیر في الجواب

:من بینھا :وظائف الأسئلة 

.تحفیز التلامیذ وجذب اھتمامھم عند بدایة الدرس وخلالھ-أ

.استثارة التفكیر-ب

.ت التعلمتشخیص صعوبا-ت

.توضح مدى فاعلیة التدریس-ث

.إتاحة فرصة المشاركة الشفویة للتلامیذ في القسم-ج

�ϥϭѧΑϳΟϳ�ϥϳΫѧϟ΍�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�α-ح ϭѧϔϧ�ϲѧϓ�ΓΩΎόγϟ΍�Ι όΑΎѧΑΎΟ·Εˬ�ϥϭѧϘϠΗϳϭ�ΔΣϳΣѧλ

�ϲѧϓ�ΎόϳΟѧηΗ�ϥϭѧϘϠΗϳ�ϥϳΫѧϟ΍�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϯ Ωϟ�΍Ϋϛϭ�ϡϠόϣϟ΍�ϑ έρ�ϥϣ�ΎόϳΟηΗϭ�ΎΣΩϣ

�΍ϭΑϳѧλ ϳ�ϡѧϟ�ϭѧϟϭ�ΔϠ΋ѧγϷ΍�ϥϋ�ΔΑΎΟϹ΍�ϡϬΗϟϭΎΣϣ�ϡϬόΟѧηϳ�ϡϠόϣϟΎѧϓ�ˬΏ΍ϭѧΟϟ΍�ϲѧϓ

.على بذل مجھودات في محاولتھم المشاركة في القسم

�ϝѧѧλ ΍ϭΗ�ϕѧѧϠΧ�ϲѧѧϓ�ϪѧѧΗϋ΍έΑϭ�α έΩѧѧϣϟ΍�ΓέΎѧѧϬϣ�ϰѧѧϠϋ�ϡϭѧѧϘϳ�ϝΎѧѧόϔϟ΍�α ϳέΩѧѧΗϟ΍�ϥ·

�ϪѧόϓΩϭ�έѧϳΧϷ΍�΍Ϋϫ�ϙϭϠγ�ϙϳέΣΗ�ϝΟ΃�ϥϣ�ΫϳϣϠΗϟ΍�ϥϳΑϭ�ϪϧϳΑ�ρΑέϳ�ϝΎόϓ�ϲΟϭϏ΍ΩϳΑ

ϡѧѧγϘϟ΍�ϲѧϓ�Δϳϭϔѧѧηϟ΍�ΔϛέΎѧηϣϠϟˬϡϠόΗѧѧϟ΍�ϰѧϟ·�Ϫѧѧϧϣϭ" . فال�ϲѧѧϓ�ΫѧѧϳϣϠΗϠϟ�Δϳϭϔѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧηϣ

�ΔϳρϳѧѧηϧΗϟ΍ϭ�ΔѧѧϳϭϳΣϟ΍�ΔѧѧϳΟϭϏ΍ΩϳΑϟ΍�ϕέѧѧρϟ΍�ϥѧѧϣ�ΝΫϭѧѧϣϧ�ϻ·�ϲѧѧϫ�Ύѧѧϣ�ϡѧѧγϘϟ΍")199:

1974Leif,(�ϡѧγϘϟ΍�ΩѧϘϔϳ�ϝΎѧόϔϟ΍�ϲΟϭϏ΍ΩѧϳΑϟ΍�ϝΎѧλ Ηϻ΍�ϥϭΩѧΑϭϪѧΗϳϭϳΣϪѧϠϋΎϔΗϭ.

�ϲΟϭϏ΍ΩѧϳΑϟ΍�ϝѧλ ΍ϭΗϟ΍�ϰѧϠϋ�ΩϧΗѧγΗ�ΫϳϣϠΗϟ΍ϭ�ϡϠόϣϟ΍�ϥϳΑ�ΔϳΟϭϏ΍ΩϳΑϟ΍�Δϗϼόϟ΍�ϥ΃�ϙϟΫ

ϳ�ϱΫϟ΍�ϝΎόϔϟ΍�ΔϛέΎѧηϣϟ΍�ϰѧϟ·�ϪѧόϓΩϭ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϙϭϠѧγ�ϙѧϳέΣΗ�ϲѧϓ�ΎѧϳέϫϭΟ�΍έϭΩ�ΏѧόϠ

�ΩΩѧόΗ�ϰѧϟ·�ΎѧΑϟΎϏ�ϊ.الشفویة ѧΟέϳ�ϡѧγϘϟ΍�ϝѧΧ΍Ω�ϡϬΗϛέΎηϣϭ�ΫϳϣϼΗϟ΍�ΔϳϠϋΎϓ�ϑ ϼΗΧ΍ϭ

�ΫѧϳϣϠΗϠϟ�Δϳϭϔѧηϟ΍�ΔϛέΎѧηϣϟ΍�ϰѧϠϋ�α ϛόϧѧΗ�ϲΗϟ΍ϭ�ϡγϘϟ΍�ϝΧ΍Ω�Δό΋Ύηϟ΍�ϝΎλ Ηϻ΍�ρΎϣϧ΃

:ومن بین ھذه الأنماط .في القسم



:داخل القسم البیداغوجي الاتصالأنماط-2

)الاتصال الرأسي الھابط(تصال وحید الاتجاه لإنمط ا2-1

�ϝѧγέϳ�ϡѧϠόϣϟ΍�ϥ΃�ϰѧϧόϣΑ�ˬϩΎѧΟΗϻ΍�ΩϳΣϭ�ϝΎλ:تتلخص خصائصھ فیما یلي  Η΍

�ΔѧΑϏέ�ϥϭΩ�ˬΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϝϭѧϘϋ�ϰѧϟ·�ϕ΋ΎϘΣϭ�έΎϛϓ΃ϭ�ΕΎϣϭϠόϣ�ϥϣ�ϪϠϘϧ�ϭ΃�Ϫϟϭϗ�Ωϭϳ�Ύϣ

�ϡϠόϣϟΎѧѧϓ�ˬΔϛέΎѧѧηϣϟΎΑ�ΫѧѧϳϣϼΗϟ΍�έΩΎѧѧΑϳ�ϥ΃�ϲѧѧϓ�έΩѧѧλ ϣϟ΍ϭ�ϝΎѧѧλ Ηϻ΍�ΔѧѧϳϠϣϋ�έϭѧѧΣϣ�ϭѧѧϫ

�Ύѧϔϗϭϣ�ϥϭΫѧΧΗϳϓ�ΫϳϣϼΗϟ΍�Ύϣ΃�ˬϼϋΎϓ�ϱ΃�ΎϳΑΎΟϳ·�Ύϔϗϭϣ�ϩΩέϔϣΑ�ΫΧΗϳϭ�ΔϓέόϣϠϟ�ΩϳΣϭϟ΍

ΎѧѧϘϠρϣ�ΎϳΑϠѧѧγˬΔѧѧϳϭΑέΗϟ΍�ΔѧѧϳϠϣόϟ΍�ϲѧѧϓ�ϥϭϛέΎѧѧηϳϻ�ϱ΃.�ϭѧѧϫ�΍ΩѧѧγΟϣ�ρϣϧѧѧϟ΍�΍Ϋѧѧϫ�ΩѧѧΟϧ

�ϕ΋ΎѧϘΣ�ΩέѧΟϣ�ϡϠόΗѧϟ΍�ΕΎѧΟΎΗϧ�ϥ΃�ϯ έϳ�ϱΫϟ΍�ˬα ϳέΩΗϟ΍�ΔϳϠϣϋ�ϲϓ�ϱΩϳϠϘΗϟ΍�ΏϭϠγϷ΍

έΎѧѧόϣϭΎϬΑϋϭΗѧѧγϳ�ϥ΃�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϰѧѧϠϋ�ˬϑ.�ϻϭ�ˬϪΗϳѧѧλ Χη�ΔѧѧϳϣϧΗ�ϲѧѧϓ�ϡϬѧѧγΗ�ϻ�ϲѧѧϫϭ

�ϱϭѧϐϠϟ΍�ρΎѧηϧϠϟ�ι.تسمح لھ بإبداء رأیھ الشخصي έѧϓ�ϰѧϟ·�ΝΎΗΣϳ�ΫϳϣϠΗϟ΍�ϥ΃�ΎϣϠϋ

ϡѧγϘϟ΍�ϝѧΧ΍Ω�Δϳϭϔηϟ΍�ΔϛέΎηϣϟ΍ϭ.�ϥϳѧΑ�ί ѧϳϣϳ�ϥ΃�ϡѧϠόϣϟ΍�ϊ ϳρΗѧγϳ�ϻ�ρϣϧѧϟ΍�΍Ϋѧϫ�ϲѧϓϭ

ϙέΎѧηϣϟ΍�έѧϳϏ�έΧϵ΍ϭ�ϙέΎηϣϟ΍�ΫϳϣϠΗϟ΍.΍�΍Ϋѧϫ�ϝѧόΟϳ�Ύѧϣϛ�ρϣϧѧϟ"�ΔѧϳϣϳϠόΗϟ΍�ΔѧϳϠϣόϟ΍

�ϝΑϘΗѧγϳ�˯Ύѧϋϭ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϥϣ�ϝόΟϳϓ�ˬϡϠόΗϣϟ΍�ΔϳΑϠγ�ϲϓ�ϡϬγϳϭ�ΔϳϟΎόϔϟ΍ϭ�ΔϳΟΎΗϧϹ΍�ΔϠϳϠϗ

."ولا یرسل

)105، 2000أحمد إسماعیل حجي، (

.نمط اتصالي وحید الاتجاه:مخطط رقم واحد 

تتتت

تلمیذ=ت 

)الاتصال الرأسي الھابط الصاعد(جاه نمط الاتصال ثنائي الات-2-2

المعلم



�ϰѧϟ·�ΎѧϬΟΗϣ�ˬϪѧϧϣ�΃ΩѧΑϳϭ�ˬϡϠόϣϟ΍�ϰϠϋ�ΎγΎγ΃�ΩϣΗόϳ�Ϫϧ΃�ρϣϧϟ΍�΍Ϋϫ�ι ΋Ύλ Χ�ϥϣ

�ϝѧϘϧ�ϭѧϫ�ρϣϧѧϟ΍�΍Ϋϫ�έϫϭΟϭ.تلمیذ معین، ثم یرجع من ذلك التلمیذ إلى المعلم ثانیة

�ϕ΋ΎѧϘΣϟ΍�ϙѧϠΗ�ΝΎΗϧΗѧγ΍�ϰѧϟ·�ϡϬϬϳΟϭѧΗ�ΩѧόΑ�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϝϭѧϘϋ�ϰѧϟ·�ϕ΋ΎϘΣϟ΍ϭ�ΕΎϣϭϠόϣϟ΍

ϝΎѧλ.فسھمبأن Ηϻ΍�ΔϳϠϣϋ�ρηϧϣ�ϡϠόϣϟ΍�έΑΗόϳ�Ύϣϛ.�ΔѧΑΎΛϣΑ�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ΕΎΑΎΟΗѧγ΍�ΩѧόΗϭ

.وسائل تعمل على تدعیم سلوك المعلم في الموقف التدریسي

�ϡѧϏέ�ˬΔѧϓέόϣϟ΍�ϥϳѧϘϠΗ�ΔѧϳϠϣϋ�ϰѧϠϋ�ΎѧγΎγ΃�ΩϣΗόϳ�ρϣϧϟ΍��΍Ϋϫ�ϥ΃�ΔΛΣΎΑϟ΍�ΞΗϧΗγΗ

ΎΑϘΗѧѧγΎΑ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�Ϫѧѧϳϓ�΢ϣѧѧγϳ�Ι ѧѧϳΣ�ˬϝϭϷ΍�ρϣϧѧѧϟ΍�ϥѧѧϣ�ΔѧѧϳϠϋΎϓ�έѧѧΛϛ΃�Ϫѧѧϧ΃�ΕΎΑΎΟΗѧѧγ΍�ϝ

�ι έѧѧϓϭ�ˬϪѧѧϳϓ�ΏϭѧѧϏέϣϟ΍�ϯ Ωѧѧλ ϟ΍�Ϫѧѧϟ�ϥΎѧѧϛ�ϡϬϳѧѧϟ·�ϪѧѧϠϘϧ�Ύѧѧϣ�ϥ΃�ϥѧѧϣ�Ωѧѧϛ́ΗϠϟ�ΫѧѧϳϣϼΗϟ΍

�ΔѧόΟ΍έϟ΍�ΔѧϳΫϐΗϟ΍�ϕѧϳέρ�ϥѧϋ�΍Ϋѧϫϭ�ϝϭϷ΍�ρϣϧѧϟ΍�ϥѧϣ�έѧΛϛ΃�ϥϭѧϛΗ�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ΔϛέΎηϣ

�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ϥϳѧѧΑ�ϥϭѧѧϛΗ�ϲѧѧΗϟ΍)ϼѧѧγέϣ�Ϫϔѧѧλ ϭΑ(�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍ϭ)ϼΑϘΗѧѧγϣ�Ϫϔѧѧλ ϭΑ.(�Ε΍Ϋ�ϲѧѧϓϭ

).رسلام(والتلمیذ ) مستقبلا(الوقت یكون المعلم 

.نمط إتصالي ثنائي الإتجاه:2مخطط رقم 

تتتت

تلمیذ=ت 

:نمط الإتصال الصاعد، الھابط والأفقي -2-3

�ϥѧϣ�ϊ ѧΟέΗϭ�ϩΫϳϣϼΗ�ϰϟ·�ϝ΋Ύγέ�Ϫϳϓ�ϪΟϭϳ�ϡϠόϣϟ΍��ϥ΃�ρϣϧϟ΍�΍Ϋϫ�ι ΋Ύλ Χ�ϥϣ

�ϭ΃�ϪΗϠ΋ѧѧγ΃�ϰѧѧϠϋ�ΕΎѧΑΎΟΈϛ�ϝѧѧόϓ�ΩϭΩέ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ϰѧϟ·�ΫѧѧϳϣϠΗ�ϝѧϛ�ϯ ϭѧѧΗΣϣ�ϰѧѧϠϋ�έΎѧγϔΗγ΍

المعلم



�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϊ.الدرس، أو إبداء لوجھة نظرھم أو الدفاع عنھا ϳϣΟϟ�΢ϳΗϳ�ρϣϧϟ΍�΍Ϋϫ�ϥ·

�ΔѧΑΎΟϹ΍�ϭ΃�ΔϠ΋ѧγ΃�Ρέρ�ϭ΃�έΎγϔΗγΎΑ�Δϳϭϔηϟ΍�ΔϛέΎηϣϟ΍ϭ�α ϔϧϟ΍�ϥϋ�έϳΑόΗϟ΍�Δλ έϓ

�ΔѧϳϭΑέΗϟ΍�ΔѧϳϠϣόϟ΍�ϲѧϓ�Ι"علیھا  ϳΩѧΣϟ΍�ΏϭϠγϷ΍�ϰϟ·�ϩέϫϭΟ�ϲϓ�έϳηϳ�ρϣϧϟ΍�΍Ϋϫ�ϥ·

."نمیة شخصیة التلمیذ بشكل متكامل ومتوازنالتي تھدف إلى ت

)1992:133نجاة عبد الله النابة، (

�ϝѧΧ΍Ω�Δϳϭϔѧηϟ΍�ΔϛέΎѧηϣϟ΍�Δѧλ)تلمیذ–معلم (فالتفاعل  έϓ�έѧϳΧϷ΍�΍ΫѧϬϟ�΢ϳѧΗϳ

.القسم

.فقيالأھابط والصاعد، التصالي الإنمط :3مخطط رقم 

تتتت

تلمیذ=ت 

:القنوات(نمط الاتصال متعدد الاتجاھات -2-4 (

یتمیز ھذا النمط بتعدد قنوات الاتصال، ویتیح فرصة التفاعل المتعدد من 

والمعلم )مرسل ومستقبل(فالتلمیذ .المعلم إلى التلامیذ ومن التلامیذ إلى المعلم

سلونھ كما توجد رسائل متبادلة بین التلامیذ وھي تؤثر بدورھا على ما یر.كذلك

وھو ما یساعد على زیادة .من رسائل إلى المعلم، أو ما یستقبلونھ من رسائل منھ

.إیجابیاتھم في المشاركة الشفویة داخل القسم

المعلم



�Ϫѧϧ΃�Ύѧϣϛ�ΔϘΑΎѧγϟ΍�ΔѧΛϼΛϟ΍�ρΎѧϣϧϷ΍�ϥѧϣ�ΔѧϳϠϋΎϓϭ�΍έϭѧρΗ�έѧΛϛ΃�ρϣϧѧϟ΍�΍Ϋϫ�έΑΗόϳϭ

ϟ΍�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ΔϛέΎѧηϣ�ΓέΎΛΗѧγ΍�ϲѧϓ�ΔѧΛϳΩΣϟ΍�ΕΎѧϫΎΟΗϻ΍�ϊ ѧϣ�Ύѧϣ̈́ϼΗ�έΛϛ΃�ϝѧΧ΍Ω�Δϳϭϔѧη

.القسم

.نمط إتصالي متعدد القنوات:4مخطط رقم 

ت

تت

ت

تلمیذ=ت 

:استنتاج 

�ϡѧϠόϣϟ΍�ϥϳѧΑ�ϡѧγϘϟ΍�ϝѧΧ΍Ω�ϲΟϭϏ΍ΩѧϳΑϟ΍�ϝΎѧλ Ηϼϟ�ΔόΑέϷ΍�ρΎϣϧϷ΍�ϩΫϫ�Ωέγ�ΩόΑ

فالنمط الأول لا یمكن المعلم من .یمي معینوالتلامیذ یتبین أن لكل نمط موقف تعل

معرفة استجابات تلامیذه نحو ما یلقیھ من معلومات، ومدى فھمھم لدرسھ، وتنعدم 

.فیھ مشاركتھم الشفویة في القسم

�ϥϭѧϛϳ�ϡѧϠόϣϟ΍�ϥ΃�ϱ΃�ˬΫϳϣϼΗϟ΍�ΔϛέΎηϣ�ΎϬϳϓ�ΩΟϭΗϓ�ϯ έΧϷ΍�ΔΛϼΛϟ΍�ρΎϣϧϷ΍�Ύϣ΃

�ΎѧѧѧϬϳϓ)ϼΑϘΗѧѧѧγϣϭ�ϼѧѧѧγέϣ(،ϙϟΫѧѧѧϛ�ΫѧѧѧϳϣϠΗϟ΍ϭ.�ϝѧѧѧϘϧ�ΔѧѧѧϳϠϣϋ�ΩέѧѧѧΟϣ�α ϳѧѧѧϟ�ϝΎѧѧѧλ ΗϹΎϓ

."المعلومات إلى التلامیذ، ولكنھ تفاعل معھم، وفھم المعلم لموقف كل منھم

)1992:128نجاة عبد الله النابة، (

المعلم



�ˬϩΫѧѧϳϣϼΗ�ϊ ѧѧϓ΍ϭΩϭ�ΕΎѧѧΟΎϳΗΣ΍�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ϲѧѧϋ΍έϳ�ΔѧѧΛϼΛϟ΍�ρΎѧѧϣϧϷ΍�ϩΫѧѧϫ�˯ϭѧѧο �ϲѧѧϓϭ

ϧ΃�ϥѧѧϋ�΍ϭέѧѧΑόϳ�ϭ΃�΍ϭΛΩѧѧΣΗϳ�ϥ΃�ϲѧѧϓ�ϕѧѧΣϟ΍�ϡѧѧϬϟ�ϥ΃�ϙέΩѧѧϳϭ�ϡϫέΎѧѧϛϓ΃ϭ�ϡѧѧϬ΋΍έ΁ϭ�ϡϬѧѧγϔ

�ν.بمنتھى الحریة ѧόΑ�ϲѧϓ�ϥϭϛϳ�ϡγϘϟ΍�ϲϓ�ΫϳϣϼΗϠϟ�Δϳϭϔηϟ΍�ΔϛέΎηϣϟ΍�ϡΩϋ�ϥ΃�ϙϟΫ

ϡѧѧϬϟ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ϡϭѧѧϟ�ΔϳѧѧηΧϭ�ϑ ϭѧѧΧ�ϥѧѧϋ�ΎѧѧΟΗΎϧ�ϥΎѧѧϳΣϷ΍.�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ΩϋΎѧѧγϳ�ϙѧѧϟΫ�ΏѧѧϧΟΗϟϭ

�ϝϭΎѧΣϳϭ�ϡѧϬϣ�Ϫѧϳϓ�ϥϭΛΩѧΣΗϳ�Ύѧϣ�ϝѧϛ�ϥ΃�ϡϫέΎόѧηΈΑ�ϪΗϠ΋ѧγ΃�ϥϋ�ϡϬΗΎΑΎΟ·�Ωϧϋ�ϩΫϳϣϼΗ

ϥѧѧϣ�΍ϭϠѧѧλ ΍ϭϳ�ϰѧѧΗΣ�ϡϬόϳΟѧѧηΗϭѧѧγ�Δϳϭϔѧѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧηϣϟ΍˯΍�ϲѧѧΗϟ΍�ΔϠ΋ѧѧγϷΎΑ�ϭ΃�ΔѧѧΑΎΟϹΎΑ

�ϊ"یطرحونھا علیھ  ѧϣ�ρѧηϧϟ΍�ϝѧϋΎϔΗϟΎΑ�ϡϠόΗѧϣϠϟ�Ϫѧϳϓ�΢ϣѧγϳ�ϱΫѧϟ΍�ϲϣϳϠόΗϟ΍�ϑ ϗϭϣϟΎϓ

."معلمھ یؤدي إلى نتاجات تعلیمیة أفضل

).135، 1992نجاة عبد الله النابة، (

:تصنیف التواصل البیداغوجي داخل القسم-3

التواصل البیداغوجي داخل القسم، تقتصر الباحثة على نظرا لتعدد تصنیفات

:والذي یندرج ضمنھ عدة تصنیفات من بینھا،تصنیفات السلوك اللغوي

Ned"نید فلاندرز"تصنیف -3-1 Flanders »«:

�ϡѧѧγϘϟ΍�ϑ έѧѧόϳ�ϱΫѧѧϟ΍�ϲϋΎѧϣΗΟϻ΍�α ϔϧѧѧϟ΍�ϡѧѧϠϋ�Ι ΎѧѧΣΑ΃�ϥѧϣ�ϕѧѧϠρϧ΍�ϑ ϳϧѧѧλ Η�ϭѧϫϭ

ϣϟ΍�Ϫѧϳϓ�α έΎϣϳ�ϥ΃�ϥϛϣϳ�ΔϋΎϣΟϛ�ϲγ΍έΩϟ΍�έѧΛϷ΍�ϥѧϣ�ϥϳϋϭѧϧ�ϡѧϠό:�ΏϭϠѧγ΃�ϭ΃�έѧΛ΃

ϥϣϳѧϬϣ�έϳϏ�ϲρ΍έϘϣϳΩ�ΏϭϠγ΃�ϭ΃�έΛ΃ϭ�ˬϥϣϳϬϣ�ϱϭρϠγ.�Ϫϳϣѧγϳ�ϱϭρϠѧγϟ΍�έΛϷΎѧϓ

.N"فلاندرز" Flanders �ρΎѧηϧϟ΍�ΔѧϳέΣ�ϥѧϣ�ΩѧΣϳ�ϱΫѧϟ΍:الأثر المباشر :ب»«

والتفكیر لدى التلمیذ ویعزز حالة التبعیة للسلطة التي یمثلھا المدرس ویدفع التلمیذ 

�ϲѧϣϳϠόΗϟ΍�ρΎѧηϧϟ΍�έϭѧΣϣ�ϩέΎѧΑΗϋΎΑ�ϡѧϠόϣϟ΍�ϰѧϟ·�έѧυϧϳ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�΢Αѧλللخ ϳϭ�ˬϪѧϟ�ωϭο

.بدل الإھتمام بالأھداف التربویة

.N"فلاندرز"یسمیھ فأما الأثر الدیمقراطي  Flanders �έѧΛϷ΍�έѧϳϏ:ب»«

�ϰѧϟ·�ϪѧΑ�ϊ:المباشر  ϓΩѧϳϭ�ˬΫѧϳϣϠΗϟ΍�Ωϧϋ�ΔϛέΎηϣϟ΍ϭ�έϳϛϔΗϟ΍ϭ�ϝϣόϟ΍�ΔϳέΣ�ϲϣϧϳ�ϱΫϟ΍

ѧϬϓϭ�ϑ ΎηΗϛ΍ϩί ΎѧΟϧ·�ΏϭѧϠρϣϟ΍�ϙϭϠѧγϟ΍�ϡ.�ϰѧϠϋ�ϲρ΍έϘϣϳΩѧϟ΍�έѧΛϷ΍�΍Ϋѧϫ�ϝѧϣόϳ�Ύѧϣϛ



ϭ�έѧϳΑόΗϟ΍�ΔϳέΣ�ϰϠϋ�Ί ϳη�ϝϛ�ϝΑϗ�ί ϛέΗ�Δϟϭ̈́ γϣϭ�ΔϠϘΗγϣ�Δϳλ Χη�ϕϠΧ�ϰѧηΧΗ�ϻ

.المناقشة والمشاركة الشفویة، داخل القسمالمبادرة ب

�Δѧϳ΅έ�ί ѧϳϣϳ�Ύѧϣ�ϥ·"ί έΩѧϧϼϓ"N. Flanders »«�α έΩѧϣϟ΍�ϥϭѧϛ�ϭѧϫ�ϡѧγϘϠϟ

ѧѧϓ�ϰѧѧϠΟΗΗ�ΔρϠѧѧγ�ϙѧѧϠϣϳ�ϱ΃�ˬϲѧѧυϔϠϟ΍�ϙϭϠѧѧγϟ΍�ϲ�Ϫѧѧϧ΃�Ι ΩѧѧΣϳ�ϥ΃�ϥѧѧϛϣϳ�ϡϼѧѧϛϟ΍�ϝѧѧο ϔΑ

ѧϋϭϧاѧϧϳΎΑΗϣ�ϥا�έѧѧΛϷ΍�ϥѧϣ�ϥ" :�έѧηΎΑϣ�έѧΛ΃"�ϯ Ωѧѧϟ�έѧϳϛϔΗϟ΍ϭ�ϝѧϣόϟ΍�ΔѧϳέΣ�ϥѧѧϣ�ΩѧΣϳ

."التلامیذ، وأثر غیر مباشر ینمي ھذه الحریة

).1991:172محمد الدریج،  (

:تصنیف لیلى عبد الستار علم الدین-3-2

:إلى ثلاثة أشكال )تلمیذ/معلم (صنفت العلاقة التواصلیة 

�ϩΎѧΟΗ΍�ϲѧϓ�ΔϳΟϭϏ΍ΩϳΑϟ΍�Δϗϼόϟ΍�ϥϭϛΗϭ)�ϰѧϟ·�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϥѧϣ:تواصل صاعد -أ

ϰѧϠΛϣϟ΍�ΔѧϳΑΎΟϳϹ΍�ΎϬΗέϭѧλ)المعلم  �ϲϓ�Δϗϼϋ�ϲϫϭˬ�ΔϛέΎѧηϣϟ΍�ι έѧϓ�ϝѧϛ�ϲѧρόΗ

.الشفویة للتلامیذ داخل القسم

�ϩΎѧΟΗ΍�ϲѧϓ�ΔϳΟϭϏ΍ΩϳΑϟ΍�Δϗϼόϟ΍�Ϫϳϓ�ϥϭϛΗ)�ϰѧϟ·�ϡѧϠόϣϟ΍�ϥѧϣ:تواصل ھابط -ب

ΫѧѧѧϳϣϼΗϟ΍(�Ωѧѧѧϟϭϳ�ϱΫѧѧѧϟ΍�ϲρϠѧѧѧγΗϟ΍�ϡѧѧѧϠόϣϟ΍�έϭΩ�α ѧѧѧϛόΗ�ϲѧѧѧΗϟ΍�Δѧѧѧϗϼόϟ΍�ϲѧѧѧϫϭϟ΍�έϭόѧѧѧη

.تنعدم فیھ المشاركة الشفویة للتلامیذف ،الخوف لدى التلامیذب

�ϥϳѧΑ�ϱ΃�ΕΎѧϫΎΟΗϻ΍�ΓΩΩѧόΗϣ�ΔѧΑΟϭϏ΍ΩϳΑϟ΍�Δϗϼόϟ΍�Ϫϳϓ�ϥϭϛΗ:تواصل أفقي -ج

Ϲ΍�Γέϭѧѧλ ϟ΍�α ѧϛόΗ�Δѧϗϼόϟ΍�ϩΫѧѧϫϭ�ˬΫѧϳϣϼΗϟ΍ϭ�ϡѧϠόϣϟ΍�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ΓέΎѧΛ·�Ι ѧѧϳΣ�ϥѧϣ�ΔѧϳΑΎΟϳ

�ϡѧγϘϟ΍�ϲѧϓ�ΫϳϣϼΗϠϟ�Δϳϭϔηϟ΍�ΔϛέΎηϣϠϟ)ѧΑΎΟ·ϭ�ϡѧϠόϣϟ΍�ΔϠ΋ѧγ΃ΕΎΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϕѧϳέρ�ϥѧϋ

).المناقشة والحوارإقامة 

�Εί ѧѧϛέ�Ύѧѧϣϛ)έΎΗѧѧγϟ΍�ΩѧѧΑϋ�ϰѧѧϠϳϟ(ϡѧѧϠόϣϟ΍�έϭѧѧΣϣ�ϰѧѧϠϋˬ�έϳΛ́ѧѧΗϟ΍�ϝϣѧѧηϳ�ϱΫѧѧϟ΍

ϥϳϘϠΗϟΎѧϛ�ϡѧϠόϣϟ΍�ϪѧγέΎϣϳ�ϱΫѧϟ΍�έηΎΑϣϟ΍ˬˬέѧΣϟ΍�ϝѧλ ΍ϭΗϟΎϛ�έѧηΎΑϣϟ΍�έѧϳϏ�ϭ΃�ϰѧϠϋϭ



�ϝѧΧ΍Ω�Δϳϭϔѧηϟ΍�ΔϛέΎѧηϣϟ΍�ϱ΃�ΓέΩΎΑϣϟ΍ϭ�ΔΑΎΟΗγϻ΍�ϙϭϠγ�ϝϣηϳ�ϱΫϟ΍�ΫϳϣϠΗϟ΍�έϭΣϣ

.القسم وكذلك الاستقرار الانفعالي

�έѧΛϷ΍�ΫѧϳϣϠΗϟ΍ϭ�ϡѧϠόϣϟ΍�ϥϳѧΑ�ΔѧϳΟϭϏ΍ΩϳΑϟ΍�ΔѧϗϼόϠϟ�ΎϬϔϳϧѧλ Η�ϲϓ�ϙϟΫϛ�ΕΫΧ΃�Ύϣϛ

:الوجداني للمعلم على التلامیذ، وصنفتھ إلى 

�ϡϠόϣϟ΍�Ϫϳϓ�έϬυϳ�ϱΫϟ΍�ϙϭϠγϟ΍�Ύѧϳ΋΍ϭρϧ·�ΎϛϭϠѧγ�έѧϬυϳ�ϭ΃�ˬΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϊ.أ ϣ�ΎϔρΎόΗ

.إتجاھھم

�Ϫѧϧ́Α�ϭ΃�ˬϪΗΎϳϟϭ̈́.ب γϣ�ϡϬϔϳ�ϡϠόϣϟ΍�ϥ Ά�ϡϫέϭόη�ΫϳϣϼΗϟ΍�Ϫϳϓ�έϬυϳ�ϱΫϟ΍�ϙϭϠγϟ΍

.متسیب

�Ϫѧϧ́Α�ϡϫέόѧηϳ�ϭ΃�ˬϡϬΗέΎΛΗѧγ΍�ϰѧϠϋ�ϡѧϠόϣϟ΍�ΓέΩѧϘΑ�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�έόѧηϳ�ϱΫϟ΍�ϙϭϠγϟ΍.ت

.كسول، عاجز عن ذلك

.ϧ�ϲΑΎѧΟϳϹ΍�ϪѧϫΎΟΗΎΑ�ΫϳϣϼΗϟ΍�έόηϳ�ϙϭϠγϡϫϭѧΣϧ�ϲΑϠѧγϟ΍�ϪѧϫΎΟΗΎΑ�ϭ΃�ˬϡϫϭѧΣ.ث

)1990:115لیلى عبد الستار علم الدین، (

�ϥϳϔϳϧѧλ Ηϟ΍�ϥϳΫѧϫ�ϝϼѧΧ�ϥϣ�ΔΛΣΎΑϟ΍�ΞΗϧΗγΗ ل(Ned Flanders)�ΩѧΑϋ�ϰѧϠϳϟϭ

ϡѧϠόϣϠϟ�έѧηΎΑϣϟ΍�έѧϳϏϭ�έѧηΎΑϣϟ΍�ϙϭϠγϟ΍�ϰϠϋ�΍ί ϛέ�ΎϣϬϧ΃�ϥϳΩϟ΍�ϡϠϋ�έΎΗγϟ΍.�ϙϟΫѧϛϭ

�ϭ΃�ˬϡѧϠόϣϟ΍�ΔϠ΋γ΃�ϰϠϋ�ϡϬΗΑΎΟ·�Ιعلى المشاركة الشفویة للتلامیذ في القسم، ϳΣ�ϥϣ

.مبادرة منھم، في طرح الأسئلة

�ϥѧϣ�ˬΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϭѧΣϧ�ϡѧϠόϣϠϟ�ϲϧ΍ΩѧΟϭϟ΍�έѧΛϷ΍�ϰѧϟ·�ϥΎϔϳϧѧλ Ηϟ΍�ϥ΍Ϋϫ�ϕέρΗ�ϙϟΫϛ

.حیث تشجیعھم وحثھم على المشاركة الشفویة في القسم

D’Hainautدھینو(تصنیف -3-3 L.1985: (

:البیداغوجیة ھي یمیز فیھ أربعة أشكال من العلاقة

.ھي علاقة یتمركز المعلم حول ذاتھ، ویتحدد دوره في تقدیم المعرفة-أ



�έϭΩ�ϥϭѧѧϛϳϭ�ˬΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϝϭѧѧΣ�ϲѧѧϣϳϠόΗϟ΍�ϝѧѧόϔϟ΍�ΎѧѧϬϳϓ�ί-ب ѧѧϛέϣΗϳ�ϲѧѧΗϟ΍�Δѧѧϗϼόϟ΍�ϲѧѧϫ

.المعلم ھو الترشید والتنشیط وإعادة بناء المعرفة

όΗϟ΍�Γέϭέϳѧγ�ϝϬγϳϭ�ί-ت ϔΣϣϟ΍�έϭΩ�α έΩϣϟ΍�ΎϬϳϓ�ϱΩ̈́ϳ�ϲΗϟ΍�Δϗϼόϟ΍�ϲϫ�ϭ�ϡϳѧϠ

.التعلم باستجاباتھ لطلبات التلامیذ

.ھي تلك العلاقة التي یصبح فیھا المدرس متعلما-ث

).1994:286عبد اللطیف الفاراني وآخرین (

.Jدیكلواك،ج(تصنیف -3-4 Duclos1979: (

:یرى فیھ ثلاثة أشكال من العلاقة البیداغوجیة داخل القسم وھي 

ѧѧΣ�ί-أ ѧѧϛέϣΗΗ�ϲѧѧΗϟ΍�Δѧѧϗϼόϟ΍�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ν ϳϭέѧѧΗΑ�ϡϭѧѧϘϳ�ϱΫѧѧϟ΍�ˬα έΩѧѧϣϟ΍�ϝϭ

.اعتمادا على قیم السلطة والنظام، فھي تتصف بالأوتوقراطیة

�Ε΍Ϋ�ϲѧѧϫϭ�ˬϡΎѧѧϣΗϫϻ΍�ί-ب ѧѧϛέϣ�ΔѧѧϳϣϳϠόΗϟ΍�ΓΩΎѧѧϣϟ΍�ΎѧѧϬϳϓ�ϝѧѧΗΣΗ�ϲѧѧΗϟ΍�Δѧѧϗϼόϟ΍

.طابع تقنوقراطي

�ΔϳϟϼϘΗѧѧѧγϻ΍ϭ�ΔѧѧϳέΣϟ΍�ΎϬѧѧγΎγ΃ϭ�ˬΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϝϭѧѧѧΣ�ί-ت ѧѧϛέϣΗΗ�ϲѧѧΗϟ΍�Δѧѧϗϼόϟ΍

.تبنى على تعامل دیمقراطيوالتلقائیة والإبداعیة، و

)1994:286عبد اللطیف الفارابي وآخرون (

Hubertأوبیر حانون(تصنیف -3-5 Hanoun1976: (

:الذي یمیز بین صنفین أو شكلین من العلاقة البیداغوجیة داخل القسم وھي 

�ϕѧϠΗϣ�ΩέѧΟϣ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ΎѧϬϳϓ�ϥϭѧϛϳϭ�ˬα-أ έΩѧϣϟ΍�Δϳѧλ Χη�ϝϭΣ�ί ϛέϣΗΗ�ϲΗϟ΍�Δϗϼόϟ΍

Directivismeبي لما یقدمھ المدرس، فھي توجیھیة كاملةسل Intégral.(



�ϲϬϳΟϭѧѧΗ�ϻ�α-ب Ύѧѧγ΃�ϰѧѧϠϋ�ϡϭѧѧϘΗϭ�ˬΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϝϭѧѧΣ�ί ѧѧϛέϣΗΗ�ϲѧѧΗϟ΍�Δѧѧϗϼόϟ΍(Non

Directive)بحیث تترك جمیع المبادرات في ید التلمیذ ،.

).1989:20محمد أیت موحى وآخرین (

Ϡϛη�ϥϳΑ�ί:تصنیف محمد أیت موحى-3-6 ϳϣ�ΔѧϳϭΑέΗϟ΍�ΔѧϗϼόϠϟ�ϥϳϳγΎγ΃�ϥϳ

.داخل القسم

�ϱΩѧϳϠϘΗϟ΍�ϱϭΑέΗϟ΍�ΝΫϭϣϧϟ΍�ϥϣο-أ �ΝέΩϧΗ�ϲΗϟ΍�Δϗϼόϟ΍:ΎѧϬΗ΍ί ϳϣϣ�ϥϳѧΑ�ϥѧϣϭ

:

-�α έΩѧѧϣϟ΍�Δѧѧϳί ϛέϣ–ΔѧѧϘϠρϣ�ϪΑѧѧη�ΔρϠѧѧγϟ�ϪΗѧѧγέΎϣϣϭ�ϪѧѧϛϼΗϣ΍-�ΎѧѧϬϳϓ�ϥϭѧѧϛϳ

�Δѧϓέόϣϟ΍�ϰѧϘϠΗϳ�ϲΑϠγ�ϑفالتلمیذ أما –المدرس مصدر المعرفة  έρ�ΩέΟϣ

�ϥϭѧϛΗϭ�ϱ΃�ˬΩѧϳΣϭ�ϩΎѧΟΗ΍�Ε΍Ϋ�ΕϼϋΎѧϔΗϟ΍–رس وتمارس علیھ سلطة المد

.من المدرس نحو التلمیذ

ΔѧΛϳΩΣϟ΍�ΔѧϳΑέΗϟ΍�ϭ΃�Ι-ب ϳΩѧΣϟ΍�ϱϭѧΑέΗϟ΍�ΝΫϭϣϧϟ΍�ϥϣο �ΝέΩΗΗ�ϲΗϟ΍�Δϗϼόϟ΍ˬ

:وممیزاتھا 

-�ϡϳѧѧϠόΗϟ΍�ϝѧѧόϓ�ί ѧѧϛέϣ�ϭѧѧϫ�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍–�Ωѧѧηέϣ�α έΩѧѧϣϟ΍–�ϥѧѧϋ�ΔѧѧΟΗΎϧ�Δѧѧϓέόϣϟ΍

�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ρΎѧѧηϧ–ϟ΍�ϥѧѧϋ�ΓέΩΎѧѧλ �Εѧѧγϳϟϭ�ϪΗϻΎϐѧѧηϧΈΑ�ΔѧѧρΑΗέϣϭ�α έΩѧѧϣ–

ϡϬϧѧϳΑ�Ύѧϣϳϓ�ΫϳϣϼΗϟ΍�ϥϳΑϭ�α(التفاعلات عامة وشاملة  έΩϣϟ΍ϭ�ΫϳϣϠΗϟ΍�ϥϳΑ(.

)21، 1989محمد أیت موحى، (



:إستنتاج 

"�ϥѧϣ�ΓΩΎѧϳϘϟ΍�ϝΎѧΟϣ�ϲѧϓ�Δѧϳϣϫ΃�έΛϛ΃�ΔΑϫϭϣ�ϙΎϧϫ�α ϳϟ�Ϫϧ΃�˯ΎϣϠόϟ΍�ν όΑ�ϯ έϳ

Οϧϟ΍�ΩηϧΗ�Δϣυϧϣ�ϱ΃�˯ΎϧΑϟ�ϲγΎγ΃�ϝΎλ…مقدرة الإنسان في الاتصال Ηϻ΍ϭ�ϲѧϓ�ΡΎ

)1993:171یوسف إبراھیم نبراي، (."عملھا

�ϲѧϓ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ΔϛέΎηϣ�ΩΩΣϳ�ϱΫϟ΍�ϭϫ�ϡγϘϟ΍�ϝΧ΍Ω�ϲΟϭϏ΍ΩϳΑϟ΍�ϝλ ΍ϭΗϟ΍�ρϣϧ�ϥ·

�ˬΔϛέΎѧηϣϟ΍�ϩΫѧϫ�ϥϣ�ΩΣϳ�ϲρϠγΗϟ΍�ϡϠόϣϟΎϓ�ˬα έΩϟ΍ϩΫΎѧΧΗΎΑ�ϲѧϓ�ϩΎѧΟΗϻ΍�ΩѧϳΣϭ�Ύѧρϣϧ

ΫѧϳϣϠΗϠϟ�Δϳϭϔѧηϟ΍�ΔϛέΎѧηϣϟ΍�Δѧλدون أنتعلیمھ،  έϓ�ϲѧρόϳ.ѧϟ΍�ϡѧϠόϣϟ΍�Ύѧϣ΃�ϲρ΍έϘϣϳΩ

�ϲѧϓ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ΔϛέΎѧηϣ�ϡϋΩѧϳ�ϪϧΈϓ�ΫϳϣϠΗϠϟ�ΔϠ΋γϷ΍ϭ�ΔηϗΎϧϣϟ΍ϭ�έ΍ϭΣϟ΍�ϝΎΟϣ�΢γϔϳ�ϱΫϟ΍

�ϱέѧϛϔϟ΍�ϩ΍ϭΗѧγϣ�ϥϳѧγΣΗ�ϰϠϋ�ΫϳϣϠΗϟ΍�ΩϋΎγΗ�Δϳϭϔηϟ΍�ΔϛέΎηϣϟ΍�ϩΫϫ�ϥ΃�ΎϣϠϋ�α έΩϟ΍

΍ϭѧρϧϻ΍ϭ�ϝѧΟΧϟ΍�Ϫѧϧϋ�Ωόˬ�ΔѧϘΛϟ΍�ϪѧϠΧ΍Ω�ΕѧΑΛΗϭ�Γ΃έѧΟϟ΍�Ϫѧϳϓ�α˯تویب،واللغوي έѧϐΗϭ

�ΎϬϣ΍ΩΧΗѧγ΍ϭ�ΔѧϳϭϐϠϟ΍�ϪΑϫ΍ϭϣ�ϥϋ�ϑ،ف الخطابیةوتعوده على المواق،بالنفس ηϛϟΎΑ

.استخداما سلیما وصحیحا في المواقف التعلیمیة

�Ρϭέϭ�έѧѧΧϷ΍�ϱ΃έѧѧϟ΍�ϡ΍έѧѧΗΣ΍�ϰѧѧϠϋ�ΫѧѧϳϣϼΗϟ΍�Δϳϭϔѧѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧηϣϟ΍�ΏέΩѧѧΗ�Ύѧѧϣϛ

�ϡΎѧόϟ΍�ϝϳѧλ"إذ وجد أحد الباحثین .الدیمقراطیة داخل القسم ΣΗϟ΍ϭ�ϱϭϐϠϟ΍�ϭϣϧϟ΍�ϥ΃

�ΫϳϣϼΗϟ΍�ϯ Ωϟ�ΎϳϟΎϋ�ϥϭϛϳ�ΔѧϧέΎϘϣ�ˬέѧηΎΑϣϟ΍�έѧϳϏ�ΏϭϠѧγϷ΍�έϳΛ́Η�ΕΣΗ�ϥϭόϘϳ�ϥϳΫϠϟ΍

".بزملائھم الذین یقعون تحت تأثیر الأسلوب المباشر في التدریس

)2000:160عبد الرحمان عبد السلام جامل (

�ϱϭѧѧϐϠϟ΍ϭ�ϲѧѧϓέόϣϟ΍�ϩ΍ϭΗѧѧγϣ�ϥѧѧγΣϳ�ϡѧѧγϘϟ΍�ϲѧѧϓ�Ύϳϭϔѧѧη�ϙέΎѧѧηϳ�ϱΫѧѧϟ΍�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϥ·

"لا وھي التعلمویتمكن من تحقیق ھدف العملیة التربویة أ إن فرص التعلیم أفضل .

."فیما إذا ترك للتلامیذ حریة الكلام والمناقشة %60بنسبة 

).17-1976:16صباح باقر، (

أثر التشجیع الشفوي في تنمیة :القسم الثالث



في القسمروح المشاركة الشفویة للتلمیذ

.التشجیع الشفوي والمشاركة الشفویة للتلمیذ في القسم-1

.التعزیز والتحفیز والتشجیع في المیدان التربوي-1-1

التعزیز والتحفیز والتشجیع في نظریات التعلم-2

:النظریات السلوكیة قدیمة للتعلم -2-1

.Eنظریة ثورندایك -2-1-1 Thorndike

.Eنظریة بافلوف وواطسون-2-1-2 Pavlov & J. watson

.Eنظریة غثري -2-1-3 R. Guthrie

:نظریات سلوكیة حدیثة للتعلم -2-2

B.Skinnerنظریة سكینر -2-2-1

.Cنظریة ھل -2-2-2 Hull

.Eنظریة تولمان -2-2-3 C. Tolman

جداول التعزیز في المیدان التربوي-3

جداول التعزیز الثابت النسبة-3-1

جداول التعزیز المتغیر النسبة-3-2

جداول الفترات الثابتة-3-3

داول التعزیز الدوري ذو الفترات المتغیرة ج -3-4

.درجات ومقادیر التعزیز-4

المشاركة الشفویةروحأثر التشجیع الشفوي في تنمیة

:القسم التشجیع الشفوي والمشاركة الشفویة للتلمیذ في-1

�ϲѧϓ�ΔѧΣϠϣ�Γέϭέο �ϡϠόΗϟ΍�ΕΎϳέυϧϭ�ϱϭΑέΗϟ΍�α ϔϧϟ΍�ϡϠϋ�Δγ΍έΩΑ�ϡΎϣϟϹ΍�ϥ·

�ΔѧѧϳϭΑέΗϟ΍�ΔѧѧϳϠϣόϟ΍Δѧѧλ ΎΧ�Δϔѧѧλ Α�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϙϭϠѧѧγ�ϝϳΩѧѧόΗϭ�έѧѧϳϐΗ�ϲѧѧϓϭ�ˬΔѧѧϣΎϋ�Δϔѧѧλ Α.



�ϝ ѧ́γϳ�ˬϡѧγϘϟ΍�ϝѧΧ΍Ω�ΎѧϳΑΎΟϳ·�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϙϭϠѧγ�ϝѧόΟ�ϭѧϫ�ΔѧϳϠϣόϟ΍�ϩΫѧϫ�ϥѧϣ�ϡѧϠόϣϟ΍�ϑ Ωϫ

�ϪϟΎѧѧѧλ Η΍�ρϣϧѧѧѧϓ�ˬΔѧѧѧϧϳϧ́ϣρϭ�ΔѧѧѧϳέΣϭ�ΔѧѧѧϘΛ�ϝѧѧѧϛΑ�Ϫѧѧѧϳ΃έ�ϥѧѧѧϋ�έѧѧѧΑόϳϭ�ε ϗΎѧѧѧϧϳϭ�ΏѧѧѧϳΟϳϭ

�ΔѧѧϳΑΎΟϳ·�ϰѧѧϟ·�ϱΩ̈́ѧΗϭ�ΩΩѧѧΣΗ�ϲѧѧΗϟ΍�ϲѧϫ�ˬϡѧѧγϘϟ΍�ϝѧѧΧ΍Ω�ϪѧγϳέΩΗ�ΔѧѧϘϳέρϭ�ˬϲΟϭϏ΍ΩѧϳΑϟ΍

"تلمیذ في التعلمال .�ˬϡѧϠόϣϟ΍�ϪѧϳΟϭΗ�ϊ ѧϣ�ϪѧΑ�ϡϭѧϘϳ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϥѧϣ�ϲΑΎѧΟϳ·�ρΎηϧ�ϡϠόΗϟ΍�ϥ·

�ϥѧϣϭ�ˬϪѧόϓ΍ϭΩϭ�ϪѧΗΎΟΎΣϭ�Ϫѧϟϭϳϣϭ�ϩέϋΎѧηϣϭ�ϡϠόΗѧϣϟ΍�ϝѧϘϋ�ρΎηϧϟ΍�΍Ϋϫ�ϲϓ�ϙέΗηϳϭ

ΕΎѧϫΎΟΗϻ΍ϭ�ϡϳѧϘϟ΍ϭ�Ε΍έΎѧϬϣϟ΍ϭ�ΕΎϣϭϠόϣϟ΍�ϥϣ�έϳΛϛϟ΍�ΏγΗϛϳ�ρΎηϧϟ΍�΍Ϋϫ�ϝϼΧ".

)1998:33محمد صلاح الدین مجاور، (

�έѧѧλإن ΗϘΗ�ϻ΃�ϲѧѧϐΑϧϳ�ϡѧѧγϘϟ΍�ϝѧѧΧ΍Ω�ϲѧѧϣϳϠόΗϟ΍�ρΎѧѧηϧϟ΍�ϩΎѧѧΟΗ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�Δϳϟϭ̈́ ѧѧγϣ

�ϱΫѧϟ΍�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϯ Ωѧϟ�ΔϳϛϭϠγ�Ε΍έϳϐΗ�Ι ΩΣϳ�ϥ΃�ϝΑ�ˬρϘϓ�ΔϳϣϳϠόΗϟ΍�ΓΩΎϣϟ΍�ν έϋ�ϰϠϋ

�Δϳϭϔѧηϟ΍�ΔϛέΎѧηϣϟ΍�ϡΩѧόϛ�ϱϭѧΑέΗϟ΍�ϥ΍Ωѧϳϣϟ΍�ϲϓ�Ϫϳϓ�ΏϭϏέϣ�έϳϏ�ΎϛϭϠγ�ϙϠγϳ�ϥΎϛ

΍�ϙϭϠγϟ΍�΍Ϋϫ�ϝϳΩόΗϭ�έϳϳϐΗ�ϰϠϋ�ϝϣόϳ�ϥ΃ϭ�ϲΑΎѧΟϳ·�ϙϭϠѧγ�ϰѧϟ·�ϲΑϠѧγϟ.داخل القسم

�Δϳѧγ΍έΩϟ΍�Δѧλ Σϟ΍�ϝϼѧΧ�Ύϳϭϔѧη�ϙέΎηϳ�ΫϳϣϠΗϟ΍�΍Ϋϫ�ϝόΟϳ�ϥ΃ϭ)ΔϠ΋ѧγϷ΍�ΡέѧρΑ- أو

�ΏΎѧΟϳϹ΍�ϰѧϟ·�ΏϠѧγϟ΍�ϥѧϣ�ΫϳϣϠΗϟ΍�ϙϭϠγ�έϳϐΗϓ).الخ…الإجابة عن تساؤلات المعلم

ΔѧϳϣϳϠόΗϟ΍�ΔѧϳϠϣόϟ΍�ΔѧϳΎϏ�ΩΩѧΣϳ�ϲϛϭϠγ�ϑ Ωϫ�ϭϫ" .�ΩέѧΟϣ�α ϳѧϟ�ϲϛϭϠѧγϟ΍�ϑ ΩѧϬϟ΍�ϥ·

΃�ϡϠόϣϟ΍�ϱϭϧϳ�Ύϣϟ�ϥΎϳΑ�ϥΎѧϳΑ�ϭѧϫ�Ύѧϣϧ·ϭ�ˬϡѧγϘϟ΍�ϝѧΧ΍Ω�ϩΫѧϔϧϳ�ϥ΃�Ωѧϳέϳ�Ύѧϣ�ϭ΃�ˬϪѧϠόϔϳ�ϥ

للنتاج أو المردود أو العائد الذي یرجو المعلم، أن یحققھ التلمیذ في نھایة حصة أو 

�ί(."التدریسیةمجموعة من الحصص  ѧѧϳί ϋ�ϱΩѧѧΟϣ

)1997:50إبراھیم، 

ϣϠϟ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�Δѧѧϳόϓ΍Ωϭ�ϩΎѧΑΗϧ΍�ΓέΎѧѧΛ·�ϪΗϋΎρΗѧγΎΑ�ϡѧϠόϣϟ΍�ϥ·Δϳϭϔѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧηˬ�ϥѧѧϣ

ϪѧѧόϓΩΗϓ�ˬα έΩѧѧϟΎΑ�ϪѧѧϣΎϣΗϫ΍ϭ�ϪѧѧϫΎΑΗϧ΍�έѧѧϳΛΗ�ˬϪѧѧϳϠϋ�ΔϠ΋ѧѧγϷ΍�ν ѧѧόΑ�Ρέѧѧρ�ϝϼѧѧΧ�ϰѧѧϟ·

ΔѧѧηϗΎϧϣϟ΍ϭ�έ΍ϭѧѧΣϟ΍�ϲѧѧϓ�ΝΎϣΩѧѧϧˬϳϓέϳѧѧλΎρΎѧѧηϧϭ�ΔѧѧϳϭϳΣ�έѧѧΛϛ΃.�ϥѧѧϣ�ϙѧѧϟΫ�ϰѧѧϠΟΗϳϭلا

Δϳϭϔѧηϟ΍�ϪΗϛέΎѧηϣ�ϝϼΧ.�ϥϭϛϳѧγ�Ϫѧϧ΃�ϲѧϬϓ�ΔѧΟϳΗϧϟ΍�Ύѧϣ΃ϡϠόΗѧϠϟ�΍Ω΍ΩόΗѧγ΍�έѧΛϛ΃. إذا

όϳΟѧѧηΗϭ�΍ί ѧѧϳϔΣΗϭ�ΎѧѧϣΎϣΗϫ΍�ΩѧѧΟϭϡѧѧϠόϣϟ΍�ϑ έѧѧρ�ϥѧѧϣ�Ύ .فѧѧγ�ϪѧѧϧΈ�ϲѧѧϓ�ΔϛέΎѧѧηϣϟ΍�ϝϭΎΣϳ



ΔѧѧϳϟΎΗϟ΍�Ε΍έѧϣϟ΍.ϝΎϛѧѧη΃�ΓΩѧѧϋ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ΔϠ΋ѧѧγ΃�ϥѧѧϋ�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ΕΎѧѧΑΎΟ·�ΫѧѧΧ́Ηϭ:�ϥϭѧѧϛΗ�ΩѧѧϘϓ

�ΏѧϳΟϳ�ϻ�Ωѧϗϭ�ˬΎѧϣΎϣΗ�Δ΋ρΎΧ�ϭ΃�ˬΔΣϳΣλ �ΎϬ΋΍ί Ο΃�ν όΑ�ϥϭϛΗ�ϭ΃�ˬΎϣΎϣΗ�ΔΣϳΣλ

Λ·�ϡѧϠόϣϟ΍�ϰϠϋ�ΔΣϳΣλ.التلمیذ عن السؤال مطلقا �ΔΑΎΟ·�ΫϳϣϠΗϟ΍�ϡϳΩϘΗ�ΔϟΎΣ�ϲϔϓ�ϪѧΗΑΎ

�ϲѧϓ�ϡϬѧγΗϭ�ˬΔΣϳΣѧλ"،وامتداحھ في الحین ϟ΍�ΕΎΑΎΟϹ΍�ί ί όΗ�Δϳέϭϔϟ΍�ΔΑΎΛϹ΍�ϥϷ

."إشراك التلمیذ في الحوار بینھ وبین المعلم في المواقف التدریسیة التالیة 

)1997:174مجدي عزیز إبراھیم، (

�ϝѧѧόΟϳ�ϱΫѧѧϟ΍�ΦϳΑϭѧѧΗϟ΍�ΏѧѧϧΟΗ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ϰѧѧϠόϓ�ˬΔѧѧ΋ρΎΧ�ΔѧѧΑΎΟϹ΍�ΕѧѧϧΎϛ�΍Ϋ·�Ύѧѧϣ΃

΍�Ε΍έѧѧϣϟ΍�ϲѧѧϓ�ΔϛέΎѧѧηϣϟ΍�ϝϭΎѧѧΣϳ�ϻϭ�ϪѧѧϧΎϛϣ�ϲѧѧϓ�ϱϭί ѧѧϧϳϭ�ϪѧѧΗ΍Ϋ�ϰѧѧϠϋ�ϊ ѧѧϗϭϘΗϳ�ΫѧѧϳϣϠΗϟ

ΔѧϳϧΎΛ�Γέѧϣ�ΦΑϭϳ�ϥ΃�Ϫϧϣ�Ϫ΋ϼϣί �ΔϳέΧγ�ϥϣ�ΎϓϭΧ�ˬΔϠΑϘϣϟ΍.�ϻ�ϥ΃�ˬϝѧο ϓϷ΍�ϥѧϣ�΍Ϋѧϟ

�Ύѧѧϣϧ·ϭ�ϝ΍̈́ѧѧγϟ΍�ΔѧѧΑΎΟ·�ϲѧѧϓ�́ѧѧρΧ΃�Ϫѧѧϧ́Α�ΫѧѧϳϣϠΗϠϟ�α έΩѧѧϣϟ΍�ϥѧѧϠόϳ"�ϝѧѧΛϣ�Ε΍έΎѧѧΑόΑ�ϪѧѧϬΟϭϳ

"ρϣϟ΍�ΔΑΎΟϹ΍�Εγϳϟ�ϩΫϫΔѧΑϭϠ"، أو "أرید إجابة أدق" "ΔѧϟϭΎΣϣϟ΍�ϰѧϠϋ�΍έϛѧη�ϥѧϛϟ"

."وبھذا یضمن المشاركة الفعالة للتلمیذ في المواقف التالیة

).1997:174مجدي عزیز إبراھیم، (

ن لا یسألون المعلم ولا یستفسرونھ عن شيء، مناك من التلامیذ غیر أن ھ

ϪΗϠ΋ѧѧѧγ΃�ϥѧѧѧϋ�ϥϭѧѧѧΑϳΟϳ�ϻϭ.�ϯ ϭΗѧѧѧγϣϟ΍�ϲϔϳόѧѧѧο �ϭ΃�ϰϟΎѧѧѧγϛΑ�΍ϭѧѧѧγϳϟ�ΫѧѧѧϳϣϼΗϟ΍�˯ϻ̈́ ѧѧѧϫ

΍ϡѧѧγϘϟ΍�ϝѧѧΧ΍Ω�Δϳϭϔѧѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧηϣϟ΍�Ρϭέ�ϡϬѧѧλ ϘϧΗ�ϥѧѧϛϟ�ˬϲѧѧγ΍έΩϟ.�ϝϬѧѧγϟ΍�ϥѧѧϣ�α ϳѧѧϟϭ

�ϡΗѧѧϬϳ�ϱΫѧѧϟ΍�ϝΎѧѧόϔϟ΍�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ϻ·�ˬϡϬϳΩѧѧϟ�ΔϛέΎѧѧηϣϟ΍�ϩΫѧѧϫ�Ρϭέ�έѧѧϳΛϳ�ϥ΃�ϡѧѧϠόϣ�ϱ΃�ϰѧѧϠϋ

ΔѧѧϳϟΎόϔϧϹ΍ϭ�Δѧϳϓέόϣϟ΍�ΔѧϳΣΎϧϟ΍�ϥѧϣ�ϩΫѧϳϣϼΗΑˬϡϫϭѧϣϧ�ΔѧϠΣέϣ�ϡϬϔΗѧϳ�ϱΫѧϟ΍ϭˬ�Δѧѧλ ΎΧϭ

ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ΎѧѧϬΑ�έѧѧϣϳ�ϲѧѧΗϟ΍�ΔѧѧϘϫ΍έϣϟ΍�ΔѧѧϠΣέϣˬί ѧѧϳϣΗϣϟ΍ϭ�ϥѧѧϣ�ϲϟΎѧѧόϔϧϻ΍�έ΍έϘΗѧѧγϻ΍�ϡΩѧѧόΑ�Γ

�ϪΗΎϓέѧѧλ Η�ϰѧѧϠϋ�α ϛόϧѧѧΗ�ˬΔѧѧϳΟϭϟϭϳί ϳϓ�ΔѧѧϳΟϭϟϭϳΑ�Ε΍έѧѧϳϐΗ�ϥѧѧϣ�Ϫѧѧϟ�Ι ΩѧѧΣϳ�Ύѧѧϣ�˯΍έѧѧΟ

�ϲѧϓ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϥ΃�ϡѧϏέ.داخل القسم، كالخجل والشرود الذھني، والانطواء أو التھور

�ϱΫѧϟ΍ϭ�ˬΔѧϳυϔϠϟ΍�έϭѧλ ϟ΍�ϰϠϋ�ϲϧΑϣϟ΍�ˬΩέΟϣϟ΍ϭ�ϊ γ΍ϭϟ΍�ϝΎϳΧϟΎΑ�ί ϳϣΗϳ�ΔϠΣέϣϟ΍�ϩΫϫ

�ϕϭέѧϔϟ΍�ΓΎѧϋ΍έϣϓ.أن یوجھھ في تنمیة روح المشاركة الشفویة لدیھیستطیع المعلم

�ΕΎѧΑΛΈΑ�ί ѧϳϣΗΗ�ϲѧΗϟ΍ϭ�ˬΎѧϬΑ�ϥϭέϣϳ�ϲΗϟ΍�Δϳϧϣί ϟ΍�ΔϠΣέϣϟ΍�ϡϬϔΗϭ�ΫϳϣϼΗϟ΍�ϥϳΑ�ΔϳΩέϔϟ΍



�ΔѧѧϳϠϣόϟ΍�ϡϳѧѧυϧΗ�ϕѧѧϳέρ�ϥѧѧϋ�ϡϬΗ΍έΩѧѧϗ�ΔѧѧϳϣϧΗ�ϰѧѧϠϋ�ϝѧѧϣόϳ�ϱΫѧѧϟ΍�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ϥѧѧϛϣΗ�ϡѧѧϬΗ΍ϭΫ

ί ϳϔΣΗ�ˬΔѧѧϳϣϳϋΩΗ�ˬΔϳόϳΟѧѧηΗ�ΕΎѧѧϳϧϘΗ�ϡ΍ΩΧΗѧѧγΎΑ�ΔѧѧϳϭΑέΗϟ΍�ΔϛέΎѧѧηϣϟ΍�Ρϭέ�ΓέΎѧѧΛϹ�Δѧѧϳ

.الشفویة لدى التلامیذ الذین یفتقرون إلیھا

�ΔѧѧϠ΋ΎϘϟ΍�έѧѧυϧϟ΍�ΔѧѧϬΟϭ�ΕΎѧѧγ΍έΩϟ΍�ν ѧѧόΑ�ΕΩѧѧΑ΃"�ϱΫѧѧϟ΍�α ϳέΩѧѧΗϟ΍�ΏϭϠѧѧγ΃�ϥ·

�Ι ѧϳΣ�ˬΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϯ Ωѧϟ�ϝϳѧλ ΣΗϟ΍�ϰѧϠϋ�ΏѧΟϭϣ�έϳΛ́Η�Ϫϟ�ϥϭϛϳ�ϝΩΗόϣϟ΍�ΡΩϣϟ΍�ϲϋ΍έϳ

Ηϟ΍�ϝϳѧλ،"شكرا لك"، "ممتاز"، "صح"اتوجدت أن كلم ΣΗ�ϭϣϧΑ�ρΑΗέΗ�Ϋѧϳϣϼ

)2000:161عبد الرحمان عبد السلام جامل (."في المدرسة

إن كلمات المدح والتشجیع والاستحسان تشبع دافع التقدیر الاجتماعي لدى 

ΔѧϳϋΎϣΗΟϻ΍ϭ�Δϳѧγϔϧϟ΍�ΔѧϳΣΎϧϟ΍�ϥѧϣ�ϪϛϭϠѧγ�ϰѧϠϋ�έΛ̈́ϳ�Ι)المراھق(التلمیذ  ϳΣˬ م�Ύѧϣ

Ϲ΍�ϙϭϠγϟΎϓ�Δѧϧϳόϣ�ϊ.یحسسھ بأھمیتھ أمام زملائھ داخل القسم ϓ΍ϭΩѧΑ�ωϭϓΩѧϣ�ϲϧΎѧγϧ

بعض الحاجات فطریة، لم یكتسبھا .للحاجات الإنسانیةMaslowوحسب تسلسل 

�ΎѧϬΑ�΍Ωϭί ѧϣ�Ωѧϟϭϳ�Ε΍Ω΍ΩόΗѧγ΍�ϲѧϫ�Ύѧϣϧ·ϭ�ˬϡϠόΗѧϟ΍ϭ�ΓέΑΧϟ΍�ϕϳέρ�ϥϋ�ϪΗ΋ϳΑ�ϥϣ�Ωέϔϟ΍

ε-كدافع الجوع( ѧρόϟ΍-˯ΎѧϘΑϟ΍-α ϧѧΟϟ΍…Φѧϟ΍(�ˬΔѧϳϟϭ΃�ΕΎѧΟΎΣ�ϭ΃�ϊ ѧϓ΍ϭΩ�ϰϣѧγΗϭ

΍ϭ�ΔΑγΗϛϣϟ΍�ϊ ϓ΍ϭΩϟ΍�Ύϣ΃�ϪѧϠϋΎϔΗ�˯ΎѧϧΛ΃�ϥΎѧγϧϹ΍�ΎѧϬϣϠόΗϳ�ϩΫѧϬϓ�ΔϳϭϧΎΛ�ϊ ϓ΍ϭΩ�ϰϣγΗ�ϲΗϟ

Ϫѧѧϳϓ�ε ϳѧѧόϳ�ϱΫѧѧϟ΍�ϊ ѧѧϣΗΟϣϟ΍�ϊ ѧѧϣ.�ϝѧѧϣΣΗ�ϰѧѧϟ·�ϊ ϓ΍ϭΩѧѧϟ΍ϭ�ˬ˯ ΎѧѧϣΗϧϻ΍�ϰѧѧϟ·�ϊ ϓ΍ϭΩѧѧϟ΍�ΎѧѧϬϧϣ

ϲϋΎѧѧϣΗΟϻ΍�έϳΩѧѧϘΗϟ΍�ϰѧѧϟ·�ϊ ϓ΍ϭΩѧѧϟ΍ϭ�ˬωϼρΗѧѧγϻ΍�ΏѧѧΣϭ�ˬΔϳϟϭ̈́ ѧѧγϣϟ΍.�΍Ϋѧѧϟѧѧϓ�ϥΈ�ΔѧѧΟΎΣ

�ϥѧϣ�Ωѧϳίالتلمیذ المراھق إلى Η�Ϫλ ΧηΑ�ϑ ΍έΗϋϻ΍ϭ�έϳΩϘΗϟ΍Α�ϪѧΗϘΛ�ϪѧγϔϧΗϭ�ϥѧϣ�ϊ ѧϓέ

Ϫѧϳϓ�ΏϭѧϏέϣ�ϙϭϠγΑ�ϪϣΎϳϗ�Ωϧϋ�ϪϣϠόϣ�ϩίˬ�،معنویاتھ ϔΣ�ϭ΃�ϪόΟη�΍Ϋ·�ϝϭΎѧΣϳ�ϥϳѧΣ

΍�ϰѧΗΣ�ΔϳϟΎΗϟ΍�Ε΍έϣϟ΍�ϲϓ�ϙϭϠγϟ΍�΍Ϋϫ�έ΍έϛΗ�ϝϭΎΣϳ�ϭ΃�ˬϡγϘϟ΍�ϲϓ�Δϳϭϔηϟ΍�ΔϛέΎηϣϟ

.یشعر باھتمام المعلم بھ وبتقدیره لھ

ϳ�ϡѧѧγϘϟ΍�ϲѧѧϓ�Δϳϭϔѧѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧηϣϟ΍�ΔѧѧϟϭΎΣϣ�ϰѧѧϠϋ�ΫѧѧϳϣϠΗϠϟ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ϊ ϳΟѧѧηΗϓ�Ϫѧѧϳρό

.، كمقدمة لنیل احترام الآخریننظرة على تحقیق ذاتھ وتنمیة شعور احترام نفسھ



"�ϲѧѧΗϟ΍�ΕΎѧѧϣϠϛϟ΍�ωϭѧѧϧϭ�ˬΏѧѧϟΎρϠϟ�ΎϬόϣѧѧγϧ�ϲѧѧΗϟ΍�΢ϳΩѧѧϣϟ΍�Ε΍έΎѧѧΑϋ�ωϭѧѧϧ�ϥ·

�ϥѧϣ�ϪΑ�ϡΎϗ�ΎϣΑ�ϡΎϳϘϠϟ�ΏϟΎρϟ΍�ϊ ϳΟηΗ�ϲϓ�ϲΑΎΟϳϹ΍ϭ�ϡΎϬϟ΍�ΎϫέΛ΃�ΎϬϟ�ˬϙϟΫϟ�ΎϬϣΩΧΗγϧ

)1996:255یم عدس، محمد عبد الرح(".عمل، وتعزیزه

كما یحدث التشجیع الشفوي إحساسا وشعورا بالنشوة والسعادة لدى التلمیذ 

�ΔѧѧϘΛϟ΍�Ϫѧѧϳρόϳ�ϊ ϳΟѧѧηΗϟ΍�΍Ϋѧѧϫ�ϥϷ�ˬϡѧѧγϘϟ΍�ϲѧѧϓ�Δϳϭϔѧѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧηϣϟ΍�Ρϭέ�Ϫѧѧλ ϘϧΗ�ϱΫѧѧϟ΍

ϯ έѧΧ΃�ΕϻϭΎΣϣΑ�ϡΎϳϘϟ΍�ϰϟ·�ϪόϓΩϳϭ�ϪγϔϧΑ" .�ϯ ϭΗѧγϣ�ϝѧϗ΃�ΏѧϟΎρϟ�Ύѧϧ˯ΎϧΛ�΢ϧѧϣϧ�Ωѧϗϭ

Δѧλ،التفوق ΎΧ�ΕϻΎѧΣ�ϲѧϓˬϰѧΗΣΎϔϳόѧο �Ϫѧ΋΍Ω΃�ϯ ϭΗѧγϣ�ϥΎѧϛ�΍Ϋ·ΎϳΑѧγϧ�ϡΩΧΗѧγϧϓ�ˬ

�ϲѧѧϠϳ�Ύѧѧϣ�ΓΎѧѧϋ΍έϣ�ϊ ѧѧϣ�ˬΡΎѧѧΟϧϟ΍ϭ�ϡΩѧѧϘΗϟ΍�ΔϠѧѧλ ΍ϭϣϟ�Ϫѧѧϟ�ΎόϳΟѧѧηΗ�ϙѧѧϟΫ:�ϰѧѧο έϟ΍�˯΍ΩѧѧΑ·

ϭ�ί،والتقدیر لما قام بھ التلمیذ من إجابات ΎѧΟϧ·�ΩѧόΑϭ�ϪѧΗϗϭ�ϲѧϓ�΢ϳΩѧϣϟ΍�ϡΩΧΗѧγϳ�ϥ΃

نوجھ الطالب مباشرة، فنقرن مدیحنا لھ بالعمل الذي استحق علیھ ھذا المدیح حتى 

�ΩѧѧΑϋ�ΩѧѧϣΣϣ(".إلیھ الانتباه، والسبب في إبداء ھذا المدیح

)1996:256الرحیم عدس، 

�Δϳϭϔѧѧηϟ΍�ΔϛέΎѧѧηϣϟ΍�Ρϭέ�ΔѧѧϳϣϧΗ�ϰѧѧϠϋ�ϱϭϔѧѧηϟ΍�ϊ ϳΟѧѧηΗϠϟ�ϲΑΎѧѧΟϳϹ΍�έѧѧΛϷ΍�ϥ·

�ΔѧΑέΟΗϟ΍�ϥ΍Ωѧϳϣ�ϲѧϓ�ϡϠόΗѧϟ΍�΍Ϋϫ�ΔΟϳΗϧ�έλ ΣϧΗϭ�ˬϡϠόΗϟ΍�ϰϟ·�ϱΩ̈́ϳ�ΫϳϣϠΗϟ΍�ϯ Ωϟ"�ϲѧϓ

".ر نھائي لسلوك ماالفرق بین اختبار مبدئي واختبا

)1976صالح عبد العزیز و عبد العزیز عبد المجید، (

�Δϳѧѧγϔϧϟ΍�ϡϬѧѧγέ΍Ωϣ�ϑ ϼΗΧΎѧѧΑ�ϡϠόΗѧѧϠϟ�ϡϬϔϳέѧѧόΗ�ϲѧѧϓ�ϥϭѧѧλ ΗΧϣϟ΍�ϑ ѧѧϠΗΧ΍�ΩѧѧϘϟ

�΢Ϡρѧλ.والتربویة والفلسفیة بوجھ عام ϳ�ϲѧΗϟ΍�ΔѧϣΎόϟ΍�ϡϳϫΎѧϔϣϟ΍�ν ѧόΑ�ϙΎѧϧϫ�ϥ΃�ϻ·

ϳϭ�ϱϭѧΑέΗϟ΍�α(علیھا بعلم نفس التعلم  ϔϧѧϟ΍�ϡѧϠϋ�ωϭέѧϓ�ΩѧΣ΃�ΓέϫΎѧυ�Δѧγ΍έΩΑ�ι ΗѧΧ

"(Hergenhann)حیث یقول ھیرغنھان )التعلم :�ΎϳΑѧγϧ�ϡѧ΋΍Ω�έϳϐΗ�ϭϫ�ϡϠόΗϟ΍�ϥ·

".في السلوك، أو القدرة على سلوك جدید

).1996:6محمد زیاد حمدان، (



˯ˬ��ϰѧϠϋ�ΩѧϣΗόϳϭوھو ما ΍ϭѧγϟ΍�ϰѧϠϋ�ϥϳϣϠόΗϣϟ΍ϭ�ϥϳϣϠόϣϟ΍�Εϗϭϭ�ϝΎΑ�ϝϐηϳ

:تأثر بعدة عوامل من بینھا یوھو نوعھ ونتائجھ مستقبل التلمیذ، 

:التعزیز والتشجیع في المیدان التربوي-1-1

�ΔѧΑΎΛϣΑ�ϲѧϬϓ�ˬϡϳϠόΗϟ΍ϭ�ΔϳΑέΗϟ΍�ΔϳϠϣϋ�ϲϓ�Ε΍έϳϐΗϣϟ΍�ϡϫ΃�Ε΍ί ί όϣϟ΍�ΕέΑΗϋ·

�ϭ΃�ϪѧѧϘϳϘΣΗϟ�Ύѧѧϣ·�ˬϥϳѧѧόϣ�ωϭѧѧο ϭϣ�˯΍ί ·�ϪѧѧϬΟϭΗϭ�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϙϭϠѧѧγ�ϙέѧѧΣΗ�ϲѧѧΗϟ΍�ΔѧѧϗΎρϟ΍

ϪѧѧΑϧΟΗ.ѧѧλ ΗϘϣ�Ε΍ί ί ѧѧόϣϟ΍�ϩΫѧѧϬΑ�ϡΎѧѧϣΗϫϹ΍�Δѧѧϳ΍ΩΑ�ΕѧѧϧΎϛϭ�ΕΎϛϭϠѧѧγϟ΍�ν ѧѧόΑ�ϰѧѧϠϋ�Γέ

Ι ѧѧΣΑϟ΍�ϲΟϭѧѧϟϭϳί ϳϔϟ΍�ϊ ѧѧΟέϣϟ΍�Ε΍Ϋ�Δѧϳϧ΍ϭϳΣϟ΍.�Δѧѧλ ϠΧγϣϟ΍�Ξ΋ΎѧѧΗϧϟ΍�Ε΍έϳѧѧγϔΗ�ϥ΃�ϻ·

�ϥ΃�έΎѧѧΑΗϋΈΑ�ˬϥΎѧѧγϧϹ΍�ϰѧѧϠϋ�ΎѧѧϳϠϛ�ϕѧѧΑρΗ�ϥ΃�΢ѧѧλ Η�ϻ�ΕΎѧѧϧ΍ϭϳΣϟ΍�ϰѧѧϠϋ�ΏέΎѧѧΟΗ�ϥѧѧϣ

�ˬΔϳѧѧγϔϧ�ϲѧѧϫ�ϝѧѧΑ�ˬΏѧѧγΣϓ�ΔѧѧϳΟϭϟϭϳί ϳϓ�Εѧѧγϳϟ�έѧѧϳΧϷ΍�΍Ϋѧѧϫ�ΕΎόϳΟѧѧηΗϭ�Ε΍ί ѧѧϳί όΗ

.الخ...واجتماعیة، وثقافیة،

:لباحثون المعززات إلى قسمین وقسم ا

.معززات سلبیة یرادفھا مفھوم العقاب-1-1-1

.معززات إیجابیة یرادفھا مفھوم الثواب والتشجیع-1-1-2

�ˬΎѧѧόϣ�ϥϳϣϭѧѧϬϔϣϟ΍�ΕѧѧϟϭΎϧΗ�ϲѧѧΗϟ΍�Ι ΎѧѧΣΑϷ΍�ϥϳѧѧΑ�ϥѧѧϣϭ"�����ϡΎѧѧϋ�ϲѧѧϠϳϛ�Δѧѧγ΍έΩ

)1970(KellyϰѧϠϋ�ϥϳϳϋΎѧϣΗΟϻ΍�ΏΎϘόϟ΍ϭ�Ώ΍ϭΛϟ΍�ϭ΃�Γ́ϓΎϛϣϟ΍�έϳΛ́Η�Δϓέόϣϟ أداء

:الأطفال في عمل حركي، استخدم نموذجین من التعزیز الاجتماعي ھما

�ϡυΗѧѧѧϧϣ�ΏѧѧѧΟϭϣ�ί ѧѧѧϳί όΗ)ΡΩѧѧѧϣ(�ϡυΗѧѧѧϧϣ�ΏϟΎѧѧѧγ�ί ѧѧѧϳί όΗϭ)ΩѧѧѧϘϧ(�Εϧϣѧѧѧο Ηϭ

�ί ѧѧϳί όΗϟ΍�ϥѧѧϣ�ωϭѧѧϧ�ϱ΃�ϕѧѧϠΗΗ�ϡѧѧϟ�ϝΎѧѧϔρϷ΍�ϥѧѧϣ�ΔѧѧΛϟΎΛ�ΔѧѧϋϭϣΟϣ�ΔѧѧϳΑϳέΟΗϟ΍�Ε΍˯΍έѧѧΟϹ΍

.أثناء الأداء



�ϲϋΎѧѧϣΗΟϻ΍�ΏΎѧѧϘόϟ΍�έϳΛ́ѧѧΗ�ϥ΃�Ξ΋ΎѧѧΗϧϟ΍�ΕΣѧѧο ϭ΃�Ωѧѧϗϭ)ϧϟ΍ΩѧѧϘ(�ϰѧѧϠϋ�ΩϋΎѧѧγϳ

ΔΣϳΣѧѧλ ϟ΍�έѧѧϳϏ�ΕΎΑΎΟΗѧѧγϻ΍�˯΍Ω΃�ΏѧѧϧΟΗ.�ϲΑΎѧѧΟϳϹ΍�ί ѧѧϳί όΗϟ΍�ϥ΃ϭ)Γ́ѧѧϓΎϛϣϟ΍(�ϱΩ̈́ѧѧΗ

(إلى أداء الاستجابات الصحیحة )1996:78أنوع محمد الشرقاوي، .

:ركز البحث على المعززات الإیجابیة والتي تنقسم بدورھا إلى قسمین 

1-1-1-1-ѧѧѧϬϟΎϛ�ΔѧѧѧϳΩΎϣ�Ε ѧ́ѧѧϓΎϛϣ�ϥϣѧѧѧο ΗΗ�ΔѧѧѧϳΩΎϣ�Ε΍ί ί ѧѧѧόϣ���������ΩϭѧѧѧϘϧϟ΍ϭ�Ύϳ΍Ω-

.الخ...الألعاب، –الحلوى 

1-1-1-2-�ΕΎѧѧϣϠϛΑ�ϱϭϔѧѧηϟ΍�ϭ΃�ϱϭѧѧϧόϣϟ΍�ϊ ϳΟѧѧηΗϟ΍�ϕѧѧϳέρ�ϥѧѧϋ�Δѧѧϳϭϧόϣ�Ε΍ί ί ѧѧόϣ

�ϙѧϟ�΍έϛѧη�ϩΫѧϳϣϠΗϟ�ϡϠόϣϟ΍�ϝϭϘϛ�έϳΩϘΗϭ�˯ΎϧΛϭ�΢ϳΩϣ–�ΩѧϳΟ–�ϝѧλ ΍ϭ–�ΕϧѧγΣ΃–

�Ϫѧѧϟ�ϕѧѧϘΣΗϭ�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ΕΎѧѧϳϭϧόϣ�ϥѧѧϣ�ϊ ѧѧϓέΗ�Δϳϭϔѧѧηϟ΍�ΕΎόϳΟѧѧηΗϟ΍�ϩΫѧѧϫϭ�ˬϙѧѧϳϓ�ௌ�ϙέΎѧѧΑ

.كانة والتقدیر بین أقرانھالم

�ΔѧѧϳυϔϠϟ΍�Δѧѧϳϭϧόϣϟ΍�Ε΍ί ѧѧϳί όΗϟ΍�ϰѧѧϠϋ�ΎϬΗѧѧγ΍έΩ�ϲѧѧϓ�Εέѧѧλ Ηϗ·�ΔѧѧΛΣΎΑϟ΍�ϥ΃�έѧѧϳϏ

�ΕϧѧѧγΣ΃�ϝѧѧΛϣ�ΕΎѧѧϣϠϛΑ�ϱϭϔѧѧηϟ΍�ϊ ϳΟѧѧηΗϟ΍�ϲѧѧϓ�ΔѧѧϠΛϣΗϣϟ΍–ˬϙѧѧϟ�΍έϛѧѧη�ˬί ΎѧѧΗϣϣ...�Φѧѧϟ΍

.وھي تعزیزات وتشجیعات إیجابیة في التعلم

"�ύέѧѧϳϟϭϭ�ϲϛѧѧγϓϭϛ΍ί ϳϟ�ϡΎѧѧϗ�ΩѧѧϘϟ1981Ϲ΍�ί ѧѧϳί όΗϟ΍�ΏϳϟΎѧѧγϷ�΢ѧѧγϣΑ�ϲѧѧΗϟ΍�ϲΑΎѧѧΟϳ

�ΎϣΩѧϗϭ�ˬΔѧϳϧ΍Ωϳϣϟ΍ϭ�ΔѧϳΑϳέΟΗϟ΍�ΕΎѧγ΍έΩϟ΍�ϥѧϣ�ΩΩϋ�ϲϓ�Δγ΍έΩϟ΍�ΓέΟΣ�ϲϓ�ΕϣΩΧΗγ΍

".الإستحسان الاجتماعي:قائمة بستة أسالیب لتعزیز التلامیذ من بینھا 

)152:رشید أحمد عبد الله طعیمة (

�ΕΎѧѧϳέυϧ�ν ѧѧόΑ�έѧѧυϧ�ΕΎѧѧϬΟϭ�ϰѧѧϟ·�Ι ѧѧΣΑϟ΍�ϕέѧѧρΗ�΢ϳѧѧο ϭΗϟ΍�ϥѧѧϣ�Ωѧѧϳί ϣϟϭ

.بدراسة السلوك وعلاقتھ بالتعزیزالتعلم التي إھتمت 



:التعزیز والتشجیع في نظریات التعلم السلوكي -2

�α ѧϔϧ�ϡѧϠϋ�έϫϭѧΟ�ΎѧϬϟ�ΓΩϧΎѧγϣϟ΍�ϥϳϧ΍ϭѧϘϟ΍ϭ�ΉΩΎѧΑϣϟ΍�ϊ ѧϣ�ϡϠόΗѧϟ΍�ΕΎѧϳέυϧ�ϝϛηΗ

�ϡϠόΗѧϟ΍�ΓέϫΎѧυ�Δѧγ΍έΩΑ�ι(التعلم  ΗѧΧϳ�ϱΫѧϟ΍�ϱϭѧΑέΗϟ΍�α ϔϧѧϟ΍�ϡѧϠϋ�ωϭέϓ�ΩΣ΃�ϭϫϭ

).ة لمشاكلھا لدى المتعلمینومحاولة فھمھا واقتراح الحلول المناسب

�ΩѧѧΟϭ�Ι ѧѧϳΣ�ˬϡϠόΗѧѧϟ΍�ΓέϫΎѧѧυ�ϝѧѧϳΛϣΗ�ϲѧѧϓ�ΕΎѧѧϳέυϧϟ΍�ϩΫѧѧϫ�ΔϳΣϼѧѧλ �ΕϭΎѧѧϔΗΗ�Ύѧѧϣϛ

�α ϔϧѧѧϟ΍�ϡѧѧϠϋϭ�ΔѧѧϳΑέΗϟ΍�ϲѧѧϓ�Δѧѧϳ΋ϳΑϟ΍ϭ�ΔѧѧϳΛ΍έϭϟ΍�ϥϳΗѧѧγέΩϣϟ΍�˯ΎѧѧϣϠϋ�ϥϳѧѧΑ�ϪѧѧΗϧϳ�ϡѧѧϟ�ϑ ϼѧѧΧ

�ϡϠόΗѧѧϟ΍�ΔѧѧόϳΑρ�ϝϭѧѧΣ�ΎѧѧϣϬϧϳΑ�ϥϳΎѧѧΑΗ�Ύѧѧο ϳ΃�ΩѧѧΟϭϭ�ϡϠόΗѧѧϟ΍�έΩΎѧѧλ ϣϭ�Ε΍έΛ̈́ѧѧϣ�ϝϭѧѧΣ

.ھ والمصادر التي تتحكم فیھوأسلوب حدوثھ ومؤشراتھ ونتائج

�ϥϳΩѧѧϛ̈́ ϣ�ΔΑΎΟΗѧѧγϹ΍ϭ�ϪѧѧΑϧϣϟ΍�ϥϳѧѧΑ�ΕΎѧѧρΎΑΗέ΍�Ϫѧѧϧ΃�ϡϠόΗѧѧϟ΍�ϥϭϳϛϭϠѧѧγϟ΍�έѧѧΑΗϋ΍�ΩѧѧϘϓ

.على دور البیئة في تقریر مفھومھ ونوعھ وآلیة حدوثھ

�˯ΎѧϣϠϋ�ϰѧϧΑΗ�Ύѧϣϛ�ˬϝѧϘόϟ΍�ϩέΩѧλ ϣ�Ύѧϳϋ΍ϭ�ΎϛϭϠγ�Ϫϧ΃�ϡϠόΗϟ΍�ϥϭϳϛ΍έΩϹ΍�έΑΗϋ·ϭ

ϣϳϛ�έѧѧυϧ�ΔѧѧϬΟϭ�ϥѧѧϣ�ϡϠόΗѧѧϟ΍�ϲΟϭѧѧϟϭϳί ϔϟ΍�α ϔϧѧѧϟ΍�ϼѧѧϣϋϭ�ΎѧѧϣϭϬϔϣ�ρΑΗέѧѧϣ�ϱϭѧѧϳΣϭϳ

�ϥϭϳΩѧѧѧϳϭέϔϟ΍�Ύѧѧѧϣ΃�ˬύΎϣΩѧѧѧϟ΍�ΎѧѧѧϳϼΧϟ�ΓέΑΎѧѧѧόϟ΍�ϪΗϻΎϳѧѧѧγϭ�ϲΑѧѧѧλ όϟ΍�ί ΎѧѧѧϬΟϟΎΑ�Δѧѧѧϔϳυϭϭ

�ϝϼѧΧ�Ωέѧϔϟ΍�ΎѧϬϧί)النفسانیون التحلیلیون( ΗΧϳ�Ε΍έѧΑΧ�Ϫѧϧ΃�ϰѧϠϋ�ϡϠόΗѧϟ΍�΍ϭέѧγϓ�ΩѧϘϓ

�ϪΗϳѧλ Χη�Ωѧη΍έϟ΍�ϊ ѧϣ�ϊ ϧѧλ Ηϟ�Δѧϳϋ΍ϭϟ΍�έѧϳϏϭ�Δѧϳϋ΍ϭϟ΍�ϪѧΗέϛ΍Ϋ�ϲѧϓ�ΓέѧϛΑϣϟ΍�ϪΗϟϭϔρ

  .يوآلیات سلوكھ الیوم

�ϕέѧѧρΗϳ�ˬϡϠόΗѧѧϟ΍�ι ѧѧΧϳ�Ύѧѧϣϳϓ�α έ΍Ωѧѧϣϟ΍�ϩΫѧѧϫ�˯΍έ΃�ν ѧѧόΑ�ϰѧѧϠϋ�ϑ έѧѧόΗϟ΍�ΩѧѧόΑ

�ϱ΃�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϡѧϠόΗ�ϙϭϠѧγ�ϡѧϬϓϭ�ϝѧϳΛϣΗ�ϲѧϓ�ΔϳΣϼѧλ �ϡϠόΗѧϟ΍�ΕΎѧϳέυϧ�ϡѧϫ΃�ϰѧϟ·�Ι ѧΣΑϟ΍

�ϡѧϏέ�ˬϱϭϔѧηϟ΍�ϊ ϳΟηΗϟΎΑ�ˬϲΑΎΟϳϹ΍�ϱϭϧόϣϟ΍�ί ϳί όΗϟ΍�ϕϳέρ�ϥϋ�Δϳϭϔηϟ΍�ϪΗϛέΎηϣ

.الحیوانيأن جل ھذه النظریات ركزت أبحاثھا وتجاربھا على السلوك 



�ΕΎѧѧϳέυϧ�ϰѧѧϟ·�Εϣѧѧγϗ�ϲѧѧΗϟ΍�ΔϳϛϭϠѧѧγϟ΍�ΕΎѧѧϳέυϧϟ΍�ˬΕΎѧѧϳέυϧϟ΍�ϩΫѧѧϫ�ϥϳѧѧΑ�ϥѧѧϣϭ

.سلوكیة مبكرة للتعلم ونظریات سلوكیة حدیثة للتعلم

:رة للتعلمكنظریات سلوكیة مب-2-1

2-1-1-�ϙϳ΍ΩѧѧѧѧϧέϭΛ�ΔѧѧѧѧϳέυϧEdward lee Thorndike)1874-

(S-R))نظریة الرابطة العصبیة للمثیر والاستجابة()1949

�ϰѧѧϟ·�ί ѧѧϳί όΗϟ΍�ϡϭѧѧϬϔϣϟ�Δϳѧѧγϳ΋έϟ΍�Γέѧѧϛϔϟ΍�ϊ ѧѧΟέΗ)ϙϳ΍ΩѧѧϧέϭΗ�ϲѧѧϟ�Ωέ΍ϭΩ΃(E.L.

Thorndike�ϲѧѧѧϓ)1911(�ΏѧѧѧϘόΗ�ϲѧѧѧΗϟ΍�ΡΎѧѧѧϳΗέϻ΍�ΔѧѧѧϟΎΣ�ϲѧѧѧϓ�Ϫѧѧѧϧ΃�ν έѧѧѧΗϓ΍�ϱΫѧѧѧϟ΍

�Ι ϭΩѧΣ�ϝΎѧϣΗΣ΍�ϥѧϣ�Ωѧϳί Ηϭ�ˬϱϭѧϘΗ�ΔΑΎΟΗѧγϻ΍ϭ�έѧϳΛϣϟ΍�ϥϳΑ�ΔρΑ΍έϟ΍�ϥΈϓ�ˬΔΑΎΟΗγϻ΍

.المثیرھذه الاستجابة في المستقبل حینما یظھر أو یقدم نفس

).1998:268أنور محمد الشرقاوي، (

Thorndike�ΔѧΑϭϘόϟ΍�ΔѧΛϳΩΣϟ΍�ΔѧγέΩϣϟ΍�ΩΎόΑΗѧγ΍�ϲѧϓ�ϝοوكان لثورندایك  ϔϟ΍

ϭ�ΎϬѧѧγέ΍Ωϣ�ϥѧѧϣ·ѧѧΣلا�ˬΎѧѧϬϧΎϛϣ�ΔѧѧΑΎΛϹ΍�ϝ"�ϥϳѧѧΑ�ρΑ΍ϭέѧѧϟ΍�ΔѧѧϳϭϘΗ�ϲѧѧϓ�Ώ΍ϭѧѧΛϟ΍�έѧѧΛ΃�ϥϷ

ϥϭϣѧο ϣϭ�ϱϭѧϗ�ΕΎΑΎΟΗγϻ΍ϭ�Ε΍έϳΛϣϟ΍) "��ˬϥ΍Ωѧϳί �ϰϔρѧλ ϣ�ΩѧϣΣϣ1985:90.(

�ϯ έѧѧϳϭThorndike أن"�Γ́ѧѧϓΎϛϣϟ΍�ϭ΃�Ώ΍ϭѧѧΛϟ΍)Δѧѧϳϭϧόϣϟ΍(�ϡϠόΗѧѧϟ΍�ρϭέѧѧη�ϡѧѧϫ΃�ϥѧѧϣ

�ϥϭѧϛϳ�Ϫѧϧ΃�ϥϳѧΣ�ϲѧϓ�ˬϩέ΍έѧϛΗ�ϰѧϟ·�ϝѧϳϣϳ�ϪϧΈϓ�ˬΎϣ�ϝϣϋ�ϰϠϋ�Ίϓϭϛ�΍Ϋ·�ϲΣϟ΍�ϥ΋ΎϛϟΎϓ

."أقل میلا إلى تكرار العمل الذي لم یكافأ علیھ

).1986:101فخري رشید خضر ومحمود أحمد موس، (

م ھي المنبھات والاستجابات المرتبطة أن أھداف التعل"Thorndikeویرى 

�ΔѧϟΎΣ�Ι…بھا  ΍ΩѧΣ·�ΎϬϓΩѧϫ�ˬϡϠόΗϣϟ΍�ϥϋ�ΔϳΟέΎΧ�ί ϓ΍ϭΣΑ�ϡΗϳϭ�ϲΟέΎΧ�ί ϳϔΣΗϟ΍�ϥ·

نفسیة مقنعة لدیھ خلال التعلم، ولتعزیز ربط المنبھات والاستجابات ولتقویة درجة 

ΎѧѧѧϬϧϳΑ�Ύѧѧѧϣϳϓ�ρΑέѧѧѧϟ΍�΍Ϋѧѧѧϫ.�ί ί ѧѧѧόΗ�Γ́ѧѧѧϓΎϛϣϟ΍�ϥ·)ϱϭѧѧѧϘΗ�ϭ΃(�ϥϳѧѧѧΑ�ΔΣϳΣѧѧѧλ ϟ΍�Εϼѧѧѧλ ϟ΍

."ات والاستجاباتالمنبھ

).33، 1996:31محمد زیاد حمدان، (



�Ωѧѧϛ̈́ ϳThorndike�ΕΎѧѧϬΑϧϣϟ΍�ϥϳѧѧΑ�ΏѧѧγΎϧϣϟ΍�ρΑέѧѧϟ΍�Δѧѧϳϣϫ΃�ϰѧѧϠϋ�ϪѧѧΗϳέυϧ�ϲѧѧϓ

�ϪѧѧΑϧϣϟ΍�ϥϳѧѧΑ�ΔϳΑѧѧλ όϟ΍�ΔѧѧρΑ΍έϟ΍�Δѧѧϳέυϧ�ί ѧѧϳί όΗϟϭ�ˬϡϠόΗѧѧϟ΍�Ι ϭΩѧѧΣ�ϲѧѧϓ�ΕΎΑΎΟΗѧѧγϻ΍ϭ

Ωѧѧϋ�έΎѧѧΑΗϋϻ΍�ϥϳѧѧόΑ�ΫѧѧΧϷ΍�ϥѧѧϣ�ΩѧѧΑϻ�Ύѧѧόϣ�ΎϣϬϠѧѧλ Η�ϲѧѧΗϟ΍�Δѧѧϗϼόϟ΍�ϡѧѧϬϔϟϭ�ΔΑΎΟΗѧѧγϻ΍ϭ�Γ

ΎѧѧϬΣέρ�ϥϳϧ΍ϭѧѧϗˬΩ΍ΩόΗѧѧγϻ΍ϭ�έѧѧΛϷ΍�ϥϭϧΎѧѧϗ�ˬΎѧѧϬϣϫ΃ϭ�ˬΎѧѧϬϧϳΑ�ϥѧѧϣϭˬ�Ε΍έѧѧΑΧϟ΍�΃ΩѧѧΑϣϭ

�ϲѧϓ�ϝѧοجھبالرغم مما و.الشخصیة السابقة ϔϟ΍�Ϫѧϟ�ϥΎѧϛ�ΩѧϘϓ�ˬΩѧϘϧ�ϥѧϣ�έΛϷ΍�ϥϭϧΎϘϟ

�ϝΎѧΧΩ·ϭ�ΔѧΑϭϘόϟ΍�ΩΎόΑΗѧγ΍ϭ�ϑ ΫѧΣΑ�ϲѧγ΍έΩϟ΍�ϥ΍Ωѧϳϣϟ΍�ϲѧϓ�ΔϳΩΟϣ�ΔϬΟϭ�ϡϠόΗϟ΍�ϪϳΟϭΗ

ϭѧϫϭ�ΔѧϳΑέΗϟ΍�ϝѧόΟ�Ύѧϣ.المثیر والاستجابةأثر الثواب محلھا في تقویة الروابط بین 

.الحدیثة تتجھ إلى استخدام الدوافع الموجبة، دون السالبة، في میدان التعلیم

:الاشتراط التقلیدي(نظریة بافلوف وواطسون للتعلم -2-1-2 (

.E)1949-1836(بافلوف .یرى إ Pavlov," إذا ما ارتبط حدوث المثیر

ϻ�ϪΑϧϣ�ϭ΃�έϳΛϣΑ�ϲϠλ Ϸ΍�ρΎѧΑΗέϻ΍�΍Ϋѧϫ�ϥѧϋ�ΞΗѧϧϳϭ�ϲѧόϳΑρϟ΍�έϳΛϣϟ΍�Δϔλ �Ϫϳϓ�ΩΟϭΗ�

�ΎϣΩѧѧϧϋ�ΔΑΎΟΗѧѧγϻ΍�Ι ΩѧѧΣΗ�ϙϟΫѧѧΑϭ�ˬϲϠѧѧλ Ϸ΍�έѧѧϳΛϣϟ΍�Δϔѧѧλ �ΩѧѧϳΩΟϟ΍�έѧѧϳΛϣϟ΍�ΏѧѧγΗϛϳ�ϥ΃

."یعرض ھذا المثیر بمفرده

)1985:111محمد مصطفى زیدان، (

�ϥϭѧѧγρ΍ϭ�ϥϭѧѧΟ�ϯ έѧѧϳϭ)1878-1958(John Watson�ϝϭϷ΍�α ѧѧγ΅ϣϟ΍

ϛϭϠγϟ΍�έΛϛ΃ϭ�ΓΩΣΗϣϟ΍�ΕΎϳϻϭϟ΍�ϲϓ�ΔϳϛϭϠγϟ΍�ΔγέΩϣϠϟϳ�ϙϭϠѧγϟ΍�ωΎѧΟέ·�ϲϓ�ΎΗϣί Η�ϥϳ

"الإنساني، بما في ذلك التعلم، إلى البیئة والمنبھات الحسیة .�ΔѧϳϋΎϣΗΟϹ΍�Δѧ΋ϳΑϟ΍�ϥ·

�Ε΍έѧϳΛϣϟ΍�έΎѧΛ΁�α Ύѧϳϗϭ�Δѧγ΍έΩ�Δѧϳϣϫ΃�ϙϟΫѧϛϭ�Ωέѧϔϟ΍�Δϳλ Χη�ϥϳϭϛΗ�ϲϓ�΍έϭΩ�ΏόϠΗ

."وفي السلوك بصفة عامة،التعلمالمختلفة في عملیة

)1996:266سید محمد خیر الله، و ممدوح عبد المنعم الكناني، (

.J)وینص  Watson)�ϰѧϠϋ�ϡϠόΗѧϟ΍�ϲѧϓ�ϪѧΗϳέυϧ�ϲѧϓ" :�υѧΣϼϣϟ΍�ϙϭϠѧγϟ΍�ϥ΃

Δѧ΋ϳΑϟ΍�ΕΎρ΍έѧη·�ϥѧϣ�Ι ΩѧΣϳ�ϱΫϟ΍ˬ أي)΍�ΓΩѧϳΩΟϟ΍�Δρϭέѧηϣϟ΍�Δѧ΋ϳΑϟ΍�ΕΎѧϬΑϧϣ�ϥ΍έѧΗϗ



ھو المؤشر الموضوعي الوحید لشخصیة وتعلم )بالأخرى غیر المشروطة القدیمة

)1996:38محمد زیاد حمدان، (".الفرد

"�ΓέѧηΎΑϣ�έѧϳϏ�ˬΔѧϠϋΎϔΗϣ�ΏϳϟΎѧγ Ά�ϡϠόΗѧϟ΍�ϲѧϓ�ϥϭѧΑϏέϳ�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϥѧϣ�ΩϳΩόϟ΍�ϥ·

�ϰѧϠϋ�ΓέΑΎѧΛϣϟ΍ϭ�έΑλ.أو مستقلة بذاتھم،بالأقران ϟ΍�ϙϠΗϣϳ�ϻ�Ωϗ�ϡϬϧϣ�ΩϳΩόϟ΍�ϥ΃�Ύϣϛ

ΔѧϳΎϬϧϟ΍�ϰΗΣˬΏϭѧϠρϣϟ΍�ϝϳѧλ،انا للتعلمالاقتران التقلیدي الممل أحی ΣΗΑ.�Ύѧϧϫ�ϥѧϣϭ

�ϥϭѧόΗϣΗϳ�ϥϳΫѧϟ΍ϭ�έѧηΎΑϣϟ΍�ΏϭϠѧγϷ΍�ϱϭΫ�ΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϰѧϠϋ�ϑ έѧόΗϟ΍�ϡϠόϣϟ΍�ϥϣ�ΏΟϭΗϳ

�ρ΍έѧѧηϹ΍�ϡϬϣϳѧѧϠόΗ�ϲѧѧϓ�ΔѧѧΟϳΗϧϟΎΑ�ΎѧѧΣΟΎϧ�ϥϭѧѧϛϳϟ�ΓέΑΎѧѧΛϣϟ΍ϭ�ϝѧѧϣΣΗϟ΍�ϰѧѧϠϋ�ΔѧѧϳϟΎϋ�ΓέΩѧѧϘΑ

).1996:44محمد زیاد حمدان، (."التقلیدي

ѧѧϳϔΣΗϟ΍ϭ�ί ѧѧϳί όΗϟ΍�ϥ·�ΔѧѧϟΎΣ�ϭѧѧϫ�ϱΩѧѧϳϠϘΗϟ΍�ρ΍έΗѧѧηϻ΍�Δѧѧϳέυϧ�ϲѧѧϓ�ˬϊ ϳΟѧѧηΗϟ΍ϭ�ί

�ί ѧϳϔΣΗϟ΍�ϰѧϠϋ�ϝϭѧλ ΣϟΎΑ�ϥ΍έѧΗϗϻ΍�΍Ϋѧϫ�ΔΑΣΎѧλ ϣϭ�ΔΑΎΟΗѧγϻ΍ϭ�έѧϳΛϣϟ΍�ϥϳΑ�ϥ΍έΗϗϻ΍

:أما أسلوب التعلم الذي یحدث بواسطة ھذه النظریة فھو كالتالي .والتشجیع

.انتباه التلمیذ لمنبھات حسیة یقدمھا المعلم-أ

ϭ΃�Ϫѧѧϟϭϳϣϟ�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϝϳΩѧѧόΗ�ϥ΍έѧѧΗϗ΍�ΔѧѧΟϳΗϧ�ΎϳΟϳέΩѧѧΗ�ϪѧѧϓέΎόϣ�ϭ΃�ϪѧѧΗ΍ΩΎϋ-ب

�ϲѧѧϓ�Δѧѧϳ΋ΎϘϠΗ�Δϔѧѧλ Α�ΎѧѧϬϠΑϘϳ�ϭ΃�ˬΎѧѧϬϳϠϋ�ΩΎѧѧΗϋ΍�ϯ έΧ́ѧѧΑ�ΓΩѧѧϳΩΟϟ΍�ΔϳѧѧγΣϟ΍�ΕΎѧѧϬΑϧϣϟ΍

.سلوكیاتھ الیومیة

�ΔѧѧΑϭϠρϣϟ΍�ΔϳϛϭϠѧѧγϟ΍�ΕΎΑΎΟΗѧѧγϻΎΑ�ΫѧѧϳϣϼΗϟ΍�ϡΎѧѧϳϗ)ΓΩѧѧϳΩΟϟ΍(�ϰѧѧϠϋ�˯ΎѧѧϧΑ-ت

.ون حاجة مباشرة لمرافقة المنبھات العادیة القدیمةدالمنبھات الجدیدة، و

΍ΩѧΑϹ�ˬΓΩѧϳΩΟϟΎΑ�˯ΎѧϔΗϛϻ΍ϭ�ΔѧϣϳΩϘϟ΍�ΕΎϬΑϧϣϟ΍�ϥϋ�ϼϣΎϛ�ΫϳϣϠΗϟ΍�˯ΎϧϐΗγ΍˯�-ث

(السلوك الجدید أو المرغوب ).43، 1996محمد زیاد حمدان، .

�ΓέΎѧѧΛ·�ϥϣѧѧο Η�ϲѧѧΗϟ΍�Ε΍έѧѧϳΛϣϟ΍�ϥѧѧϣ�έΎѧѧΛϛϹΎΑ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ΎѧѧϬϧϣ�ΩϳϔΗѧѧγϳ�Δѧѧϳέυϧϟ΍�ϩΫѧѧϫ�ϥ·

.رغم إعتبارھا طریقة تقلیدیة في التعلم،لى أن یتعلمعالتلمیذ 

2-1-3-�ϱέѧΛϏ�Δϳέυϧ)1886-1959(Edwin R. Guthrie)�Δѧϣίϼϣ

).المنبھ والإستجابة



�ϱέѧѧΛϏ�ϥѧѧϳϭΩ΍E. GuthrieϛϭϠѧѧγϟ΍�ΩѧѧΣ΃�ϭѧѧϫϳ�ϑ ϭϠϓΎѧѧΑ�ϊ ѧѧϣ�ϥϳέѧѧϛΑϣϟ΍�ϥϳ

(Pavlov) وواطسون(Watson) وثورندایك(Thorndike)�ϰѧϠϋ�ί ѧϛέ�ϱΫϟ΍�ˬ

Δѧѧϳϣϫ΃ˬأو دور،ΟΗѧѧγϹΎΑ�ϪѧѧΑϧϣϟ΍�ρΑέѧѧΗ�ϲѧѧΗϟ΍�ΔѧѧϣϳϣΣϟ΍�Δѧѧϗϼόϟ΍ابة. �ϰѧѧϟ·�Γέѧѧϛϔϟ΍�ϩΫѧѧϫ

.الأول قبل أكثر من الفین ومائتي سنةمبدأھاإستقوھا أساسا من أرسطو 

)1996:46محمد زیاد حمدان، (

Guthrie�ϥѧγρ΍ϭϟ�ρ΍έηϹ΍�΃ΩΑϣϟ�ϪΑΎηϣ�ϡϠόΗϟ΍�ϲϓ.Watson�Ιإن مبدأ  ѧϳΣ

ϝϭѧѧϘϳ" :�ϥ΃�ϰѧѧϟ·�ϩέ΍έѧѧϛΗ�ϲѧѧϓ�ϝϳϣϳѧѧγ�Ύѧѧϣ�ΔѧѧϛέΣ�ΏΣΎѧѧλ �ϱΫѧѧϟ΍�Ε΍έѧѧϳΛϣϟ΍�Ξϳί ѧѧϣ�ϥ·

(تبوعا بتلك الحركةیكون م أنھ Guthrieكما یرى ).244، 1993فاخر عاقل، "

ΔΑΎΟΗѧγϹ΍ϭ�έѧϳΛϣϟ΍�ϥϳѧΑ�ΔѧρΑ΍έϟ΍�ΔϳϭϘΗ�ΔϳϠϣϋ�ϲϓ�Ώ΍ϭΛϠϟ�Δϣϳϗ�Δϳ΃�ΩΟϭΗ�ϻ.�ϻ�ϪѧϧΈϓ

ϡϠόΗѧϟ΍�ΔѧϳϠϣϋ�ϲѧϓ�ΔѧϣΎϋ�Δϔѧλ Α�ϊ ϓ΍ϭΩѧϟ΍�έΛ́Α�ϥϣ̈́ϳ" .�ϊ ϓ΍ϭΩѧϟ΍�Δѧϳϣϫ΃�έѧλ ΣϧΗ�Ι ѧϳΣ

�ϥ΋Ύѧϛϟ΍�ΕΎѧϛέΣ�ΎѧϬΑ�ϡΗΗѧγ�ϰϟ·�ΓϭϘϟ΍�ΎϬϧ΃�ϲϓ�ϩΩϧϋ�ΕΎѧϳϠϣϋ�ϲѧϓ�ϝΧΩΗѧγ�ϲѧΗϟ΍�ϲѧΣϟ΍

."الترابط

)1996:284سید محمد خیر الله و ممدوح عبد المنعم الكناني، (

Guthrie�αیقتنع   ϳѧϟϭ�Δѧλ ΎΧϟ΍�ϪѧΗϘϳέρ�ϰѧϠϋ�ϥѧϛϟϭ�ϡϠόΗϟ΍�ϲϓ�Γ́ϓΎϛϣϟ΍�΃ΩΑϣΑ

�ϙϳ΍ΩѧѧϧέϭΛ�ϥѧѧϣ�ϝѧѧϛ�ϪѧѧΑ�ΩѧѧϘΗόϳ�ϱΫѧѧϟ΍�έѧѧΛϷ΍�ϥϭϧΎѧѧϘΑThorndike�έϧϳϛѧѧγϭSkiner ،

Η�ϻ�ϩέϭѧυϧϣ�ϲϓ�Γ́ϓΎϛϣϟΎϓ�ΓΩΎѧϳί �ϰѧϠϋ�Γέϭέѧο ϟΎΑ�ϝѧϣόϝΎѧϣΗΣ΍�ϭ΃�ϙϭϠѧγϟ΍�Ι ϭΩѧΣ

�ϙϳ΍ΩѧϧέϭΛ�ι ϧѧѧϳ�Ύѧϣϛ�ϡϠόΗѧϟ΍Thorndike�έϧϳϛѧγϭSkiner�ϥѧѧϣ�έѧϳϐΗ�ΎѧϬϧϭϛϟ�ϝѧѧΑ

ΎѧѧϬϟ�Γί ѧѧϔΣϣϟ΍�ϑ ϭέѧѧυϟ΍.�ϱέѧѧΛϏ�Ωѧѧϧϋ�Γ́ѧѧϓΎϛϣϟΎϓGuthrie�ΓέѧѧϳΛϣϟ΍�ϑ ϭέѧѧυϟ΍�̈́ѧѧϳϬΗ�ˬ

ولا یتوقف غثري .إنجازهإلىالتلمیذھي بھذا تمنع عدم حدوثھ، أي تدفعو.للتعلم

Guthrie�ϥΎϳѧγϧϟ΍�ϥѧϣ�ϡϠόΗѧϟ΍�υѧϔΣΗ�ΎѧϬϧ́Α�ϑ ϳѧο ϳ�ϝѧΑ�ΩѧΣϟ΍�΍Ϋѧϫ�Ωϧϋ�Γ́ϓΎϛϣϟΎΑ…

�ΔѧѧϳέυϧΑ�Εѧѧγγ΃�Ωѧѧϗ�ΏϭѧѧϏέϣϟ΍�ϡϠόΗѧѧϟ΍�ϙϭϠѧѧγ�ΕέΎѧѧΛ΃�ϲѧѧΗϟ΍�Γ́ѧѧϓΎϛϣϟ΍�ϩΫѧѧϫ�ϥϷ�ˮ΍ΫΎѧѧϣϟ

�ˬϡϠόΗѧϟ΍�ϙϭϠѧγ�ΎѧϬϳϠϋ�ϱϭρϧϳ�ϲΗϟ΍�ΕΎϛέΣϟ΍�ϊ ϣ�ΔϣϳϣΣ�ΔρΑ΍έ�ϭ΃�Δϗϼϋ�ˬΔϣί ϼϣϟ΍



�ϱέѧѧѧѧΛϏ�Ωѧѧѧѧϛ̈́ ϳϭGuthrie�ΔѧѧѧѧΟέΩ�ΓΩΎѧѧѧѧϳί �ϲѧѧѧѧϓ�έ΍έѧѧѧѧϛΗϟ΍�έϭΩ�ΕΎѧѧѧѧϬΑϧϣϟ΍�Δѧѧѧѧϣί ϼϣ

.والإستجابات السلوكیة وتركیز التعلم المطلوب نتیجتھا

.ویكون تحفیز التعلم إیجابا بالمكافأة ویؤدي إلى تحصیلھ

Guthrie�ϙϳ΍ΩѧϧέϭΛ�Ωѧϧϋ�ϲϫ�Ύϣϛ�ϡϠόΗϠϟ�ΓΩϧΎγϣ�ΔϠϳγϭ�Εγϳϟفالمكافأة عند "

Thorndike وسكینرSkiner بل ھي جزء أصیل منھ ،."

).1996:50محمد زیاد حمدان،(

�ΎѧγΎγ΃�ΔѧϠΛϣΗϣϟ΍ϭ�ϡϠόΗѧϠϟ�ΓέѧϛΑϣϟ΍�ΔϳϛϭϠѧγϟ΍�ΕΎѧϳέυϧϟ΍�ν ѧόΑ�ϰϠϋ�ϑ έόΗϟ΍�ΩόΑ

�ΔѧΛϳΩΣϟ΍�ΔϳϛϭϠѧγϟ΍�ΕΎѧϳέυϧϟ΍�ν،بالمنبھ والإستجابة ѧόΑ�ϝϭΎѧϧΗ�ϰѧϟ·�ΔѧΛΣΎΑϟ΍�ϕέρΗ

:للتلعم ومن أھم ھذه النظریات 

:نظریات سلوكیة حدیثة للتعلم-2-2

2-2-1-�ϡϠόΗѧϠϟ�έϧϳϛѧγ�Δѧϳέυϧ)�ρ΍έѧηϹ΍ϝΎѧόϔϟ΍�ϭ΃�ϲѧ΋΍έΟϹ΍(Burrhus

Skinner1904�ω΍ϭѧϧ΃ϭ�ΉΩΎѧΑϣ�ϥϣ�ΎϬόΑΗϳ�Ύϣϭ�ϝΎόϔϟ΍�ρ΍έΗηϻ΍�Δϳέυϧ�ΏΣΎλ

ί ѧѧϳί όΗϟ΍�ϝϭ΍ΩѧѧΟϭ.�ϲϧΎѧѧγϧϹ΍�ϙϭϠѧѧγϟ΍�ΔѧѧϳϠϣϋ�ϲѧѧϓ�ί ѧѧϳί όΗϟ΍ϭ�ΔΑΎΟΗѧѧγϻ΍�ϰѧѧϠϋ�ί ѧѧϛέ

�ϡΩѧѧΧΗ�Ι ѧѧϳΣ�ΔΑΎΟΗѧѧγϹ΍�ρ΍έѧѧηΈΑ�ϝΎѧѧόϔϟ΍�ρ΍έΗѧѧηϻ΍�ϪѧѧΗϳέυϧϟ�έΎѧѧηϳ�ΔѧѧΟέΩϟ�ϡϠόΗѧѧϟ΍ϭ

ϣϛ�Ύѧѧѧϫί ϳί όΗ�Ωѧѧѧϧϋ�ΔΑΎΟΗѧѧѧγϹ΍ϯ έѧѧѧΧ΃�ΔΑΎΟΗѧѧѧγ΍�Ι ΍ΩѧѧѧΣ·�ϲѧѧѧϓ�ϪѧѧѧΑϧ.�΍Ϋѧѧѧϫϭ�ϥ΃�ϲѧѧѧϧόϳ

Ύѧϫέ΍έϛΗ�ϰѧϟ·�Ωέѧϔϟ΍�ϝϳϣϳ�ˬϲΑΎΟϳϹ΍�Ύϫί ϳί όΗ�Ωϧϋ�ΔΑΎΟΗγϻ΍.έϧϳϛѧγ�ί ѧϛέϳ�Ι ѧϳΣˬ

α ѧѧϛόΑϑ ϭϠϓΎѧѧΑPavlovϭϥѧѧγρ΍ϭwatson�ˬΔΑΎΟΗѧѧγϻ΍�έϭΩ�ϰѧѧϠϋ.�Ι ΍ΩѧѧΣ·�ϲѧѧϓ

ΔѧϠΣέϣ�ϲѧϓ�ˬΎϬόϣ�ϝϣΎόΗϳ�Ϋ·�ΔΑΎΟΗγϻ΍ϰѧϟϭ΃�ϯ έѧΧ΃�ΔѧϠΣέϣ�ϲѧϓϭ�ˬΔΑΎΟΗѧγΎϛ)�ϊ ѧϣ

"ھا للاستجابة التالیة منب) التعزیز إن التعزیز أو التشجیع ھو عملیة تحفیز الفرد .

ΎѧϣϬϧϋ�ϑ ϗϭΗϠϟ�ϭ΃�ϙϭϠγϟ΍�ϭ΃�ΔΑΎΟΗγϻ΍�έ΍έϛΗϟ.ϥϳϋϭѧϧ�ϲѧϓ�ϥϭѧϛϳ�΍ΫѧϬΑ�ί ѧϳί όΗϟ΍ϭ:

�ϰѧϟ·�ΩέϔϟΎѧΑ�ϱΩ̈́ѧϳ�ϲΑϠѧγϭ�ˬΔѧΑϭϠρϣϟ΍�ΔΑΎΟΗѧγϻ΍�Δѧϳέ΍έϛΗ�ϝΎѧϣΗΣ΍�ϥϣ�Ωϳί ϳ�ϲΑΎΟϳ·



ϠΗ�ϝϣόϟ΍ϭ�ˬΔΑϭϏέϣϟ΍�έϳϏ�ΔΑΎΟΗγϻ΍�ϥϋ�ϑ ϗϭΗϟ΍�ϲΑΎѧΟϳϹ΍�ϝϳΩΑϟ΍�Ι ΍ΩΣ·�ϰϠϋ�Ύϳ΋ΎϘ

."لھا بالمقابل

)61-60، 1996محمد زیاد حمدان، (

:أن ھناك ثلاثة أنواع رئیسیة من المعززات السلوكیة ھي Skinnerیرى 

�ϝѧϛϷΎϛ�˯ΎѧϘΑϟΎΑ�ΔρΑΗέϣ–�Ώέѧηϟ΍–�ΔѧΣ΍έϟ΍:معززات أساسیة مادیة -أ

.دائیةالخ وتستخدم خاصة مع أطفال الریاض والمدارس الإبت…

�Ε΍ί:معززات ثانویة -ب ί όϣϟΎѧΑ�ΎϬϧ΍έΗϗ΍�ϥϣ�Δϳρ΍έηϹ΍�ΎϬΗϳϟΎόϓ�ΕΑγΗϛ΍

)الخ…شاطر، أحسنت، جید، ممتاز، (الأساسیة كالتشجیع الشفوي 

�ϲϫϭ�ϡѧυόϣϟϭ�ΔϳϛϭϠѧγϟ΍�ϑ:معززات عامة -ت ѧϗ΍ϭϣϟ΍�ϡѧυόϣ�ϲϓ�ϝϣόΗγΗ

�ϊ ѧѧϣ�ϝΎѧѧΣϟ΍�ϭѧѧϫ�Ύѧѧϣϛ�Δϳѧѧγ΍έΩϟ΍�Ω΍ϭѧѧϣϟ΍)ΏΎѧѧϘϟϷ΍-�Δѧѧϳί ϣέϟ΍�ΕΎϳϟϭ̈́ ѧѧγϣϟ΍

ϭ�ΔϳΑΩϷ΍ΔѧϳΩΎϣϟ΍�Ε΂ϓΎϛϣϟ΍ϭ�ΕΎϳϟ΍Ωϳϣϟ΍(�ΔѧϣΎόϟ΍�Ε΍ί ί ѧόϣϟ΍�ϩΫѧϫ�ί ѧϳϣΗΗϭ

�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϯ Ωѧϟ�Ύϳѧγϔϧ�ϝѧϣόΗ�ϰѧϘΑΗ�Ι ѧϳΣ�ˬί ϳϔΣΗϟ΍�ϲϓ�ΎϬΗϳϟΎόϓ�ΩϘϔΗ�ϻ�ΎϬϧ́Α

.بینما ینتقل من تعلم إلى آخر

�Δѧϳέυϧ�ϲϓ�ϲγΎγϷ΍�ν έϔϟ΍�ϥ·Skinner�ϥ΃�ϭѧϫ"�ϲѧϓ�ϝѧϳϣϳ�ϲѧΣϟ΍�ϥ΋Ύѧϛϟ΍

".بھ وقت التعزیز أو التدعیمالمستقبل إلى أن یكرر نفس العمل الذي قام

)1996:289سید محمد خیر الله و ممدوح عبد المنعم الكناني، (

"�ϭѧϫ�ϝѧϳϣϳ�ϪѧϧΈϓ�ˬϲΑΎѧΟϳ·�ί ί όϣ�ΔΑΣλ �ΓέέϛΗϣ�Γέϭλ Α�Ι ΩΣϳ�έϳΛϣ�ϥΎϛ�΍Ϋ·

�ΎѧϳΑΎΟϳ·�΍ί ί ѧόϣ�ϙ΍Ϋѧϧ΁�ϰϣѧγϳ�ϭѧϫϭ�ϙϭϠѧγϟ΍�ί ѧϳί όΗ�ΓέΩѧϗ�ϰѧϠϋ�ϝϭѧλ Σϟ΍�ϰѧϟ·�Ϫѧγϔϧ

)1993:267فاخر عاقل، (."مشروطا

Skinner�Ϫѧϧ́Α�ϪѧΗΎΑΎΗϛ�ϲѧϓ"�έѧλوقد أشار  Σ�ϲѧϓ�ΔѧϳϘϳϘΣ�ΔϠϛѧηϣ�ϙΎѧϧϫ�α ϳѧϟ

�ΔѧѧѧϟΎόϔϟ΍�ϝ΋Ύѧѧѧγϭϟ΍�έѧѧѧΛϛ΃�ϥѧѧѧϣ�ϥ·�Ϋ·�ˬϱέѧѧѧηΑϟ΍�ϙϭϠѧѧѧγϠϟ�ΔΑѧѧѧγϧϟΎΑ�Ε΍ί ί ѧѧѧόϣϟ΍�ΩΎѧѧѧΟϳ·ϭ

�ΎϫέΩѧλ ϳ�ϲѧΗϟ΍�ΔΑΎΟΗѧγϻ΍�ϥ΃�ϡϠόΗѧϣϠϟ�έϛΫϳ�ϥ΃�ϲϧΎγϧϹ΍�ϡϠόΗϟ΍�ϑ ϗ΍ϭϣ�ϲϓ�Δό΋Ύηϟ΍ϭ



�ίوھذا.إنما ھي الاستجابة الصحیحة المطلوبة ѧϳί όΗϟ΍�ϥϣ�Ύϋϭϧ�έΑΗόϳ�ϪΗ΍Ϋ�ΩΣ�ϲϓ

�ϑ ѧѧѧϗ΍ϭϣϟ΍�ϲѧѧѧϓ�ΔΣϳΣѧѧѧλ ϟ΍�ΕΎΑΎΟΗѧѧѧγϻ΍�έ΍έѧѧѧϛΗ�ϝΎѧѧѧϣΗΣ΍�ϥѧѧѧϣ�Ωѧѧѧϳί ϳ�ϱΫѧѧѧϟ΍�ΏѧѧѧΟϭϣϟ΍

)1998:268أنور محمد الشرقاوي،(".المشابھة

�ϲѧϓ�ΎѧϘϳΑρΗ�ϡϠόΗѧϟ΍�ΕΎѧϳέυϧ�έѧΛϛ΃�ϥϣ)الاشتراط الفعال(Skinnerإن نظریة 

ϡϳѧѧϠόΗϟ΍ϭ�ΔѧѧϳΑέΗϟ΍.ѧѧϳϣϼΗϠϟ�ΔѧѧϳΑΎΟϳϹ΍�ΔѧѧϠϣΎόϣϟΎϓ�ϡϫί ѧѧϳί όΗϭ�ϡϳѧѧϠόΗϟ΍ϭ�ϡϠόΗѧѧϟ΍�ϝϼѧѧΧ�Ϋ

ϡϠόΗѧѧϟ΍�ϰѧѧϠϋ�ϝΎѧѧΑϗϹ΍ϭ�ϩΎѧѧΑΗϧϻ΍�Ι ѧѧόΑϳ�ϲΑΎѧѧΟϳϹ΍" .�έ΍έѧѧϛΗΑ�ϡϠόΗѧѧϟ΍�ΔѧѧγέΎϣϣ�ρΑΗέѧѧΗϭ

ΏϭѧϠρϣϟ΍�ϙϭϠѧγϟ΍�έ΍έѧϛΗ�ϰϟ·�ϙϟΫ�ΎϳΩ̈́ϣ�ˬΫϳϣϼΗϟ΍�ΕΎΑΎΟΗγϻ�ί ϳί όΗϟ΍.�έѧΑΗόϳ�Ύѧϣϛ

�ϙέѧΣϣϟ΍�ΎѧϫΩϭϗϭϭ�ϝΎѧόϔϟ΍�ρ΍έΗѧηϻ΍�ΔѧϳϠϣόϟ�Δѧϧϭϛϣϟ΍�Ι ϼΛѧϟ΍�έϭΎѧΣϣϟ΍�ΩΣ΃�ί ϳί όΗϟ΍

�Ι ѧѧϳΣ:�ΔΑΎΟΗѧѧγϻ΍)1(�ί ѧѧϳί όΗϟ΍)2(�ΔΑΎΟΗѧѧγϻ΍)3(…�ΔѧѧϳΎϬϧ�ϰѧѧϟ·�΍Ϋѧѧϛϫϭ

)71، 1996محمد زیاد حمدان (.التعلم

�έϧϳϛѧѧѧγ�Δѧѧѧϳέυϧ�ϥ·SkinerϙϭϠѧѧѧγϟ΍�Ι ΍ΩѧѧѧΣ·�ϲѧѧѧϓ�ΎѧѧѧϣΎϫ�΍έϭΩ�Ωέѧѧѧϔϟ΍�ϲѧѧѧρόΗˬ

ϙϭϠѧѧγϟ΍�΍ΫѧѧϬϟ�Ύѧѧϫί ϳί όΗ�ϲѧѧϓ�ΔѧѧϳΗ΍Ϋϟ΍�ί ϓ΍ϭѧѧΣϠϟϭˬ�Ωѧѧϧϋ�ΔϳϛϭϠѧѧγϟ΍�ΔΑΎΟΗѧѧγϻ΍�ϥ΃�ϰѧѧϧόϣΑ

ѧѧѧγ�ϲΑΎѧѧѧΟϳϹ΍�Ύѧѧѧϫί ϳί όΗ�ΔΑΎΟΗѧѧѧγϻ΍�ϥ΃�ϱ΃�ˬΔΑΎΟΗѧѧѧγϻ΍�ϥѧѧѧϣ�Ωѧѧѧϳί ϣ�ϰѧѧѧϟ·�Ωέѧѧѧϔϟ΍�ί ϔΣΗ

.المتبوعة بتعزیز تخدم كمنبھ لاستجابة أخرى

.وھكذا،استجابةتعزیزاستجابة منبھ خارجي محسوس 

.فالتعزیز ھو المنبھ الذي یزید من احتمال قیام الفرد بالسلوك المطلوب

�ϥ·Ϲ΍�ΔѧϳέυϧΑ�ϝѧϣόϟ΍�ΡΎѧΟϧϭ�ϡϳѧυϧΗϟ�ˬέϧϳϛγ�Ρέρ�ϪѧΑϠρΗΗ�Ύѧϣϭ�ϝΎѧόϔϟ΍�ρ΍έѧη

�ϝϭ΍ΩѧѧΟ�ΎϫΎϣѧѧγ�ϲϛϭϠѧѧγϟ΍�ί ѧѧϳί όΗϠϟ�Δѧѧϳ΋΍έΟ΍�ΏϳϟΎѧѧγ΃�ˬϡϠόΗѧѧϟ΍�Ε΍ί ί ѧѧόϣϭ�ί ѧѧϳί όΗ�ϥѧѧϣ

:ومن أھمھا بإختصار .التعزیز

جداول التعزیز غیر المتقطعة.أ

جداول التعزیز المتقطعة.ب

.جداول التعزیز المفاضلة للسلوك.ت

)68–1996:64محمد زیاد حمدان، (



ί ѧѧϳί όΗϠϟ�ϝϭ΍ΩѧѧΟϟ΍�ϩΫѧѧϫϭ�ΩѧѧϣΗόϳ�ˬΔѧѧϋϭϧΗϣ�Δѧѧϳϣϗέϭ�Δѧѧϳϧϣί �ΔѧѧϳϣϳυϧΗ�ώϳѧѧλ �ϲѧѧϫ

�Γί ѧѧϔΣϣϟ΍�Ε΍ί ί ѧѧόϣϟ΍�ϡϳΩѧѧϘΗϟ�ϡϠόΗѧѧϟ΍�ΔѧѧϳϠϣϋ�ΔѧѧόϳΑρϭ�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ΎѧѧϬϧϣ�ΏѧѧγΎϧϳ�Ύѧѧϣ�ϡѧѧϠόϣϟ΍

.للسلوك بواسطتھا

2-2-2-�ϝѧѧѧѧϫ�Δѧѧѧѧϳέυϧ)1884-1952(Clark Leonard Hull

):السلوكیة المنظمة(

�έΛ́ѧѧΗHull�έϧϳϛѧѧγϭ�ϙϳ΍ΩѧѧϧέϭΛΑ�΍έѧѧϳΛϛThorndike وSkinner�Ι ѧѧϳΣ�ϥѧѧϣ

�ˬϡϠόΗѧѧϟ΍ϭ�ϙϭϠѧѧγϟ΍�Ι ϭΩѧѧΣ�ϲѧѧϓ�ϊ ϳΟѧѧηΗϟ΍ϭ�ί ѧѧϳί όΗϟ΍�έϭΩϭ�ΔΑΎΟΗѧѧγϻ΍ϭ�ϪѧѧΑϧϣϟ΍�ϡϭѧѧϬϔϣ

ѧѧΛϼΛϟ΍�ϝѧѧϣ΍ϭόϟ΍�ϩΫѧѧϫ�έϭΩϭ�ϡϭѧѧϬϔϣ�ϥѧѧϣ�ϝΩѧѧϋ�Ϫѧѧϧϛϟϭة �ΎѧѧϣΎυϧ�ΎѧѧΣέΗϘϣ�ˬϡϠόΗѧѧϟ΍�ϲѧѧϓ

ϪѧѧΑϧϣϟ΍�ϰѧѧϠϋ�ϡϭѧѧϘϳ�ϲϧΎѧѧγϧϹ΍�ϙϭϠѧѧγϠϟ�ΎρΑѧѧο ϧϣ-Ωέѧѧϔϟ΍-�ϥѧѧϣ�ΎѧѧϬόΑΗϳ�Ύѧѧϣϭ�ˬΔΑΎΟΗѧѧγϻ΍

.ات المتوقعة لتحقیق الھدفأدوار التعزیز والتسلسل السلوكي للاستجاب

�ϯ Ωѧѧѧϟ�ΓΩΎѧѧѧόϟ΍�ΕΎϳϛϭϠѧѧѧγ�ϝѧѧѧγϠγΗ�ϡϭѧѧѧϘϳHull�ϲΑΎѧѧѧΟϳϹ΍�ί ѧѧѧϳί όΗϟ΍�΃ΩѧѧѧΑϣ�ϰѧѧѧϠϋل 

Skinner�ϭ΃�ΔΑΎΟΗѧѧγϹ΍�έ΍έѧѧϛΗϭ�ϊ ϳέѧѧγΗ�ϰѧѧϟ·�ϱΩ̈́ѧΗ�Γ́ѧѧϓΎϛϣϟ΍�ϥ΃�ϰѧѧϠϋ�ι ϧѧѧϳ�ϱΫѧϟ΍

�ΔѧѧϳΗ΍Ϋϟ΍�ΔѧѧϳϛέΣϟ΍�ΕΎѧѧϬΑϧϣϟ΍�΃ΩѧѧΑϣ�ϰѧѧϠϋ�ϡѧѧΛ�ˬϙϭϠѧѧγϟ΍ل Guthrie�ϝѧѧϛ�ϥ ѧ́ѧΑ�Ωѧѧϳϔϳ�ϱΫѧѧϟ΍

�ϲ΋ΎѧϬϧϟ΍�ϑ،ىحركة تعمل كمنبھ لحركة أخر ΩѧϬϟ΍�ϭ΍�ϙϭϠѧγϟ΍�ϰѧϠϋ�ϝϭλ Σϟ΍�ϰΗΣ

ΏϭѧѧѧϠρϣϟ΍.�ϥ΃�ϲѧѧѧϧόϳ�΍ΫѧѧѧϫϭHull�ϡϭѧѧѧϬϔϣϟ�ϩέϳϭѧѧѧρΗ�ϲѧѧѧϓ�ˬΎѧѧѧόϣ�ϥϳ΃ΩѧѧѧΑϣϟ΍�Νί ѧѧѧϣ�Ωѧѧѧϗ

.التسلسل السلوكي للعادة

ϡϠόΗѧϟ΍�ΔϳϠϣϋ�Ι ΩΣΗ�ΏѧγΣ�ˬ�ΔѧϳέυϧHull�ˬ�ωϭѧο ϭϣ�ΕΎѧϬΑϧϣϟ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϲϋϭѧΑ

ϝѧλ ϔϟ΍�ϊ ѧϣ�ϪΗϠ΋ѧγ΃�ΕΎѧϛέΣϭ�ϝ΋Ύѧγϭϭ�ˬϪΗϠ΋ѧγ΃ϭ�ˬϡϠόϣϟ΍�ϥϣ�ϡϠόΗϟ΍" .έϳ�ί ѧϛHull

ϝ ϳѧλ ΣΗϟ΍ϭ�ϡϠόΗѧϟ΍�Ι ΍ΩѧΣ΃�ϲѧϓ�ΎѧϫέϭΩ�Δϳϣϫ΃ϭ�ΔϳΩέϔϟ΍�ϕϭέϔϟ΍�ΉΩΎΑϣ�ϰϠϋ.�ΔΣѧλ ϓ

�ΔϳΑѧѧλ όϟ΍�ϩΩϭΩέ�ΔΣѧѧλ ϭ�Δϋέѧѧγϭ�ˬΎѧѧϣϭϣϋ�ˬΔϳϣѧѧγΟϟ΍ϭ�ΔϳΑѧѧλ όϟ΍ϭ�Δϳѧѧγϔϧϟ΍�Ωέѧѧϔϟ΍

".للمنبھات الحسیة تتحكم في قدرتھ على إبداء الاستجابة المطلوبة أو التعلم

)79، 1996محمد زیاد حمدان، (



:بفعل ثلاثة عوامل ھي Hullالتعلم بنظریة یحدث 

)منبھات حسیة بیئیة(منبھات مستقلة .أ

).عمالیات نفسیة تحدث داخل الفرد(عوامل وسیطة .ب

�ΔѧѧѧόΑΎΗ�ϝѧѧѧϣ΍ϭϋ)ϡϠόΗѧѧѧϠϟ�υѧѧѧΣϼϣϟ΍�ϙϭϠѧѧѧγϟ΍.(�ΔϛέΎѧѧѧηϣϟ΍ϭϫ�Δѧѧѧγ΍έΩϟ΍�ϲѧѧѧϓϭ.ت

.الشفویة للتلمیذ في القسم

�ϝѧѧϫ�ΔѧѧϳέυϧΑ�ΔѧѧϘϠόΗϣϟ΍�Ι ΎѧѧΣΑϷ΍�ϥѧѧϣ�έѧѧΑϛϷ΍�˯ί ѧѧΟϟ΍�ϥ·Hull�ϰѧѧϠϋ�Ώѧѧλ ϧϣ

.أما أبحاثھ على الإنسان فكانت ضئیلة جدا.دراسة الحیوان

Hull�ΩέϻϭΩ�ϥϭѧΟ�ϪѧΑ�ϡΎѧϗ�Ύѧϣ�ΔϳϣϳϠόΗϟ΍ومن بین أشھر تطبیقات نظریة ھل 

Dollard (J.)�έѧѧϠϳϣ�ϝѧѧϳϧϭMiller (N.)�ϑ ѧѧϗϭϣϛ�ϲѧѧγϔϧϟ΍�Νϼѧѧόϟ΍�ϼѧѧϠΣ�ϥ΍ΫѧѧϠϟ΍

Γ́ѧϓΎϛϣϟΎΑ�ι ΎѧΧ�ϲϣϳϠόΗ" .΍�ϙϭϠѧγϟ΍�ρΎѧϣϧ΃�ΔѧϳϭϘΗ�ϥѧϛϣϳ�ϻϭ�ϝϼѧΧ�ϥѧϣ�ϻ·�ΓΩѧϳΩΟϟ

)1986:132، وریموندجي كورسینيم غازداإجورج (."التعزیز 

Hull�ϲѧΗϟ΍�ΔѧρΑ΍έϟ΍�Γϭѧϗ�ϝϼΧ�ϥϣ�ΔϳϛϭϠγϟ΍�ΓΩΎόϟ΍�ϝϳϛηΗ�ϡϭϬϔϣ�ϰϠϋویؤكد ھل 

.بفعل التعزیز،تجمع بین المنبھ والإستجابة

"ϳϭѧѧϛΗ�ϥѧѧϣ�Ϫѧѧϧϛϣϳ�Ε΍έѧѧϣ�ΓΩѧѧόϟ�ϡϠόΗѧѧϟ΍�ΔѧѧγέΎϣϣϟ�ΫѧѧϳϣϠΗϠϟ�Δѧѧλ έϔϟ΍�ΔѧѧΣΎΗ·�ϥ·�ϥ

)1996:79محمد زیاد حمدان، (."العادات المطلوبة 

Edward)1959–1886(نظریة تولمان -2-2-3 Chace Tolman

(السلوكیة الھادفة( )المنبھ-المنبھ)

�ϑ Ωѧѧϫ�ϕѧѧϳϘΣΗΑ�ϻϭϐѧѧηϣ�ϭΩѧѧΑϳ�ϙϭϠѧѧγϟ΍�ϥ ѧ́ѧΑ�ϲѧѧϧόΗ�ΔѧѧϓΩΎϬϟ΍�ΔϳϛϭϠѧѧγϟ΍�Δѧѧϳέυϧ�ϥ·

  . ئةمحدد طالما یبحث الفرد من أجل شيء ما في البی

).1996:180محمد زیاد حمدان، (



Guthrie�ϯمع  Tolmanیشترك  Ωѧϟ�έϣΗѧγϳ�ΔΑΎΟΗѧγϻ΍�ϙϭϠγ�ϥ Ά�ϝϭϘϟ΍�ϲϓ

�Δѧϳέυϧ�ί.الفرد طالما استمرت المنبھات المرتبطة بھا ϳϣϳ�Ύϣ�έΛϛ΃�ϥ΃ϭTolman

�ϱ΃�ˬϡ΍ϭΩѧѧϟ΍�ϰѧѧϠϋ�ΎѧѧϓΩΎϫ�ˬϭΩѧѧΑϳϭ�ˬϥϭѧѧϛϳ�Ι ѧѧϳΣ�ˬϲѧѧϠϛϟ΍�ϲѧѧγϳ΋έϟ΍�ϙϭϠѧѧγϟ΍�ϡϭѧѧϬϔϣ�ϭѧѧϫ

Ϫѧϳϟ·Ωέѧϔϟ΍.�ίھدف معین یحتاجموجھا نحو تحقیق  ѧϛέϳϭTolman�ϪѧΗϳέυϧ�ϲѧϓ

:السلوكیة الھادفة على ثلاثة متغیرات وھي 

).السلوك الملاحظ للتعلم(:المتغیر التابع أو المتأثر-

Ύѧϣϫ�ϝѧϣ΍ϭόϟ΍�ϥϣ�ϥϳΗ΋ϓ�ϰϟ·�ΎϬϣγϗ�Ωϗϭ:المتغیرات البیئیة والفردیة المستقلة -

:

:متغیرات بیئیة أھمھا –أ 

عزیزعملیة الت-

مناسبة ھدف التعلم-

أنواع وأسالیب التعزیز-

أنواع السلوك الحركي المطلوب من التعلم -

وحدات التعلم السابقة واللاحقة)أو طبیعتھ(نموذج -

عدد مواقف التعلم-

:متغیرات الفروق الفردیة وأھمھا -ب

الوراثة الفردیة وما تمنحھ من خصائص ومعیقات -

العمر الفردي-

التعلم السابق-

لحالة الظرفیة الخاصة التي یعیشھا الفرد ا-

�ϯ Ω΍έѧѧϓ�Ύѧѧόϣ�ϝѧѧϋΎϔΗΗ�ΔѧѧϳΩέϔϟ΍�ϕϭέѧѧϔϟ΍�ϝѧѧϣ΍ϭϋϭ�Δѧѧϳ΋ϳΑϟ΍�ΔϠϘΗѧѧγϣϟ΍�ϝѧѧϣ΍ϭόϟ΍�ϥ·

.وجماعات لینتج في النھایة ما یسمى بالتعلم



�΍έϳΛ́ѧΗ�α:المتغیرات الوسیطة-ج έΎѧϣΗϭ�ϡϠόΗѧϟ΍�ΔѧϳϠϣϋ�ϲѧϓ�Ύϳϧ΁�ϝΧΩΗ�ϝϣ΍ϭϋ�ϲϫ

Ξ΋ΎѧΗϧϟ΍�ϰѧϠϋ�ΎϳΑϠγ�ϭ΃�ΎϳΑΎΟϳ·.ΎѧΛϣ�ϝ)�ϡϠόΗϟΎѧΑ�ϝϘΗѧγϣ�ϝѧϣΎόϛ�ί ѧϳί όΗϟ΍�ΔѧϳϠϣϋ�ρѧΑέ

).كعامل تابع

"�Δѧϳέυϧ�ϲѧϓ�ϡϠόΗѧϟ΍�ΔѧϳϠϣϋ�ι ΧϠΗΗTolman�έΎѧΑΗϋΎΑ�ϡϠόΗѧϟ΍�ΓΩΎѧϣ�ϡϳΩѧϘΗ�ϲѧϓ

�ϡϠόΗѧϟ΍�ΓΩΎѧϣ�ϊ.مجموع العوامل البیئیة والفروق الفردیة والوسیطة ϣ�ΫϳϣϠΗϟ΍�ϝϋΎϔΗϳ

Ϡѧѧγϟ΍�ϙѧѧϟΫ�ΎΛΩѧѧΣϣ�ˬϪѧѧϳΩϟ�Δρϳѧѧγϭϟ΍ϭ�ΔѧѧϳΩέϔϟ΍�ϕϭέѧѧϔϟ΍�ϝѧѧϣ΍ϭϋ�Δρѧѧγ΍ϭΑ�υѧѧΣϼϣϟ΍�ϙϭ

)1996:83محمد زیاد حمدان، (".للتعلم

�έѧѧΑΗόϳTolmanί ѧѧϳϔΣΗϟ΍ˬΕ΍έѧѧϳΛϣϭ�Ι ѧѧϋ΍ϭΑ�ϥѧѧϣ�ϪϠϣѧѧηϳ�ΎѧѧϣΑˬ�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϙέѧѧΣϳ

أھداف في (أو ،أیة مظاھر في البیئة"وحسب رأیھ فإن التحفیز ھو .لطلب التعلم

ΎѧϬϳϟ·�ϩΎѧΑΗϧϹ΍�Ϫϧϣ�ΏΟϭΗϳ�ϲϟΎΗϟΎΑϭ�ˬΫϳϣϠΗϟ΍�ϡϬΗ.ϡΩѧΧΗ�ϲѧϬϓ�ϡυϧѧϣϛ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍،)الواقع

".لأنشطتھ الإنجازیة وكمؤشرات لتأكید تركیزه على أھداف التعلم

)86، 1996محمد زیاد حمدان، (

Tolman�ΓέΎѧΛ·�ϲѧϓ�νركز  όΑѧϟ΍�ΎϬѧο όΑ�ϪѧΗΎϬΑϧϣ�ί ί ѧόΗ�ϱΫѧϟ΍�ϙϭϠѧγϟ΍�ϰϠϋ

�ϪѧΗϳέυϧ�ϝϛѧηΗ�΍Ϋѧϟϭ�ˬΓΩΎϋ�Ωέϔϟ΍�ϪϘϳϘΣΗ�ϰϟ·�ϰόγϳ�ϱΫϟ΍�ϑ ΩϬϟ΍�ϭΣϧ�ϙέΣΗϠϟ�Ωέϔϟ΍

ϲѧϓ�΍ΩѧѧϳΩΟ�Ύѧϋϭϧ�ϪѧΑϧϣϟ΍�ϲϛϭϠѧѧγϟ΍�α ϔϧѧϟ΍�ϡѧѧϠϋ–ϪѧѧΑϧϣϟ΍.�ΔϳϛϭϠѧѧγϟ΍�ϡѧγΈΑ�Εѧѧϓέϋ�΍Ϋѧϟ

.الإستجابة-التقلیدیة التي تقوم على المنبھالسلوكیة مختلفة بذلك عن ،الھادفة

�Ι ѧѧϋ΍ϭΑϟ΍�Δѧѧϣϳϗ�ϝϭѧѧΣ�ΕΎѧѧγ΍έΩ�ί ϳί όΗϟΎѧѧΑ�΍ϭѧѧϣΗϫ΍�ϥϭέѧѧΧ΁�ϥϭΛΣΎѧѧΑ�ϯ έѧѧΟ΃�Ύѧѧϣϛ

�ΩѧϧϻϭέΗ�ϥϳΛΣΎѧΑϟ΍�˯ϻ̈́ ѧϫ�ϥϳΑ�ϥϣϭ�ˬΕ΍ί ί όϣϟΎΑ�ΎϬΗϗϼϋϭ�ΓέϳΛϣϟ΍Troland�ϱΫѧϟ΍

�ϡΎѧѧϋ�ϪѧѧΛΎΣΑ΃�ν έѧѧϋ1982�ΓέΎΛΗѧѧγϼϟ�έΎѧѧγϟ΍�ϝΎΑϘΗѧѧγϹ΍�˯Ύѧѧο ϋ΃�ϲϣϭѧѧϬϔϣ�ϝϭѧѧΣ

.الجیدة الجذابة، وأعضاء الاستقبال الضار للإستثارة السیئة المنفرة

�Ξϧϭѧϳ�Ι ΎѧΣΑ΃�ϙϟΫѧϛP. Tyoung�ΎѧϬϠόΟϳ�Ύѧϣϭ�Ε΍έѧϳΛϣϠϟ�ΔѧϳΫϠϟ΍�Ώѧϧ΍ϭΟϟ΍�ϲѧϓ

.جذابة للكائنات العضویة



��ϥΎѧѧϣϓΎϓ�α έΩ�ΎѧѧϣϛFaffman΍�ΔѧѧϳΣϟ΍�ΕΎѧѧϧ΋Ύϛϟ΍�ΎѧѧϬΑ�ΏϳΟΗѧѧγΗ�ϲѧѧΗϟ΍�ΔѧѧϘϳέρϟ

.لطعم مواد معینة، وكیف أن ھذه المواد تؤدي وظیفة تعزیز السلوك

�ϡΎѧѧϋ�ϥΎѧѧϣΛΟ�Ι ϭѧѧΣΑ�ΕέѧѧϬυ΃�ϙϟΫѧѧϛ1953Guttman�ϡΎѧѧϋ�Εϭѧѧϫϭ1954

Huttأن الاستجابة یمكن أن تتكرر كلما زادت قیمة التعزیز.

�ϡΎѧѧϋ�ΩϠϳϔϳѧѧη�ϝѧѧλ ϭΗϭ1966SheffieldΣΑ΃ϭ�ϪѧѧΑέΎΟΗ�ϲѧѧϓ�Δѧѧϳέυϧ�ϰѧѧϟ·�ϪѧѧΛΎ

تناول فیھا عملیة التعزیز فوجد أن المثیرات المعززة تتحول إلى بواعث تزید من 

ΕΎΑΎΟΗѧѧγϹ΍.�ϡΎѧѧϋ�ϥϭέѧѧΧ΁ϭ�Ξϧέϭѧѧϟ�ϝѧѧλ ϭΗ�Ύѧѧϣϛ1971Loring et all.�ϲѧѧϓ

أبحاثھم على المدارس الثانویة حیث استخدموا في دراستھم نوعین من المعززات 

:ϝѧѧΛϣ�ΡΩѧѧϣ�Ε΍έΎѧѧΑϋ�ϝϛѧѧη�ϲѧѧϓ�ΔѧѧΑΟϭϣ�Ε΍ί ί ѧѧόϣ" :�ϲѧѧϓ�α ϭѧѧϠΟϟ΍�ϰѧѧϠϋ�ϙέϛѧѧη΃

α...ھدوء έΩѧϟ΍�ωϭѧο ϭϣΑ�ϡΎѧϣΗϫϹ΍�ϰϠϋ�ϙέϛη΃...�Φѧϟ΍."�ϲѧϓ�ΔΑϟΎѧγ�Ε΍ί ί ѧόϣϭ

"شكل عبارات لوم مثل  ".الخ ...لست مسرورا منكم الیوم:

�έϫΎѧѧυϣ�ν ѧѧϔΧ�ϲѧѧϓ�ΔѧѧΑΟϭϣϟ΍�Ε΍ί ί ѧѧόϣϟ΍�έѧѧΛ΃�ϥѧѧϋ�Δѧѧγ΍έΩϟ΍�Ξ΋ΎѧѧΗϧ�Εϔѧѧηϛ�Ωѧѧϗϭ

(المشكلات السلوكیة موضوع الدراسة )1998:78اوي، أنور محمد الشرق.

�ν ѧѧόΑ�ϙϟΫѧѧϛϭ�ΔϳϛϭϠѧѧγϟ΍�ϡϠόΗѧѧϟ΍�ΕΎѧѧϳέυϧ�ν ѧѧόΑ�Ωέѧѧγ�ϥѧѧϣ�ΔѧѧΛΣΎΑϟ΍�ΕΟΗϧΗѧѧγ·

�ϙϭϠѧγ�ΕѧϟϭΎϧΗ�ΔѧϳΑϳέΟΗϟ΍�Ι ϭѧΣΑϟ΍ϭ�ΕΎγ΍έΩϟ΍�ΔϳΑϠϏ΃�ϥ΃�ϥϳΛΣΎΑϟ΍�ϥϣ�ΩΩϋ�ΏέΎΟΗ

.الحیوانات، لذا لا یمكن إتخاذ نموذج بعینھ وتطبیقھ على التلمیذ

΍�ί ѧϳί όΗϟ΍�ϡϭѧϬϔϣ�έϭѧλ Η�ϯ ϭΗѧγϣ�ϰѧϠϋ�ΔΣϟΎѧλ �ΎϬϧ΃�ϻ·�ΔѧϣΎϋ�Δϔѧλ Α�ϲΑΎѧΟϳϹ

�Ι ѧѧΣΑϟ΍�ϝΎѧѧΟϣ�ϲѧѧϓ�ϪѧѧϘϳΑρΗ�ΔѧѧϟϭΎΣϣϭ�Δѧѧλ ΎΧ�Δϔѧѧλ Α�ϱϭѧѧϧόϣϟ΍�ϲΑΎѧѧΟϳϹ΍�ί ѧѧϳί όΗϟ΍ϭ

.التربوي

�˯ΎѧϣϠόϟ΍�ΡΎѧΟϧ�ϰѧϠϋ�Εί ѧϛέ�ΔΑΎΟΗѧγϹ΍ϭ�έϳΛϣϟΎѧΑ�ϡϠόΗѧϟ΍�ϲѧϓ�Δϳѧγϳ΋έϟ΍�ΔϔѧγϠϔϟΎϓ

�ΎѧϬϧϳΑ�ϥѧϣ�ˬ̈́ ѧΑϧΗϠϟ�ΔϠΑΎϗ�ϝ΋ΎγϭΑ�ϙϭϠγϟ΍�ϝϳΩόΗϭ�έϳϐΗ�ϕέρ�΍ϭϔηΗϛ·�ϥϳΣ�ϥϳΛΣΎΑϟ΍ϭ



�΍ϭέΛ̈́ѧϳϟ�Δϣυϧϣ�ΩϭϬΟΑ�ϡΎϳϘϟΎΑ�ϥϳϣϠόϣϟ΍�ΔΑΎΟΗγϻ΍ϭ�έϳΛϣϟ΍التعزیز، ونصح أنصار

ί ѧϳί όΗϟ΍�ΏϳϟΎѧγ΃�ϡ΍ΩΧΗѧγ·�ΎѧϬϧϳΑ�ϥѧϣ�ˬΔϟϭΑϘϣϭ�ΔΣΟΎϧ�ϕέρΑ�ϡϫΫϳϣϼΗ�ϙϭϠγ�ϰϠϋ.

1954Skinner�Ε΍ίحیث وجد سكینر في دراستھ عام  ί ѧόϣϟ΍�ϡ΍ΩΧΗγ·�ϥϛϣϳ�Ϫϧ΃

.الإجتماعیة في دراسة السلوك الإنساني

:ع في  المیدان التربوي جداول التعزیز والتشجی-3

:جداول التعزیز الثابت النسبة-3-1

�ϻ�ϰѧѧΗΣ�ˬί ѧѧϳί όΗϟ΍�ϡ΍ΩΧΗѧѧγ΍�ϲѧѧϓ�Ωѧѧλ ΗϘϳ�ϡѧѧϠόϣϟ΍�ϝѧѧόΟϳ�ί ѧѧϳί όΗϟ΍�ϥѧѧϣ�ωϭѧѧϧϟ΍�΍Ϋѧѧϫ

ΫѧϳϣϠΗϠϟ�ΔΑѧγϧϟΎΑ�ϩΎϧόϣ�έϘϔϳ.�ϯ ϭΗѧγϣϟ΍�ϱϭΫѧϟ�Δѧλ έϓ�έѧΑΗόϳ�ϯ έѧΧ΃�ΔѧϳΣΎϧ�ϥѧϣ�ϭѧϫϭ

�ΔΣϳΣѧλ)دون المتوسط(الضعیف  ϟ΍�ΕΎΑΎΟΗѧγϺϟ�ί ѧϳί όΗϟ΍�ϡϭϘϳ�ϻ�Ι ϳΣ�ˬ�ˬΏѧγΣϓ

ΎѧѧϬΑ�ϑ ѧѧϠϛϣϟ΍�ϪѧѧΗΎΑΟ΍ϭΑ�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϡΎѧѧϳϗ�ΩέѧѧΟϣϟ�ϡΩѧѧϘϳ�ϥѧѧϛϟϭ" .�ΔΑѧѧγϧ�ν ϳѧѧϔΧΗ�ΔѧѧϳϠϣϋ�ϥ·

�ΕΎϣϋΩѧϣ�Δѧϳ΃�ϡϳΩѧϘΗ�ϥϭΩ�ΩѧϳΩΟϟ΍�ϙϭϠγϟΎΑ�υΎϔΗΣϻ΍�ϰϟ·�ϱΩ̈́ϳ�ΔϣϋΩϣϟ΍�ΕΎΑΎΟΗγϻ΍

".أو معززات بحیث تحمل الاستجابة، في ذاتھا، قوة التعزیز

)1985عبد المجید نشواتي، (

:تعزیز المتغیر النسبةجدوال ال-3-2

ΕΎΑΎΟΗѧγϹ΍�ϥѧϣ�ΕѧΑΎΛ�έѧϳϏ�ΩΩѧϋ�ΩόΑ�ί ϳί όΗϟ΍�ϡϳΩϘΗ�ϲϓ�ϝΛϣΗϳ.�ϡΎѧυϧ�ϕѧϓϭ�ϱ΃

�ί+استجابة (یتغیر فیھ عدد الإستجابات، من معزز إلى آخر  ѧϳί όΗ+�ΔΑΎΟΗѧγ΍+

).تعزیز+تعزیز، ثم عدد الاستجابات 

όϣϠϟ�΢ϣѧγϳ�Ι ѧϳΣΑ�ϩέѧϳϏ�ϥϣ�Δϧϭέϣ�έΛϛ΃�έϳϐΗϣϟ΍�ϲΑγϧϟ΍�ί ϳί όΗϟ΍�ϥ·�ϡϳΩѧϘΗΑ�ϡѧϠ

�ϭѧϫ�Ύѧϣϛ�ΕΎΑΎΟΗѧγϻ΍�ΩΩѧόϟ�ΔѧΑϗ΍έϣϟ΍�ΏϠρΗΗ�ΔΗΑΎΛ�ΔΑγϧ�ϩΩϳϘΗ�ϼϓ�ˬ˯ Ύη�ϰΗϣ�ί ϳί όΗϟ΍

�ϲѧϓ�Ύϳϭϔѧη�ϙέΎѧη�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϥ΃�α έΩѧϣϟ΍�υѧΣϻ�΍Ϋ·�ϙѧϟΫ�ϝΎѧΛϣ�ˬϲϧ΍ϭѧϳΣϟ΍�ϝѧϣόϣϟ΍�ϲϓ

�ΡΩѧϣϟΎΑ�ϱϭѧϧόϣϟ΍�ί ѧϳί όΗϟ΍�Ϫѧϟ�ϡΩѧϘϳ�ϪѧϧΈϓ�ΔΣϳΣѧλ �ΕΎѧΑΎΟ·�Ι ϼΛ�ϰϠϋ�ΏΎΟ΃ϭ�ϡγϘϟ΍

.الصحیحةوالثناء والاستحسان على إجابتھ 



�ϡΩѧόϟ�ΕΎΑΎΟΗγϻ΍�ϥϣ�ΔϳϟΎϋ�ΕϻΩόϣ�˯΍Ω΃�ϰϠϋ�Ωέϔϟ΍�Ι ΣΑ�ϝϭ΍ΩΟϟ΍�ϩΫϫ�ί ϳϣΗΗ

ϡѧ΋΍Ω�ρΎѧηϧ�ϲѧϓ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϝόΟϳ�ϱΫϟ΍�έϣϷ΍�ˬϲϟΎΗϟ΍�ί ϳί όΗϟ΍�Ι ϭΩΣΑ�̈́ΑϧΗϟ΍�ϥϣ�ϪϧϛϣΗ.

.والسلوك الجدید یكون أكثر مقاومة للتلاشي

:جداول التعزیز ذو الفترات الثابتة-3-3

ϳ�ϻ�ϝϭ΍ΩΟϟ΍�ϩΫϫ�ϲϓ�Ι ΩѧΣ�ϥѧϋ�ΔѧΗΑΎΛ�Δѧϳϧϣί �ΓέѧΗϓ�έϭέѧϣ�ΩѧόΑ�ϻ·�ί ѧϳί όΗϟ΍�ϡΩϘ

ϥϳѧѧόϣ.ί ѧѧϳί όΗϟ΍�ϰѧѧϠϋ�ΎѧѧϬϟ�έϳΛ́ѧѧΗ�ϻ�ΓέѧѧΗϔϟ΍�ϩΫѧѧϫ�ϝ΍ϭί �ϝѧѧΑϗ�ΔѧѧΛΩΎΣϟ΍�ΕΎΑΎΟΗѧѧγϻ΍ϭ.

�ϭѧѧΣϧ�ΎϳΟϳέΩѧѧΗ�έѧѧϳϐΗΗ�˯΍ΩϷ΍�ΔΑѧѧγϧ�ϥ΃�ϻ·�ΔѧѧΗΑΎΛ�έѧѧΧ΁ϭ�ί ί ѧѧόϣ�ϥϳѧѧΑ�ΔϠѧѧλ Ύϔϟ΍�ΓέΗϔϟΎѧѧϓ

ϱέϭΩѧϟ΍�ί ѧϳί όΗϟ΍�˯΍έΟ�ϥϣ�Ωέϔϟ΍�ΎϬΑγΗϛϳ�ϲΗϟ΍�ΓΩΎϣϟ΍�ϝόϔΑ�ΓΩΎϳί ϟ΍.�ϲѧϓ�ΔѧϠΛϣϷ΍�ϥ·

.المجال المدرسي محدودة وقلیلة لھذا النوع من التعزیز

:جداول التعزیز الدوري ذو الفترات المتغیرة-3-4

�ϡѧϠόΗ�ϥ·�ˬί ѧϳί όΗϟ΍�ϡϳΩѧϘΗ�ϝѧΑϗ�έѧϣΗ�Δѧϳϧϣί �Ε΍έѧΗϓ�ϰѧϠϋ�ϝ΍ϭΩΟϟ΍�ϩΫϫ�ϲϓ�ΩϣΗόϳ

�ϝѧϛ�ΩѧόΑ�ί ѧϳί όΗϟ΍�Ϫϟ�ϡΩϘΗ�ϥ΃�ϲο ΗϘϳ�Δϧϳόϣ�ΔΑΎΟΗγ΍�ϝϔρϟ΍10 20أوΩѧόΑ�ϭ΃�ΔѧϳϗΩ

ί ѧϳί όΗϟ΍�ΎѧϬϳϓ�ϡΩѧϘϳ�ϲѧΗϟ΍�ΓέΗϔϟΎѧΑ�̈́ΑϧΗϟ΍�ϥϛϣϳ�ϻ�Ι ϳΣ�ˬΔϋΎγ.�ΩѧϬΗΟϳ�ΫѧϳϠΗϟ΍�ϥΈѧϓ�΍Ϋѧϟ

�ϰѧѧΗϣ�ϱέΩѧѧϳ�ϻ�Ϫѧѧϧϛϟ�ˬέѧѧΧϵ�ϥϳѧѧΣ�ϲѧѧϓ�Ϫѧѧϧ΍έϗ΃�ϡΎѧѧϣ΃�ϪΣΩϣϳѧѧγ�ϪѧѧγέΩϣ�ϥ΃�ϙέΩ΃�ϪѧѧϧϷ

.یمتدح، المھم أنھ یجتھد لأنھ یعرف أن المعلمسیمدحھ

"΍�ΝΫΎѧѧϣϧϟ΍�ϰѧѧϠϋ�ΔѧѧυϓΎΣϣϠϟ�ΎϣϳϋΩѧѧΗϭ�ΎѧѧΣΎΟϧ�έѧѧΛϛ΃�ΔѧѧϘϳέρϟ΍�ϩΫѧѧϫ�ϥ·�ΔϳϛϭϠѧѧγϟ

�ϙϟΫѧѧϟϭ�ˬί ѧѧϳί όΗϟ΍�ϰѧѧϠϋ�ϝѧѧλ Σϳ�ϰѧѧΗϣ�ϑ έѧѧόϳ�ϻ�ΫѧѧϳϣϠΗϟ΍�ϥϷ�Ύϫέ΍έϣΗѧѧγ΍ϭ�ΓΩѧѧϳΩΟϟ΍

Leny)".یحافظ على ذلك النموذج السلوكي باستمرار  (J.F.), 1975)

إن المدرس القدیر والكفئ ھو الذي یعرف كیف ومتى یقدم لتلامیذه التعزیز، 

ϰѧϠϋ�ϡϬόΟѧηϳ��ϰѧΗΣ�΍Ϋѧϫϭ�ˬϙϟΫѧϟ�Γέϭέο ϟ΍�ΕϋΩ�ΎϣϠϛ�ϱ΃�ϲѧϓ�έѧΛϛ΃�ΩϭѧϬΟϣ�ϝΫѧΑ

.الأداء ویجلب لھم الرضا ولا یسبب لھم الغرور، في نفس الوقت



:التشجیع (درجات ومقادیر التعزیز -4 (

�ϡ΍ΩΧΗѧγ΍�Ύѧο ϳ΃�ϥѧϛϣϣ�ϪѧϧΈϓ�ˬί ѧϳί όΗϟ΍�ϝϭ΍ΩѧΟ�ϝΎϣόΗγ΍�ϲϓ�ϊ ϳϭϧΗϟ΍�ϡΩΧΗγ΍�Ύϣϛ

.التنویع بالنسبة للتعزیز ومقادیره

�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ΏΎѧΟ΃�ΎϣϠϛ�ϱ΃�ˬϙϟΫ�ΏϠρΗΗفي كل حالة)التشجیع(كأن یقدم التعزیز 

ϡѧγϘϟ΍�ϝѧΧ΍Ω�Δϳϭϔηϟ΍�ΔϛέΎηϣϟΎΑ�ϡΎϗ�ϭ΃�ˬΏ΍ϭλ ϟΎΑ.�ϩΫѧϫ�ϲѧϓ�ϊ ϳΟѧηΗϟ΍�ϭ΃�ί ѧϳί όΗϟ΍ϭ

.الحالة حق التلمیذ، ولا مبرر للمدرس في إنقاصھ

�ϝѧϛϟ�ΔΑѧγϧϟΎΑ�ί ѧϳί όΗϟ΍�ΏϳΑϟΎѧγ΃�ωϭѧϧΗ�ϥ΃�ΏΣΗѧγϳϭ�ˬΔѧϐϟΎΑϣϟ΍�ϲѧϐΑϧϳ�ϻ�Ϫϧ΃�Ύϣϛ

ϪΗΎΑΎΟΗѧѧγ΍�Δѧѧϣϳϗ�ΓΎѧѧϋ΍έϣ�ϊ ѧѧϣ�ˬΫѧѧϳϣϠΗ.�ϪѧѧΑ�ϡΎѧѧϗ�ϱΫѧѧϟ΍�ϝѧѧϣόϠϟ�Ύѧѧο έϟ΍�Δѧѧϣϼϋ�έΎѧѧϬυ·ϭ

.التلمیذ ھو كاف، لأن نتیجة العمل ھي نفسھا تعزیز السلوك

�ˬΎϔϟΎѧѧγ�έϭϛΫѧѧϣϟ΍�ί ѧѧϳί όΗϟ΍�ρΎѧѧϣϧ́Α�Δѧѧϗϼϋ�ΎѧѧϬϟ�ί ѧѧϳί όΗϟ΍�έϳΩΎѧѧϘϣϭ�ΕΎѧѧΟέΩ�ϥ·

�ΓέѧϳϐΗϣϟ΍�ΓέѧΗϔϟ΍�ί ѧϳί όΗϭ�ˬί ϳί όΗϟ΍�έ΍ΩϘϣ�ϲϓ�έϳϐΗϟ΍�ϡί ϠΗγϳ�ΓέϳϐΗϣϟ΍�ΔΑγϧϟ΍�ί ϳί όΗϓ

.تعزیز، ونفس العملیة بالنسبة للفترات والنسب الثابةیشابھ درجات تأجیل ال

�ρϣϧѧϟ΍�ΏѧγΣ�ϝѧϛ�ˬΫѧϳϣϼΗϟ΍�ϰϠϋ�ΎϬόϳί ϭΗ�ϥϣ�ΩΑ�ϻ�ί ϳί όΗϟ΍�ϥϣ�ρΎϣϧϷ΍�ϩΫϫϭ

.الذي یناسبھ نوعا ومقدارا

�ϕѧϘΣΗΗ�ϥ΃�Δѧϗϼόϟ΍�ϩΫѧϬϟ�ϥϛϣϳ�ϼϓ�ˬέϛϔϟΎΑ�ρΑΗέϳ�ϥ΃�ΩΑ�ϻ�ϲγ΍έΩϟ΍�ρΎηϧϟ΍�ϥ·

Ηϟ΍�Δϧϛϣϣ�ΕΎϳΎϏϭ�ϑ ΍Ωϫ΃�ΩϭΟϭ�ϝυ�ϲϓ�ϻ·�ϰѧϟ·�ϪѧόϓΩΗϭ�ΫϳϣϠΗϟ΍�ί ϔΣΗ�ˬΔΑ΍ΫΟ�ϕϳϘΣ

�ϥѧϣ�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϥϛϣΗѧϳ�ϱϭϔѧηϟ΍�ϊ ϳΟѧηΗϟ΍ϭ�ί ϳί όΗϟΎΑϭ�ˬϡϠόΗϟ΍�ϰϟ·�Ϫϧϣϭ�ΔϳϟΎόϔϟ΍ϭ�ρΎηϧϟ΍

�ϲѧѧγϔϧϟ΍�Ύѧѧο έϟ΍�Ϫѧѧϟ�ϕѧѧϘΣϳ�Ϫѧѧϳϓ�ΏϭѧѧϏέϣ�ϙϭϠѧѧγ�ϰѧѧϟ·�Ϫѧѧϳϓ�ΏϭѧѧϏέϣϼϟ΍�ϪϛϭϠѧѧγ�έѧѧϳϐΗ

.والتقدیر الاجتماعي أمام أقرانھ

�Ϫѧλ،القسمالمشاركة الشفویة سلوك یقوم بھ التلمیذ داخلإن  ϘϧΗ�ϱΫѧϟ΍�ΫѧϳϣϠΗϟ΍�ϥѧϛϟ

�΍Ϋѧϫ�Ϫѧγϔϧ�ϲѧϓ�ϲϣϧϳ�ϰΗΣ�ˬϪόϳΟηΗϭ�ϩί ϳϔΣΗϭ�ϩί ϳί όΗ�ϥϣ�ΩΑϻ�ΔϛέΎηϣϟ΍�ϩΫϫ�Ρϭέ



المشاركة (عاملھ معھ في تحفیزه للنشاط تلمعلم وأسالیب إلى اوھذا راجع .السلوك

).الشفویة

ϟ΍�ϥ΍Ωѧϳϣϟ΍�ϲϓ�ΎϬΗΎϳΑϠγϭ�ΎϬΗΎϳΑΎΟϳ·�ˬΔϳϛϭϠγϟ΍�ΕΎϳέυϧϟ΍�ϥϣ�Δϳέυϧ�ϝϛϟ�ϥ·�ˬϲѧγ΍έΩ

�ΕϻΎѧΣϟ΍�ϝѧϛ�ϲѧϓϭ�ΎѧϣϭΩ�ϕѧΑρϧϳ�ϻ�Ωѧϗϭ�ˬΕΎѧϧ΍ϭϳΣϟ΍�ϰѧϠϋ�ϱέΟϳ�ϥΎϛ�ΎϬϘϠρϧϣ�ϥϷ

ϡϳέѧϛϟ΍�ϥ΁έѧϘϟ΍�ϲѧϓ�ΕѧϧΎϛ�ίˬ�.مع الإنسان ѧϳί όΗϟ΍�ΕѧϟϭΎϧΗ�ϲѧΗϟ΍�ϰѧϟϭϷ΍�ΔѧγέΩϣϟ΍�ϥ·

ΏΏѧΗϣϟ΍�ϲΑλˬ�".وما تناولھ الفقھاء المسلمون في ھذا المیدان  ϟ΍�ΡΩϣϳϭل�έѧϬυ�Ύѧϣ

ѧϐΑϧϳϓ�ΩϭϣΣϣ�ϝόϓϭ�ϝϳϣΟ�ϕϠΧ�ϥϣ�Ϫϧϣ�ˬϪѧΑ�Ρέѧϔϳ�ΎѧϣΑ�ϯ ί ΎѧΟϳϭ�ˬϪѧϳϠϋ�ϡέѧϛϳ�ϥ΃�ϲ

."ویمدح بین أظھر الناس

).1914:20إبن مسكویة، (

إن التعزیز أو التشجیع الشفوي الإیجابي من الطرق البیداغوجیة النشطة 

خاصة الذي تنقصھ روح المشاركة الشفویة داخل ،المدعمة لسلوك التلمیذ

لتلمیذ یبذل مجھودا أكثر للقیام جعل اتفالثناء والمدح والاستحسان .القسم

والمعلم بتشجیعھ للتلمیذ ینمي فیھ روح المشاركة .بالسلوك المرغوب فیھ

والتلمیذ بمشاركتھ في الدرس عن طریق الأسئلة والأجوبة والمناقشة .الشفویة

.یجعل المعلم یشجعھ أكثر لبذل مجھودا أكثر ومشاركة أكثر فعالیة

:الدراسات السابقة 

احثین یستفیدون من بعضھم البعض فأغلب الدراسات تنطلق من حیث إن الب

طلاع الباحث على الدراسات التي ترتبط بمجال اف. إلیھ الدراسات الأخرىانتھت

بحثھ خطوة ھامة، تمكنھ من الكشف عن العوامل التي تتعلق بموضوع بحثھ، إلا 

التشجیع (أن الباحثة لم تتمكن من الحصول على دراسات في مجال بحثھا 

رغم ھذا النقص في )الشفوي وأثره في المشاركة الشفویة للتلامیذ في القسم

الدراسات، حاولت الباحثة التطرق إلى بعض الدراسات التي تناولت التعزیز 



بصفة عامة واستعانت بالجانب الذي یتناول التعزیز الإیجابي اللفظي في مختلف 

.المیادین

,Hurlokدراسة ھورلوك- 1958:

120بدارسة تجریبیة على Hurlokقامت ھورولوك 1958في عام 

تلمیذا، حیث بینت أثر التشجیع والمدیح وأثر التقریع والتثبیط على أفراد العینة، 

الذین قسموا إلى أربعة فرق، فریق شجع بعد كا محاولة، وفریق ثان ثبط بعد كل 

تلقى أي تشجیعات أو محاولة وفریق ثالث تجاھلي نسبیا، وفریق رابع لم ی

عقوبات، وھذا الفریق كان یعمل في حجرة منفردة عن الحجرة التي تضم 

.المجموعات الثلاثة

دلت النتائج على أن التلامیذ الذین شجعوا ومدحوا علنا تمكنوا من تسجیل 

وعلى أن .أكبر تقدما وتمكنوا من الوصول إلى أجوبتھم الصائبة بسرعة أكثر

كانت نتائجھم أحسن من )الفریق الثالث(عاملوا معاملة ثابتة أولئك الذي ن لم ی

.نتائج أولئك الذین ثبطوا ووبخوا، وسجل الفریق الرابع ضعفا طفیفا

)1982فاخر عاقل، (

أجرى باحث دراسة میدانیة، حیث اختبر أثر المدیح 1958وفي نفس السنة 

-:قارنة الأحوال التالیة صفا، وذلك عن طریق م)74(تلمیذا في )2139(على 

حین –حین یمدح المعلم بصورة طبیعیة وعفویة –حین لا یعلق المعلم بشيء 

.یعلق المعلم تعلیقات محددة

دامت التجربة فصلا دراسیا كاملا، وكان المدیح الطبیعي العفوي عبارة عن 

استمر –طیب –ثابر –ممتاز (تعلیقات طیبة یعلق بھا المعلم على التلامیذ مثل 

وكان المعلم یختار الكلام ).الخ …ولكن حاول أحسن منھ –حسن –فیھ 

الأنسب لدرجة النجاح الذي یحققھ التلمیذ ولقد كانت العلامات التي حصل علیھا 

التلامیذ أدنى ما تكون عند الفریق الذي لم یتلقى أیة ملاحظات، وتحصل على 



.ورة طبیعیة وعفویةأحسن العلامات الذین امتدح المعلم عملھم بص

)1982فاخر عاقل، (

:في بحث الدكتوراه  )1982(دراسة محمود أحمد أبو مسلم -

)ذكور(العینة متكونة من ست مجموعات كل منھا تتألف من خمسین تلمیذا 

وقد أعد الباحث قائمة .تتراوح أعمارھم بین العاشرة والثانیة عشرة من العمر

:استخدمھا في ھذه الدراسة وقد أسفرت النتائج عن الآتيبالمعززات اللفظیة

وجدت فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط أداء المجموعة التجریبیة -

ومتوسط أداء المجموعة الضابطة على اختبار الذكاء المستخدم )المعززة معنویا(

.في الدراسة لصالح مجموعة التعزیز المعنوي

)1998:278أنور محمد الشرقاوي، (

:1983(دراسة ناجي مجمد قاسم الدمنھوري- أثر التعزیز اللفظي ")

"على التحصیل في مادة الحساب لدى تلامیذ الصف الرابع من المرحلة الابتدائیة

دراسة تجریبیة على عینة من تلامیذ وتلمیذات المرحلة الابتدائیة واستخدم أشكال 

:من التعزیز، ومن بینھا

.الخ…ممتاز، شاطر، )عبارات مدح(موجب تعزیز لفظي

كشفت نتائج الدراسة أن استخدام التعزیز اللفظي الموجب لھ تأثیر على 

)1998:278أنور محمد الشرقاوي، (.فاعلیة أداء التلامیذ

:1988(دراسة منصور دیاب منصور- "في بحث الماجستیر دراسة )

على تحصیل المواد الاجتماعیة لدى تلامیذ أثر استخدام بعض أنواع من التعزیز

حدد الباحث التعزیز اللفظي في شكل ".الحلقة الأولى من مرحلة التعلیم الأساسي

مدح وتشجیع التلامیذ عقد الاستجابة الصحیحة على بعض المواقف في نفس 



برافو، شاطر، كویس، ممتاز، ھایل وما شابھ ذلك :المادة وتتمثل في كلمات مثل 

.بارات المدح والتشجیعمن ع

فكانت النتیجة أنھ لم توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات 

تحصیل التلامیذ مجموعة التعزیز اللفظي، ومتوسط درجات تحصیل تلمیذات 

أي أن الفروق بین الجنسین في أثر التعزیز اللفظي .مجموعة التعزیز اللفظي

لم یوجد تفاعل دال إحصائیا بین .ریةعلى تحصیل مادة الجغرافیا لیست جوھ

أي .في تأثیرھما على التحصیل الدراسي)بنات–بنین (التعزیز اللفظي والجنس 

، )بنات–بنین (عدم وجود تفاعل دال بین متغیر التعزیز اللفظي ومتغیر الجنس 

.حیث أن التلامیذ یھدفون إلى الحصول على التعزیز بصرف النظر عن الجنس

)1989:277د الشرقاوي، أنور محم(

أجریت بعض الدراسات على تلامیذ وتلمیذات المدارس بإنجلترا للموازنة 

بین البنین والبنات فیما یخص المواد الدراسیة المختلفة، أظھرت البنات طلاقة 

وفصاحة ومقدرة على الحوار، خاصة في اللغات وفي الدراسات الشفھیة، كما 

ھا بعض الباحثین أن البنات أكثر میلا من البنین أثبتت الملاحظات التي قام ب

للاشتراك في الجماعات الأدبیة والفنیة والموسیقیة في حین یمیل البنون إلى 

(الجمعیات الجغرافیة والتاریخیة والعلمیة مجلة دروس في التربیة وعلم النفس، .

288 ،1973-1974.(

جرب تقنیة الذيIvanov-Smolenskإیفانوف سمولتسكي:تجربة -

)Leny-1967(.التشجیع الشفوي على أطفال وأدت إلى نتائج إیجابیة

وأتباعھ حیث قاما باستعمال التشجیع الشفوي في Luriaلوریادراسة-

).Leny، 1967(تنمیة القدرات الإرادیة لدى التلامیذ وتوصلا إلى نتائج إیجابیة 



دراسة أثر التعزیز التي ھدفت إلى Verplanckبیربلانكدراسة-

طالبا من إحدى الكلیات بالولایات المتحدة )24(والتشجیع اللفظي الإیجابي على 

الأمریكیة لإجراء مناقشة حول بعض الموضوعات المختلفة وقد أظھرت الدراسة 

طالبا ارتفع أداؤھم )24(في النتیجة المحصل علیھا أن جمیع أعضاء العینة أي 

الثناء (ھم، وذلك حین وجھ إلیھم التعزیز اللفظي في المشاركة بإبداء آرائ

والمدیح، وحین توقف التعزیز من قبل مدیر النقاس، إنخفض معدل إبداء الرأي 

)1993منصور أحمد غوني، (.طالبا)21(من قبل 

Spielbergerسبیلبرقر ودنیتدراسة- and Denite: التي ھدفت

ابي على التلامیذ، وذلك بواسطة استبیانات إلى معرفة التعزیز اللفظي الإیج

ومقابلات شخصیة مع تلامیذ المرحلة الثانویة بالولایات المتحدة الأمریكیة 

لمعرفة ما إذا كان التعزیز اللفظي دور في رفع أدائھم في القسم، وقد أظھرت 

.النتائج أن أداء التلامیذ یرتفع بارتفاع التعزیز اللفظي

)1993منصور أحمد غوني، (

Beekerبیكر وآخروندراسة- et all.: 5(أجروا دراسة على خمس(

مدارس ابتدائیة بالولایات المتحدة الأمریكیة لمعرفة أثر التعزیز اللفظي الإیجابي 

على التلامیذ، وقد تم تحدید تلمیذین إنطوائیین من كل مدرسة لكي یقوم الباحثون 

ي أثناء التدریس لمدة خمسة أسابیع، وقد وتم استخدام التعزیز اللفظ.بملاحظتھم

فترة (ارتفعت مشاركتھم في )10(لوحظ خلال فترة التجربة أن التلامیذ العشرة 

.مما كانوا علیھ قبل التجربة%62النقاش والإجابات بنسبة )التجربة

)1993منصور أحمد غوني، (

ة الأمریكیة التي قام بھا بالولایات المتحد:Staatsستاتسدراسة -

بالمدارس الابتدائیة حیث تم تكلیف التلامیذ بحفظ بعض الكلمات وبعد فترة من 



استخدام التعزیز اللفظي، أظھرت النتائج أن أداء التلامیذ ارتفع باستخدام التعزیز 

)1993منصور أحمد غولي، (.اللفظي

السعودیة في المملكة العربیة:1990 سنة) منصور أحمد غوني(دراسة -

وشملت عینة .بالمدینة المنورة)السنة الثانیة متوسط(في مرحلة التعلیم المتوسط 

طالبا یتم تدریسھم دون استخدام التعزیز 30الدراسة من مجموعة ضابطة 

32ومجموعة تجریبیة )بالمدح والثناء–التشجیع الشفوي (اللفظي الموجب 

.)الخ…الثناء –المدح (ظي طالبا تم تدریسھم باستخدام التعزیز اللف

عند المناقشة في كل حصة كان المدرس یقوم بالتعزیز اللفظي لطلاب -

"أحسنت"المجموعة التجریبیة، وذلك عند الإجابات الصحیحة مستخدما الكلمات 

"ممتاز" ".جید"

أما المجموعة الضابطة، فلم تستخدم أي معززات أثناء المناقشة وحتى 

یذ إجابة صحیحة، بل إن المعلم ینتقل من سؤال لأخر عند عندما یجیب التلم

الإجابة الصحیحة، ویكرر المعلم السؤال على الطلاب في حالة الإجابة الخاطئة 

"ولاختبار  صحة الفرضیة التي تقول  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین :

جموعة والم)التي درست باستخدام التعزیز اللفظي(متوسط المجموعة التجریبیة 

لصالح المجموعة )التي درست بدون استخدام التعزیز اللفظي(الضابطة 

.التجریبیة

0.01فكانت نتائج البحث أنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 

بین المجموعة الضابطة التي لم یستخدم معھا التعزیز والمجموعة التجریبیة التي 

وكانت الدلالة لصالح المجموعة .استخدم معھا التعزیز اللفظي الإیجابي

التجریبیة، مما یدل على أن استخدام التعزیز اللفظي الإیجابي مع الطلاب قد 

.أحدث زیادة في تحصیلھم الدراسي



تجدر الإشارة إلى قلة البحوث التربویة في المجال المدرسي من حیث 

ة الثواب والتشجیع، في الجزائر وإن كانت ھناك بعض الدراسات المسحی

، لكن في مجال دراسة الباحثة على )مقارنة الثواب بالعقاب(والمقارنة في میدان 

.حدود علمھا لا توجد أبحاث میدانیة في ھذا الموضوع

منھج البحث

الدراسة الاستطلاعیة.1
منھج البحث.2
كیفیة اختیار العینة.3
أدوات البحث.4
كیفیة جمع البیانات.5
تتحلیل البیانا.6
حدود البحث.7



:خطة البحث 

فمن خلالها یحدد الباحث .تعتبر خطة البحث العمود الفقري في الدراسة العلمیة

الأسلوب الذي یسمح له برسم الإطار الفكري الذي یعمل فیه ویوضع منهج 

.البحث الذي یمثل الجانب التطبیقي لدراسته 

)1987محمد زیان عمر، . د( 

وضـــیح للدراســـة الاســـتطلاعیة، وكـــذلك توضـــیح للأســـلوب وفـــي هـــذا الفصـــل ت

المتبع في الدراسة المیدانیة وما تطلبته هذه الأخیـرة مـن شـرح وتوضـیح للإجـراءات 

وتــتلخص خطــوات هــذا .العملیــة التــي مكنــت الباحثــة مــن اختبــار فرضــیات بحثهــا

:الفصل في المحاور التالیة 

الدراسة الاستطلاعیة.1

منهج البحث.2

تیار العینةكیفیة اخ.3

أدوات البحث.4

كیفیة جمع البیانات.5

تحلیل البیانات.6

حدود البحث.7



:الدراسة الاستطلاعیة -1

تعتبـر الدراســة الاســتطلاعیة مــن أهــم خطــوات البحــث، فهــي مرحلــة تحضــیریة 

.لدراسة مصغرة لاختبار الجانب المنهجي من البحث

حثــة هــدفها هــو التعــرف علــى مــدى إن الدراســة الاســتطلاعیة التــي أجرتهــا البا

فلانــدرز نیــد صــلاحیة أداة البحــث المســتخدمة والتــي تتمثــل فــي شــبكة الملاحظــة ل

(N. Flanders) لرصـد سـلوك المشـاركة الشـفویة للتلامیـذ فـي القسـم كمـا تهـدف

الدراســــة الاســــتطلاعیة إلــــى التأكــــد مــــن أن كــــل الشــــروط متــــوفرة للقیــــام بالدراســــة 

.لى التقنیات الإحصائیة الملائمة لهاالنهائیة، والتعرف ع

قامـــت الباحثـــة بالدراســـة الاســـتطلاعیة فـــي مدینـــة الجزائـــر بمقاطعـــة بئـــر مـــراد 

ـــة  ـــة "ثابـــت بـــن قـــرة "رایـــس، دائـــرة بئـــر خـــادم بإكمالی اعتبـــرت هـــذه الدراســـة بمثاب

الخطوة الأولى للإلمام بكل جوانب الموضوع من خلال المتغیرات التـي تتـدخل فـي 

الدراســة " أن :  Mucchielliالبحــث، وفــي هــذا الصــدد یقــول موكیــالي فرضــیات 

الاستطلاعیة هـي أسـاس المرحلـة التحضـیریة مـن البحـث، إنهـا مرحلـة البحـث عـن 

ومــن خــلال هــذه الدراســة تمكنــت .,Mucchielli)1982("الفرضــیات الممكنــة



ذین تنقصــهم والإلمــام بمعطیــات أولیــة عــن التلامیــذ الــأولیــةالباحثــة مــن أخــذ نظــرة 

وكـــذلك التعـــرف علـــى إســـتراتیجیات التعلـــیم .روح المشـــاركة الشـــفویة داخـــل القســـم

المســتعملة مــن طــرف المعلــم مــن حیــث تشــجیعه أو عــدم تشــجیعه لهــؤلاء التلامیــذ، 

.حتى یغیروا من سلوكاتهم ویتوصلوا إلى المشاركة الشفویة في القسم

باحثـة علـى أداة الملاحظـة ولرصد هـذه المعطیـات وهـذه السـلوكات اعتمـدت ال

.والتي تعتبر تقنیة منظمة لرصد سلوك ما

ـــــنقص فـــــي أدوات البحـــــث الأخـــــرى "لوظهـــــرت الملاحظـــــة  ـــــى ال ـــــب عل التغل

وكــذا الحاجــة إلــى دراســة التفــاعلات التــي تجــري .كالاســتبیان والمقابلــة الشخصــیة

تحلیلـــه داخـــل الصـــف بـــین المعلـــم والتلامیـــذ، أو مراقبـــة الســـلوك اللفظـــي للمـــدرس و 

".قصد بناء نموذج صالح لتقویم التدریس

).1989عزیز إبراهیم، . م( 

وترجــع البــدایات التاریخیــة لتطــور أدوات الملاحظــة فــي التربیــة، لبدایــة القــرن 

بتطـــویر أداة ملاحظــــة )Horneهـــورن (العشـــرین عنـــدما قـــام المربـــي الأمریكـــي 

ثم تلته محاولات محدودة من 1914بیانیة لتحدید مشاركة التلامیذ في القسم، عام 

Rewhiteقبـــل مـــربین آخـــرین مثـــل بیوكیـــت ورایـــت ســـتون  Stone وأندرســـون

Andersoneووویثــول  Whiethool وبیلــزR. Bales. ومــع بدایــة الســتینات

ظهر اهتمام واضح بأدوات الملاحظـة وتطبیقاتهـا فـي التـدریس خاصـة بعـد أن قـام 

أداتـــه المعروفـــة لملاحظـــة التفاعـــل اللفظـــي المربـــي الأمریكـــي نیـــد فلانـــدرز ببلـــورة

(الصفي )1986:102محمد زیاد حمدان، .

أداة وكثــــرت تطبیقاتهـــــا 100وتوصــــلت أنــــواع أدوات الملاحظــــة تقریبـــــا إلــــى 

ومـــن بــین هـــذه الأدوات، أداة فلانـــدرز .وتعــددت، حســـب تنـــوع أهــدافها، وتطویرهـــا

ها، لأنهـا أكثـر أدوات الملاحظـة للملاحظة، التي اعتمدت الباحثـة علیهـا فـي دراسـت

تقــوم هــذه الأداة علــى ملاحظــة .الصــفیة إنتشــارا، وإســتعمالا فــي البحــوث التربویــة



وعـــــد الســـــلوك اللفظـــــي للمعلـــــم وللتلامیـــــذ، والمتمثـــــل فـــــي دراســـــة الســـــلوك اللفظـــــي 

هــذا الســلوك اللفظــي حســب.التشــجیعي للمعلــم، وســلوك المشــاركة الشــفویة للتلامیــذ

یمكن ملاحظته وتسجیله بدرجة عالیة مـن الموثوقیـة، .FlandersNنید فلاندرز

كما تتمیز الملاحظة بالنتائج الإیجابیـة التـي تحـدثها فـي رصـد هـذ السـلوك اللفظـي 

عینـة ممثلـة لمجمـوع السـلوك "ویشـكل .الذي یكـون فـي عملیـة تواصـل داخـل القسـم

محمــــــــــــــــــــــد (."القابل للملاحظة داخل الأقسام التربویة

).1991:167ریج، الد

لتحلیـــل التفـــاعلات ).FlandersNفلانـــدرزنیـــد (واختیـــار الباحثـــة لنظـــام 

الصــفیة، ومــا یترتــب عنهــا مــن آثــار علــى ســلوك الفــرد، راجــع إلــى أنــه ینســجم مــع 

التصـــــور المتـــــأثر "وهـــــو . التصـــــور الـــــذي ســـــاد الملاحظـــــة الموضـــــوعیة للســـــلوك

التغیـرات السـلوكیة وتحلیـل المنبهـات بالنظریات السلوكیة التي تؤكد علـى ملاحظـة 

(إســتجابة-مثیــر(البیئیــة  وهــذا مــا یفســر نجــاح )1991:167محمــد الــدریج، )"

وذلــك لأنــه یركــز .مــن بـین الأنظمــة الأخــرى).FlandersNفلانــدرزنیــد (نظـام 

.على نشاط المدرس ونشاط التلمیذ القابل للملاحظة

:.FlandersNفلاندرزلنید وصف شبكة الملاحظة 

تتضـــمن الشـــبكة عشـــرة بنـــود، ســـبعة خاصـــة بكـــلام المـــدرس وخصـــص اثنـــان 

لكلام التلامیذ فـي حـین یرصـد البنـد العاشـر والأخیـر فتـرات الصـمت، أو عنـدما لا 

.یستطیع الملاحظ تمییز طبیعة التواصل

كــلام غیــر مباشــر، وخصصــت لرصــده :ینقســم إلــى قســمین :كــلام المــدرس 

.7، 6، 5وكلام مباشر، ویرصد بالبنود 4، 3، 2، 1البنود 

إن الباحثة تقتصر في دراستها على الكلام غیر المباشر وتستغني عن الكلام 

المباشـــر وهـــذا راجـــع إلـــى متطلبـــات الدراســـة، مـــن حیـــث أن الكـــلام غیـــر المباشـــر 

لكـن، حتـى تـتمكن .المتمثل في مدح وتشجیع المعلم للتلمیـذ)2(یحتوي على البند 



ن الوصــول إلــى نتــائج موضــوعیة فــي تحلیلهــا الإحصــائي، لابــد لهــا مــن الباحثــة مــ

.4، 3، 2، 1أخذ كل سلوك المعلم في الأثر غیر المباشر والمتمثل في البند 

:یحتوي على )كلام غیر مباشر أو أثر غیر مباشر(كلام المدرس 

یتقبــل المــدرس مشــاعر التلامیــذ ویوضــحها كــأن:تقبــل المشــاعر :1البنــد 

"یقــــول  ویمكــــن أن تكــــون "نعــــم أنــــا أتفــــق معــــك، فهــــذه مســــألة تســــتحق الدراســــة:

كمــا یــدخل تحــت هــذا البنــد التــذكیر  بالمشــاعر أو ..المشــاعر إیجابیــة أو ســلبیة 

.توقعها

یمـدح المـدرس أو یشـجع سـلوك التلامیـذ وعملهـم :یمدح أو یشجع :2البند 

.بإستمرار"نعم"بكلمات ثناء ومدح أو بتردید 

یوضـــح أو یســـتعمل أو یطـــور :قبـــول وإســـتعمال أفكـــار التلامیـــذ :3البنـــد 

.أفكار التلامیذ ویضیف ویعدل منها إن إقتضى الأمر

یطـــرح المعلـــم أســـئلة حـــول محتـــوى الـــدرس أو :توجیـــه الأســـئلة :4البنـــد 

.طریقته بقصد إجابة التلامیذ على ذلك

ـــة هـــذه البنـــود الأربعـــة یرجـــ ـــار الباحث ـــى أنهـــا تمثـــل الســـلوك غیـــر إن اختی ع إل

المباشــر للمعلــم فــي القســم ومــن خــلال هــذا الســلوك یبــرز بوضــوح الطــابع التحلیلــي 

وتكـــون الاســـتجابة لهـــذا المثیـــر فـــي كـــلام التلامیـــذ، البنـــاء، .للمثیـــر عنـــد فلانـــدرز

:المتمثل في شبكة فلاندرز في البنود التالیة 

وتضم أیة إجابة مـن التلامیـذ علـى :إجابات التلامیذ :المتمثل في 8البند 

.أسئلة المدرس أو مساهمة في الحوار الذي أثاره المعلم



ویحتوي على أیة مبادرة، إجابة أو :مبادرات التلامیذ :المتمثل في 9البند 

.سؤال من قبل التلامیذ، دون سؤال أو طلب المعلم أو إشارة منه

من والتاســـع لأنهمـــا لـــب الســـلوك لقـــد تـــم التركیـــز علـــى هـــذین البنـــدین أي الثـــا

ویمثلان المتغیر التابع .الملاحظ والمتمثل في المشاركة الشفویة للتلامیذ في القسم

.لإشكالیة البحث

المتغیر المستقل والمتمثل في التشجیع الشفوي أو المـدح -2–كما یمثل البند 

المرغـوب فیـه والثناء من طرف المعلم، والذي یقدمه لتلامیذه، حتى یشـجع السـلوك 

.المشاركة الشفویة للتلامیذ في القسمبداخل القسم، والمتمثل في البحث 

10البنـد والمتمثـل فـي )فلاندرز(في شبكة -10–كما اهتمت الباحثة بالبند 

أي فوضــى التلامیــذ أو هــدوئهم ینعــدم بســببها التواصــل داخــل صــمت أو ارتبــاك:

.القسم

، 5(لمباشــر للمعلــم والمتمثــل فــي البنــد رقــم إن اســتغناء الباحثــة عــن الحــدیث ا

یرجـع إلــى عــدم تـأثیر هــذه البنــود فـي الســلوك المــدروس أي لـیس لــه علاقــة )7، 6

.بتشجیع المعلم للتلمیذ ولا بالمشاركة الشفویة للتلمیذ

إن التصــور المتــأثر بالنظریــات الســلوكیة التــي تؤكــد علــى ملاحظــة التغیــرات 

، نجــده بوضــوح فــي الســلوك )اســتجابة-مثیــر(البیئیــة الســلوكیة وتحلیــل المنبهــات 

)4(فالبنــد .غیــر المباشــر للمعلــم وفــي اســتجابة ومبــادرة التلامیــذ فــي بنــود الشــبكة

یشیر إلى المدرس عنـدما یطـرح أسـئلة یكـون الغـرض منهـا إثـارة اسـتجابة التلامیـذ، 

ســـتجابة ا) "8(ثـــم إن كـــل احتمـــالات الإجابـــة مـــن طـــرف التلامیـــذ توجـــد فـــي البنـــد 

"9(وفي البند "التلامیذ أي عندما یتناول التلمیذ الكلمة بنـوع مـن ".مبادرة التلامیذ)

ومنـه یقـدم المعلـم تشـجیعا وثنـاءا علـى الإجابـة أو المبـادرة وهـذا فـي البنـد .التلقائیـة

)2.(



التوصــل )فلانــدرز(الباحثــة مــن خــلال الملاحظــة عــن طریــق شــبكة مكنــتوت

لمنهجــي للبحــث والتعــرف علــى التقنیــة الإحصــائیة الملائمــة إلــى اختبــار الجانــب ا

.للدراسة النهائیة أو التجریبیة

وهذا الجدول یبین المناطق المركز علیها في الدراسـة الاسـتطلاعیة مـن حیـث 

).المشاركة الشفویة–التشجیع الشفوي (الملاحظة ورصد سلوكها 

-1–الجدول رقم 

)فلاندرز(لام التلمیذ في شبكة مناطق تحدید استجابة المدرس وك

.منطقة استجابة المدرس المشجعة لتدخلات التلامیذ: ج 

).بالاستجابة أو بالمبادرة(منطقة تدخل التلامیذ : هـ 

.لاستمراریة في كلام التلمیذمنطقة ا: و 

، یدل علـى أن المـدرس یتقبـل مشـاعر )ج(إن تكاثر العلامات في المنطقة -

)4–3–2–1(وأفكار التلامیـذ، یمـدحهم ویكثـر مـن تشـجیعهم مادامـت البنـود 

أي ) 9و  8(تـأني دائمـا بعـد البنـدین )التقبل، المدیح، قبول الأفكار، التسـاؤل(أي 

.میذبعد كلام التلا



، فـــــإن كـــــلام المـــــدرس یســـــتدعي (ه)إذا تراكمـــــت العلامـــــات فـــــي المنطقـــــة -

باستمرار كلام التلامیذ الذین یعقبـون، سـواء بالاسـتجابة لأسـئلة أو یتنـاولون الكلمـة 

.بمبادرة منهم، وبنوع من التلقائیة

یعنــي أن التلامیــذ یتنــاولون الكلمــة لمــدة ) و(تكــاثر العلامــات فــي المنطقــة -

.طویلة

فــي ) ســاعات10أي (حصــص دراســیة 10قــد دامــت الدراســة الاســتطلاعیة 

تعبیـر شـفهي، تراكیـب نحویـة، دراســة (مـادة اللغـة العربیـة وفـي مختلـف النشـاطات 

وقـــد تمكنـــت ).أنظـــر الملاحـــق) (الـــخ  …نـــص، قـــراءة مشـــروطة، صـــیغ حرفیـــة 

ملاحظة داخـل الباحثة من خلال هذه الدراسة الإستطلاعیة من التحكم في تقنیة ال

القســم والتعــرف علــى التقنیــة الإحصــائیة الملائمــة للدراســة المیدانیــة، كمــا اســتغلت 

الباحثــة فرصــة غیــاب أســتاذ اللغــة العربیــة فــي حصــة واحــدة لتقــدیم مجموعــة مــن 

الأسئلة للتلامیذ قصـد التعـرف علـى مـدى رغبـتهم فـي تشـجیع المعلـم لهـم، بطریقـة 

دي وكـذلك التعـرف علـى المـواد المفضـلة والمعلـم التشجیع الشفوي أو التشجیع الما

).أنظر الملاحق(المفضل، والطریقة المفضلة لدى التلامیذ في القسم 

.وكانت الإجابة حرة، لم یكن التلمیذ الذي لم یود الإجابـة مجبـرا علـى الإجابـة

إلا أن كل تلامیذ القسم، أجـابوا علـى الأسـئلة، رغـم أن الباحثـة أعلمـتهم أن الغایـة

وبمــا أن .مــن هــذه الأســئلة العملیــة هــي مجــرد التعــرف علــى التلامیــذ بصــفة عامــة

المعلــم الــذي یدرســهم غــاب فــي تلــك الحصــة، لا یجــب ضــیاع هــذه الســاعة، بــل 

علیكم أن تشغلوها لإعطـاء آرائكـم واقتراحـاتكم حـول طریقـة تـدریس المعلمـین لكـم، 

  .أم لا ةقیورغبتكم في تغیر هذه الطر 



حصــص دراســیة مــن 10ء مــن الدراســة الاســتطلاعیة التــي دامــت بعــد الانتهــا

مـادة اللغـة العربیـة، تمكنـت الباحثـة مــن اختبـار الجانـب المنهجـي للدراسـة النهائیــة 

وكـــــذلك التعـــــرف علـــــى عملیـــــة جمـــــع البیانـــــات وعلـــــى أدوات البحـــــث والتقنیـــــات 

.الإحصائیة الملائمة له وكذلك التعرف على ظروف إجراء البحث المیداني

:منھج البحث -2

وبمـــا أن .تختلـــف منـــاهج البحـــث بـــاختلاف طبیعـــة البحـــث وموضـــوع مشـــكلته

ـــه المتغیـــر المســـتقل علـــى المتغیـــر  الموضـــوع المـــدروس یتنـــاول الأثـــر الـــذي یحدث

التــابع، فــالمنهج المســتخدم فــي الدراســة هــو المــنهج التجریبــي لدقتــه وموضــوعیته، 

ریبیــة، التــي تعتمــد بــدورها علــى ملاحظــة هــو أكثــر المنــاهج ملائمــة للدراســة التج

التغیرات التي تطرأ على المتغیر التابع، عكس منهج المسح أو الدراسات الوثائقیة 

الظاهرة موضع الدراسة بل یعتمـد علـى التصـریحات فیهاحیث لا یفحص الباحث

.الشفهیة أو التحریریة لشهود العیان

:اختیار العینة -3

وكـــل باحـــث یرغـــب فـــي أن .عناصـــر البحـــث ومراحلـــهتعتبـــر العینـــة مـــن أهـــم

ولكن هـذا الهـدف فـي . یصل إلى عینة كبیرة عشوائیة وممثلة للمجتمع الإحصائي

.كثیر من الأحیان لا یتحقق بسبب ظروف مادیة ومیدانیة

وفـــي الدراســـة المیدانیـــة التـــي قامـــت بهـــا الباحثـــة اختیـــرت عینـــة البحـــث علـــى 

:مرحلتین 



كــان اختیــار العینــة بطریقــة مقصــودة، فبعــد الحصــول علــى :لــى المرحلــة الأو 

بولایــة الجزائــر، بمقاطعــة بئــر مــراد "إكمالیــة ثابــت بــن قــرة "رخصــة الــدخول إلــى 

بمســـاعدة مـــدیر الإكمالیــــة .رایـــس، بلدیـــة بئـــر خـــادم، تـــم الـــدخول إلـــى المؤسســـة

هـا لمـادة تحصلت الباحثة على جدول توقیت معلمـي اللغـة العربیـة حیـث تـم اختیار 

اللغــة العربیــة، لكــون اللغــة العربیــة درســها التلامیــذ فــي المدرســة منــذ دخــولهم إلــى 

أي أن هـــــذه المـــــادة لیســـــت غریبـــــة علـــــى التلامیـــــذ فـــــي .الســـــنة الأولـــــى ابتـــــدائي

التعبیـر الشـفهي، مشـاركة (ولكون هذه المادة تحتوي على برنامج ثـري .المتوسطة

.شة والحوار والمشاركةتتیح للتلمیذ فرصة المناق)…موجهة، 

.8AFبعــد اختیــار مــادة اللغــة العربیــة لتطبیــق الدراســة المیدانیــة، اختیــر قســم

وهذا المستوى الدراسي یناسب مرحلة النمو التي یعرفهـا ویمـر بهـا التلمیـذ فـي هـذا 

.العمر، وهي مرحلة المراهقة، والتي تدخل ضمن مجال البحث

لعربیة، اتصلت الباحثة بمدرس هذه المـادة بعد التمكن من اختیار مادة اللغة ا

وقـــد دامـــت مـــدة اختیـــار .وشـــرحت لـــه هـــدف دراســـتها، وكـــان جـــد متضـــامنا معهـــا

.حصص دراسیة10العینة 

دخلــت الباحثــة إلــى القســم علــى أســاس أنهــا مســتخلفة، حیــث شــرح معلــم -1

دتــه المــادة للتلامیــذ أن الســیدة التــي ترافقنــا خــلال بضــع الحصــص الدراســیة فــي ما

وهدفها هـو التعـرف علـى طـرق تـدریس اللغـة العربیـة، وهـذا حتـى .تعتبر مستخلفة

.لا تثیر الباحثة انتباه التلامیذ، فتتحول بدورها إلى مثیر

جلســت الباحثــة فــي زاویــة فــي آخــر القســم تفادیــا لإثــارة انتبــاه التلامیــذ ثــم -2

ة خــــلال شــــرعت فــــي ملاحظــــة كــــل تلامیــــذ القســــم مــــن حیــــث مشــــاركتهم الشــــفوی

الحصص الدراسیة وتسجیل تكرار سـلوك المشـاركة لكـل تلمیـذ، بعـد أن رقمـت كـل 

الصــف الأول، الطاولــة الأولــى التلمیــذ (تلمیــذ حســب ترتیبــه فــي الجلــوس أي مــن 

وهكـذا . 2، والتلمیـذ الـذي یجلـس علـى الیسـار رقـم 1الذي یجلس على الیمین، رقـم



یوجــد مــن ). ذكــور 16إنــاث، 27(تلمیــذا 43حتــى رقمــت كــل تلامیــذ القســم وهــم 

بعــــد مــــرور الحصــــص الدراســــیة العشــــرة .بیــــنهم تلامیــــذ مكــــررون للســــنة الدراســــیة

، جمعـــت الباحثـــة تكـــرارات المشـــاركة الشـــفویة لكـــل تلمیـــذ ومنـــه تمكنـــت مـــن )10(

تلامیــذ قلیلــي المشــاركة الشــفویة (اســتخراج العینــة الأولیــة للبحــث بطریقــة مقصــودة 

).داخل القسم

أي تصـــنیف تلامیـــذ القســـم إلـــى مشـــارك وغیـــر (التـــالي یوضـــح ذلـــك الجـــدول 

.مشارك

كیفیة استخراج العینة المقصودة:2الجدول رقم 

).تلامیذ قلیلي المشاركة(

عدد تلامیذ القسم وتصنیفهم 

  إلى 

النسبة المئویةالتكرار 

%2353.48التلامیذ المشاركین

التلامیذ غیر المشاركین 

  )كةقلیلي المشار (

2046.51%

%43100المجموع

.فكان استخراج العینة المقصودة في المرحلة الأولى من تحدید عینة البحث

بعـد الحصـول فـي المرحلـة الأولـى مـن اختیـار عینـة البحـث :المرحلة الثانیة 

تلمیـذا قلیلـي المشـاركة فـي القسـم، شـرعت الباحثـة فـي تطبیـق الطریقـة )20(على 

ع تلامیــذ العینــة المقصــودة علــى مجموعــة ضــابطة وأخــرى تجریبیــة العشـوائیة لتوزیــ

وبعــد )20(فاتصــلت بمــدرس حصــة اللغــة العربیــة لتستفســر عــن أســماء التلامیــذ 



حصــولها علــى أســمائهم وضــعت كــل إســم فــي ورقــة صــغیرة وتــم خلطهــا بطریقــة 

جیـــدة ثــــم ســــحبت الواحــــدة تلــــوى الأخــــرى، الورقــــة الأولــــى توضــــع فــــي المجموعــــة 

ة والورقـــة التــــي تلیهـــا أي الثانیــــة توضـــع فـــي المجموعــــة التجریبیـــة وهــــذا الضـــابط

وهكــذا حتــى .لإعطــاء الفرصــة لكــل تلامیــذ العینــة لیكونــوا فــي إحــدى المجمــوعتین

.سحبت كل الأوراق

تلامیـــذ فـــي كـــل 10وأصـــبحت العینـــة النهائیـــة للدراســـة المیدانیـــة متكونـــة مـــن 

وضـعیتهم المدرسـیة، هـل یوجـد ضـمن مجموعة، ثم استفسرت الباحثـة المعلـم عـن 

هذه العینة تلامیذ مكررون أو معیدون للسنة الثامنة مرة أو مرتین أو أكثر، أم هم 

أي بطریقـــة (8AFإلـــى الســـنة الثامنـــة 7AFتلامیـــذ انتقلـــوا مـــن الســـنة الســـابعة 

).عادیة ومنتظمة

وتجریبیـة الجداول التالیة تبین توزیع أفراد العینة المقصودة إلـى عینـة ضـابطة

ذكــور (وكــذلك توزیــع أفــراد العینــة المقصــودة حســب وضــعیتهم المدرســیة وجنســهم 

).وإناث

.التوزیع التكراري لعینة البحث:3الجدول رقم 

النسبة المئویةالتكرارالعینة



%1050الضابطة

%1050التجریبیة

%20100المجموع

.عینة البحث حسب الوضعیة المدرسیةالتوزیع التكراري ل:4الجدول رقم 

النسبة المئویةالتكرارالعینة

%1260مكررون

%0840غیر مكررون

%20100المجموع

.التوزیع التكراري لعینة البحث حسب الجنس:5الجدول رقم 

النسبة المئویةالتكرارالعینة

%0840ذكور

%1260إناث

%20100المجموع

:أدوات البحث -4



إن طبیعیــة البحــث تتطلــب تطبیــق أداة الملاحظــة لرصــد ســلوك التلامیــذ مــن 

كمـا طبقـت )ملاحظة دون علم المجرب علـیهم(حیث مشاركتهم الشفویة في القسم 

.الباحثة دراسة تجریبیة بإدخال متغیر مستقل على المجموعة التجریبیة

ضــوعیة للوصــول إلــى نتــائج بواســطة الملاحظــة التــي تعتبــر مــن الأدوات المو 

تمكنت الباحثة من تطبیق دراستها .إیجابیة في رصد السلوك الملاحظ

علمــا أن الباحثــة تــدربت وتمرنــت علــى هــذه الأداة فــي الدراســة الاســتطلاعیة 

.ساعات10حصص دراسیة أي ما یعادل )10(لمدة 

:كیفیة جمع البیانات -5

:دانیة بالطریقة التالیة تمت عملیة جمع بیانات الدراسة المی

:المرحلة الأولى 

لاحظــت الباحثــة ســلوك المشــاركة الشــفویة لتلامیــذ العینــة الضــابطة والتجریبیــة 

تعبیـر شـفهي (حصص دراسیة في مختلف مواضـیع مـادة اللغـة العربیـة )10(لمدة 

(…أعمــــال موجهــــة –محادثــــة – فكانــــت تســــجل كــــل تكــــرار )أنظــــر الملاحــــق)

.دراسته في مجمل الحصص العشرةللسلوك المرغوب

بعـــد انتهـــاء عشـــر حصـــص مـــن الملاحظـــة جمعـــت الباحثـــة تكـــرارات ســـلوك 

، أي قیـاس )قیـاس قبلـي(المشاركة للمجمـوعتین وحسـبتها بطـرق إحصـائیة وسـمتها 

ســـلوك المشـــاركة الشـــفویة لتلامیـــذ العینـــة دون إدخـــال أي متغیـــر علـــى المجموعـــة 

.التجریبیة

:المرحلة الثانیة 

بعــد مــرور أســبوع مــن القیــاس القبلــي، شــرعت الباحثــة فــي مرحلــة قیــاس نفــس 

للمجمــوعتین وتســجیل تكــراره، لكــن فــي هــذه المرحلــة، )المشــاركة الشــفویة(الســلوك 



أدخلت علـى المجموعـة التجریبیـة متغیـر مسـتقل متمثـل فـي التشـجیع الشـفوي الـذي 

.لمجموعــــة الضــــابطةدمه معلــــم المــــادة الدراســــیة علــــى هــــذه المجموعــــة دون اقســــی

).بطلب من الباحثة(

بعد مرور عشرة حصص دراسیة من ملاحظة السلوك المرغـوب فیـه وتسـجیل 

:تكراراته في المجموعتین أعادت الباحثة قیاس السلوك المدروس للمجموعتین 

.المجموعة الضابطة دون إدخال متغیر التشجیع

  .االمجموعة التجریبیة بإدخال متغیر التشجیع علیه

:2الشكل رقم 
:تصمیم البحث 

�ΔρΑΎѧѧο�ΔѧѧϋϭϣΟϣϭ�ϱΩѧѧόΑϟ΍�α ΎѧѧϳϘϟ΍ϭ�ϲѧѧϠΑϘϟ΍�α ΎѧѧϳϘϟ΍�ϭΫ�ϲѧѧΑϳέΟΗ�ϡϳϣѧѧλ Η
:واحدة 

حــد ممكــن  ىإن الهــدف مــن إســتراتیجیة التصــامیم التجریبیــة هــو تحقیــق أقصــ

طریـق قیـاس المتغیـر من درجة الصدق الداخلي والخـارجي للبحـث، ویـتم ذلـك عـن 

لمعرفـــــة تـــــأثیره علـــــى المتغیـــــر التـــــابع )التشـــــجیع الســـــفوي(المســـــتقل أو التجریبـــــي 

).المشاركة السفویة(

المجموعة الضابطةالمجموعة الضابطة

المجموعة التجریبیةالمجموعة التجریبیة

المعاملة

التجریبیة  



وعلیه وضـعت الباحثـة تصـمیما تجریبیـا بقیـاس قبلـي وقیـاس بعـدي ومجموعـة 

.ضابطة واحدة

.ویتمثـــل المتغیـــر المســـتقل فـــي التشـــجیع الشـــفوي مـــن طـــرف المعلـــم للتلامیـــذ

حصـص 10ثل المتغیر التابع في المشاركة الشفویة للتلامیذ فـي القسـم خـلال ویتم

.دراسیة في مادة اللغة العربیة

تــم مقارنــة القیــاس القبلــي للمجموعــة )قبلــي وبعــدي(أصــبح لكــل عینــة قیاســین 

الضابطة بالقیاس القبلي للمجموعة التجریبیة، ثم مقارنـة القیـاس البعـدي للمجموعـة 

بعــــد إدخــــال المتغیــــر المســــتقل (س البعــــدي للمجموعــــة التجریبیــــة الضــــابطة بالقیــــا

ویعكــس الفـرق فـي الحـالتین أثــر .علـى هـذه الأخیـرة)المتمثـل فـي التشـجیع الشــفوي

.المتغیر التجریبي

:كیفیة تحلیل البیانات -6

اســتلزمت طبیعــة معطیــات البحــث اللجــوء إلــى المقــاییس والتقنیــات الإحصــائیة 

.الدقة والموضوعیة والتحدید التي یقتضیها البحث العلميلتوخي :التالیة 

.لحساب تكرارات السلوك المقصود:النسب المئویة .1

.لحساب متوسط المشاركة الشفویة:المتوسطات الحسابیة .2

.للفروق لأن البیانات كمیة(T.Test)إختبار .3

Levene’s(F)إختبار التجانس .4 test

:حدود البحث -7

)ســـنة17-13(اســـة التجریبیـــة علـــى تلامیـــذ متقـــاربي الســـن أنجـــزت هـــذه الدر 

ومتقاربي المستوى المادي والإقتصادي ومن نفس الوسط الثقافي والإجتماعي، فهم 

Lesمن منطقة واحدة تنتمي إلى أحیاء متشابهة ببئر خادم  Vergers.



ـــه یتطلـــب الـــتحكم فـــي  إن المـــنهج التجریبـــي مـــن أصـــعب المنـــاهج تطبیقـــا لأن

راســــة التجریبیــــة، ویبحــــث عــــن وضــــعیة مســــتقبلیة تتطلــــب تــــدخل عــــدة ظــــروف الد

:ومن أهمها .عوامل

Laالمعالجـة  Manipulation أي التغیـر الـذي یجریـه الباحـث علـى الأفـراد

.خلال التجربة بإدخاله المتغیر المستقل

كمـــا یجـــب علـــى الباحـــث أن یجـــزم أن طریقتـــه هـــي التـــي أدت إلـــى الأثـــر أو 

.التغیر

.دخل ضمن متطلبات التجربة الجیدةوهذا ی

I- ـــــداخلي أي أن یضـــــمن الباحـــــث أن الفـــــروق والعلاقـــــات :الصـــــدق ال

المشــاهدة فــي التجربــة یمكــن إرجاعهــا إلــى المعاملــة التجریبیــة، ولــیس إلــى ظــروف 

.أخرى

ورغـــم صـــعوبة المـــنهج التجریبـــي وعـــدم الـــتمكن فـــي الـــتحكم الفعلـــي فـــي قیمـــة 

الــذي یقــوم بــه علمــاء الطبیعــة والفیزیــاء مثــل تغیــر المتغیــرات أو تغیرهــا بالأســلوب

درجــة حــرارة الغرفــة فإمكــان علمــاء الاجتمــاع التوصــل إلــى درجــة معینــة مــن الــتحكم 

الرمـــــزي، ویمكـــــن تحقیـــــق ذلـــــك بتثبیـــــت قیمـــــة المتغیـــــر ودلالتـــــه بالنســـــب والطـــــرق 

.الإحصائیة

:الصدق الخارجي  -ب

)جموعــة ضــابطة ومجموعــة تجریبیــةم(اختیــرت عینــة البحــث بطریقــة عشــوائیة -

تتـراوح )إثنـى عشـر أنثـى(و ) ثمانیـة ذكـور(متكونة من عشرین تلمیذا وتلمیذة 



ویوجد من بین تلامیذ العینة، المكـررین للسـنة )سنة17إلى  13(أعمارهم من 

.وعددهم إثنى عشرة مكررا8Afالدراسیة 

صــرت الباحثــة علــى بســبب عــدم تــوفر الوقــت الكــافي لإجــراء بحــث مطــول، اقت-

.عینة صغیرة لتقلل احتمال إفساد التجربة

اقتصرت نتائج البحث على فئة المراهقین، ولا یمكن تعمیمهـا علـى فئـة تلامیـذ -

التحضــیري أو الطــور الأول مــن التعلــیم الأساســي، وهــذا راجــع إلــى خصــائص 

.كل مرحلة زمنیة للتلامیذ

ثیلهـــــا علـــــى فئـــــة التلامیـــــذ أمـــــا خصـــــائص العینـــــة وكیفیـــــة اختیارهـــــا یمكـــــن تم

.المراهقین
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:خطة البحث 

فمن خلالها یحدد الباحث .قري في الدراسة العلمیةتعتبر خطة البحث العمود الف

الأسلوب الذي یسمح له برسم الإطار الفكري الذي یعمل فیه ویوضع منهج 

.البحث الذي یمثل الجانب التطبیقي لدراسته 

)1987محمد زیان عمر، . د( 

وفـــي هـــذا الفصـــل توضـــیح للدراســـة الاســـتطلاعیة، وكـــذلك توضـــیح للأســـلوب 

راسة المیدانیة وما تطلبته هذه الأخیـرة مـن شـرح وتوضـیح للإجـراءات المتبع في الد

وتــتلخص خطــوات هــذا .العملیــة التــي مكنــت الباحثــة مــن اختبــار فرضــیات بحثهــا

:الفصل في المحاور التالیة 

الدراسة الاستطلاعیة.8

منهج البحث.9

كیفیة اختیار العینة.10

أدوات البحث.11

كیفیة جمع البیانات.12

تحلیل البیانات.13

حدود البحث.14



:الدراسة الاستطلاعیة -1

تعتبـر الدراســة الاســتطلاعیة مــن أهــم خطــوات البحــث، فهــي مرحلــة تحضــیریة 

.لدراسة مصغرة لاختبار الجانب المنهجي من البحث

إن الدراســة الاســتطلاعیة التــي أجرتهــا الباحثــة هــدفها هــو التعــرف علــى مــدى 

فلانــدرز نیــد تــي تتمثــل فــي شــبكة الملاحظــة لصــلاحیة أداة البحــث المســتخدمة وال

(N. Flanders) لرصـد سـلوك المشـاركة الشـفویة للتلامیـذ فـي القسـم كمـا تهـدف

الدراســــة الاســــتطلاعیة إلــــى التأكــــد مــــن أن كــــل الشــــروط متــــوفرة للقیــــام بالدراســــة 

.النهائیة، والتعرف على التقنیات الإحصائیة الملائمة لها

الاســـتطلاعیة فـــي مدینـــة الجزائـــر بمقاطعـــة بئـــر مـــراد قامـــت الباحثـــة بالدراســـة 

ـــة  ـــة "ثابـــت بـــن قـــرة "رایـــس، دائـــرة بئـــر خـــادم بإكمالی اعتبـــرت هـــذه الدراســـة بمثاب

الخطوة الأولى للإلمام بكل جوانب الموضوع من خلال المتغیرات التـي تتـدخل فـي 

الدراســة" أن :  Mucchielliفرضــیات البحــث، وفــي هــذا الصــدد یقــول موكیــالي 

الاستطلاعیة هـي أسـاس المرحلـة التحضـیریة مـن البحـث، إنهـا مرحلـة البحـث عـن 

ومــن خــلال هــذه الدراســة تمكنــت .,Mucchielli)1982("الفرضــیات الممكنــة

والإلمــام بمعطیــات أولیــة عــن التلامیــذ الــذین تنقصــهم أولیــةالباحثــة مــن أخــذ نظــرة 

ى إســـتراتیجیات التعلـــیم وكـــذلك التعـــرف علـــ.روح المشـــاركة الشـــفویة داخـــل القســـم



المســتعملة مــن طــرف المعلــم مــن حیــث تشــجیعه أو عــدم تشــجیعه لهــؤلاء التلامیــذ، 

.حتى یغیروا من سلوكاتهم ویتوصلوا إلى المشاركة الشفویة في القسم

ولرصد هـذه المعطیـات وهـذه السـلوكات اعتمـدت الباحثـة علـى أداة الملاحظـة 

  .اوالتي تعتبر تقنیة منظمة لرصد سلوك م

ـــــنقص فـــــي أدوات البحـــــث الأخـــــرى "لوظهـــــرت الملاحظـــــة  ـــــى ال ـــــب عل التغل

وكــذا الحاجــة إلــى دراســة التفــاعلات التــي تجــري .كالاســتبیان والمقابلــة الشخصــیة

داخـــل الصـــف بـــین المعلـــم والتلامیـــذ، أو مراقبـــة الســـلوك اللفظـــي للمـــدرس وتحلیلـــه 

".قصد بناء نموذج صالح لتقویم التدریس

).1989یم، عزیز إبراه. م( 

وترجــع البــدایات التاریخیــة لتطــور أدوات الملاحظــة فــي التربیــة، لبدایــة القــرن 

بتطـــویر أداة ملاحظــــة )Horneهـــورن (العشـــرین عنـــدما قـــام المربـــي الأمریكـــي 

ثم تلته محاولات محدودة من 1914بیانیة لتحدید مشاركة التلامیذ في القسم، عام 

Rewhiteت ســـتون قبـــل مـــربین آخـــرین مثـــل بیوكیـــت ورایـــ Stone وأندرســـون

Andersoneووویثــول  Whiethool وبیلــزR. Bales. ومــع بدایــة الســتینات

ظهر اهتمام واضح بأدوات الملاحظـة وتطبیقاتهـا فـي التـدریس خاصـة بعـد أن قـام 

المربـــي الأمریكـــي نیـــد فلانـــدرز ببلـــورة أداتـــه المعروفـــة لملاحظـــة التفاعـــل اللفظـــي 

(الصفي )1986:102دان، محمد زیاد حم.

أداة وكثــــرت تطبیقاتهـــــا 100وتوصــــلت أنــــواع أدوات الملاحظــــة تقریبـــــا إلــــى 

ومـــن بــین هـــذه الأدوات، أداة فلانـــدرز .وتعــددت، حســـب تنـــوع أهــدافها، وتطویرهـــا

للملاحظة، التي اعتمدت الباحثـة علیهـا فـي دراسـتها، لأنهـا أكثـر أدوات الملاحظـة 

تقــوم هــذه الأداة علــى ملاحظــة .البحــوث التربویــةالصــفیة إنتشــارا، وإســتعمالا فــي 

وعـــــد الســـــلوك اللفظـــــي للمعلـــــم وللتلامیـــــذ، والمتمثـــــل فـــــي دراســـــة الســـــلوك اللفظـــــي 

هــذا الســلوك اللفظــي حســب.التشــجیعي للمعلــم، وســلوك المشــاركة الشــفویة للتلامیــذ



یمكن ملاحظته وتسجیله بدرجة عالیة مـن الموثوقیـة، .FlandersNنید فلاندرز

ما تتمیز الملاحظة بالنتائج الإیجابیـة التـي تحـدثها فـي رصـد هـذ السـلوك اللفظـي ك

عینـة ممثلـة لمجمـوع السـلوك "ویشـكل .الذي یكـون فـي عملیـة تواصـل داخـل القسـم

محمــــــــــــــــــــــد (."القابل للملاحظة داخل الأقسام التربویة

).1991:167الدریج، 

لتحلیـــل التفـــاعلات ).FlandersNفلانـــدرزنیـــد (واختیـــار الباحثـــة لنظـــام 

الصــفیة، ومــا یترتــب عنهــا مــن آثــار علــى ســلوك الفــرد، راجــع إلــى أنــه ینســجم مــع 

التصـــــور المتـــــأثر "وهـــــو . التصـــــور الـــــذي ســـــاد الملاحظـــــة الموضـــــوعیة للســـــلوك

بالنظریات السلوكیة التي تؤكد علـى ملاحظـة التغیـرات السـلوكیة وتحلیـل المنبهـات 

وهــذا مــا یفســر نجــاح )1991:167محمــد الــدریج، ()"إســتجابة-مثیــر(البیئیــة 

وذلــك لأنــه یركــز .مــن بـین الأنظمــة الأخــرى).FlandersNفلانــدرزنیــد (نظـام 

.على نشاط المدرس ونشاط التلمیذ القابل للملاحظة

:.FlandersNفلاندرزلنید وصف شبكة الملاحظة 

صـــص اثنـــان تتضـــمن الشـــبكة عشـــرة بنـــود، ســـبعة خاصـــة بكـــلام المـــدرس وخ

لكلام التلامیذ فـي حـین یرصـد البنـد العاشـر والأخیـر فتـرات الصـمت، أو عنـدما لا 

.یستطیع الملاحظ تمییز طبیعة التواصل

كــلام غیــر مباشــر، وخصصــت لرصــده :ینقســم إلــى قســمین :كــلام المــدرس 

.7، 6، 5وكلام مباشر، ویرصد بالبنود 4، 3، 2، 1البنود 

استها على الكلام غیر المباشر وتستغني عن الكلام إن الباحثة تقتصر في در 

المباشـــر وهـــذا راجـــع إلـــى متطلبـــات الدراســـة، مـــن حیـــث أن الكـــلام غیـــر المباشـــر 

لكـن، حتـى تـتمكن .المتمثل في مدح وتشجیع المعلم للتلمیـذ)2(یحتوي على البند 

الباحثــة مــن الوصــول إلــى نتــائج موضــوعیة فــي تحلیلهــا الإحصــائي، لابــد لهــا مــن

.4، 3، 2، 1أخذ كل سلوك المعلم في الأثر غیر المباشر والمتمثل في البند 



:یحتوي على )كلام غیر مباشر أو أثر غیر مباشر(كلام المدرس 

یتقبــل المــدرس مشــاعر التلامیــذ ویوضــحها كــأن :تقبــل المشــاعر :1البنــد 

"یقــــول  أن تكــــون ویمكــــن"نعــــم أنــــا أتفــــق معــــك، فهــــذه مســــألة تســــتحق الدراســــة:

كمــا یــدخل تحــت هــذا البنــد التــذكیر  بالمشــاعر أو ..المشــاعر إیجابیــة أو ســلبیة 

.توقعها

یمـدح المـدرس أو یشـجع سـلوك التلامیـذ وعملهـم :یمدح أو یشجع :2البند 

.بإستمرار"نعم"بكلمات ثناء ومدح أو بتردید 

أو یطـــور یوضـــح أو یســـتعمل :قبـــول وإســـتعمال أفكـــار التلامیـــذ :3البنـــد 

.أفكار التلامیذ ویضیف ویعدل منها إن إقتضى الأمر

یطـــرح المعلـــم أســـئلة حـــول محتـــوى الـــدرس أو :توجیـــه الأســـئلة :4البنـــد 

.طریقته بقصد إجابة التلامیذ على ذلك

ـــى أنهـــا تمثـــل الســـلوك غیـــر  ـــة هـــذه البنـــود الأربعـــة یرجـــع إل ـــار الباحث إن اختی

هــذا الســلوك یبــرز بوضــوح الطــابع التحلیلــي المباشــر للمعلــم فــي القســم ومــن خــلال

وتكـــون الاســـتجابة لهـــذا المثیـــر فـــي كـــلام التلامیـــذ، البنـــاء، .للمثیـــر عنـــد فلانـــدرز

:المتمثل في شبكة فلاندرز في البنود التالیة 

وتضم أیة إجابة مـن التلامیـذ علـى :إجابات التلامیذ :المتمثل في 8البند 

.لحوار الذي أثاره المعلمأسئلة المدرس أو مساهمة في ا

ویحتوي على أیة مبادرة، إجابة أو :مبادرات التلامیذ :المتمثل في 9البند 

.سؤال من قبل التلامیذ، دون سؤال أو طلب المعلم أو إشارة منه



لقـــد تـــم التركیـــز علـــى هـــذین البنـــدین أي الثـــامن والتاســـع لأنهمـــا لـــب الســـلوك 

ویمثلان المتغیر التابع .شفویة للتلامیذ في القسمالملاحظ والمتمثل في المشاركة ال

.لإشكالیة البحث

المتغیر المستقل والمتمثل في التشجیع الشفوي أو المـدح -2–كما یمثل البند 

والثناء من طرف المعلم، والذي یقدمه لتلامیذه، حتى یشـجع السـلوك المرغـوب فیـه 

.للتلامیذ في القسمالمشاركة الشفویةبداخل القسم، والمتمثل في البحث 

10البنـد والمتمثـل فـي )فلاندرز(في شبكة -10–كما اهتمت الباحثة بالبند 

أي فوضــى التلامیــذ أو هــدوئهم ینعــدم بســببها التواصــل داخــل صــمت أو ارتبــاك:

.القسم

، 5(إن اســتغناء الباحثــة عــن الحــدیث المباشــر للمعلــم والمتمثــل فــي البنــد رقــم 

تـأثیر هــذه البنــود فـي الســلوك المــدروس أي لـیس لــه علاقــة یرجـع إلــى عــدم )7، 6

.بتشجیع المعلم للتلمیذ ولا بالمشاركة الشفویة للتلمیذ

إن التصــور المتــأثر بالنظریــات الســلوكیة التــي تؤكــد علــى ملاحظــة التغیــرات 

، نجــده بوضــوح فــي الســلوك )اســتجابة-مثیــر(الســلوكیة وتحلیــل المنبهــات البیئیــة 

)4(فالبنــد .لمعلــم وفــي اســتجابة ومبــادرة التلامیــذ فــي بنــود الشــبكةغیــر المباشــر ل

یشیر إلى المدرس عنـدما یطـرح أسـئلة یكـون الغـرض منهـا إثـارة اسـتجابة التلامیـذ، 

"8(ثـــم إن كـــل احتمـــالات الإجابـــة مـــن طـــرف التلامیـــذ توجـــد فـــي البنـــد  اســـتجابة )

"9(وفي البند "التلامیذ یتناول التلمیذ الكلمة بنـوع مـن أي عندما ".مبادرة التلامیذ)

ومنـه یقـدم المعلـم تشـجیعا وثنـاءا علـى الإجابـة أو المبـادرة وهـذا فـي البنـد .التلقائیـة

)2.(

التوصــل )فلانــدرز(الباحثــة مــن خــلال الملاحظــة عــن طریــق شــبكة مكنــتوت

إلــى اختبــار الجانــب المنهجــي للبحــث والتعــرف علــى التقنیــة الإحصــائیة الملائمــة 

.النهائیة أو التجریبیةللدراسة



وهذا الجدول یبین المناطق المركز علیها في الدراسـة الاسـتطلاعیة مـن حیـث 

).المشاركة الشفویة–التشجیع الشفوي (الملاحظة ورصد سلوكها 

-1–الجدول رقم 

)فلاندرز(مناطق تحدید استجابة المدرس وكلام التلمیذ في شبكة 

.منطقة استجابة المدرس المشجعة لتدخلات التلامیذ: ج 

).بالاستجابة أو بالمبادرة(منطقة تدخل التلامیذ : هـ 

.منطقة الاستمراریة في كلام التلمیذ: و 

، یدل علـى أن المـدرس یتقبـل مشـاعر )ج( إن تكاثر العلامات في المنطقة-

)4–3–2–1(وأفكار التلامیـذ، یمـدحهم ویكثـر مـن تشـجیعهم مادامـت البنـود 

أي ) 9و  8(تـأني دائمـا بعـد البنـدین )التقبل، المدیح، قبول الأفكار، التسـاؤل(أي 

.بعد كلام التلامیذ

یســـــتدعي ، فـــــإن كـــــلام المـــــدرس(ه)إذا تراكمـــــت العلامـــــات فـــــي المنطقـــــة -

باستمرار كلام التلامیذ الذین یعقبـون، سـواء بالاسـتجابة لأسـئلة أو یتنـاولون الكلمـة 

.بمبادرة منهم، وبنوع من التلقائیة



یعنــي أن التلامیــذ یتنــاولون الكلمــة لمــدة ) و(تكــاثر العلامــات فــي المنطقــة -

.طویلة

فــي ) ســاعات10أي (حصــص دراســیة 10قــد دامــت الدراســة الاســتطلاعیة 

تعبیـر شـفهي، تراكیـب نحویـة، دراســة (مـادة اللغـة العربیـة وفـي مختلـف النشـاطات 

وقـــد تمكنـــت ).أنظـــر الملاحـــق) (الـــخ  …نـــص، قـــراءة مشـــروطة، صـــیغ حرفیـــة 

الباحثة من خلال هذه الدراسة الإستطلاعیة من التحكم في تقنیة الملاحظة داخـل 

دراســة المیدانیــة، كمــا اســتغلت القســم والتعــرف علــى التقنیــة الإحصــائیة الملائمــة لل

الباحثــة فرصــة غیــاب أســتاذ اللغــة العربیــة فــي حصــة واحــدة لتقــدیم مجموعــة مــن 

الأسئلة للتلامیذ قصـد التعـرف علـى مـدى رغبـتهم فـي تشـجیع المعلـم لهـم، بطریقـة 

التشجیع الشفوي أو التشجیع المادي وكـذلك التعـرف علـى المـواد المفضـلة والمعلـم 

).أنظر الملاحق(المفضلة لدى التلامیذ في القسم المفضل، والطریقة

.وكانت الإجابة حرة، لم یكن التلمیذ الذي لم یود الإجابـة مجبـرا علـى الإجابـة

إلا أن كل تلامیذ القسم، أجـابوا علـى الأسـئلة، رغـم أن الباحثـة أعلمـتهم أن الغایـة 

وبمــا أن .مــةمــن هــذه الأســئلة العملیــة هــي مجــرد التعــرف علــى التلامیــذ بصــفة عا

المعلــم الــذي یدرســهم غــاب فــي تلــك الحصــة، لا یجــب ضــیاع هــذه الســاعة، بــل 

علیكم أن تشغلوها لإعطـاء آرائكـم واقتراحـاتكم حـول طریقـة تـدریس المعلمـین لكـم، 

  .أم لا ةقیورغبتكم في تغیر هذه الطر 

حصــص دراســیة مــن 10بعــد الانتهــاء مــن الدراســة الاســتطلاعیة التــي دامــت 

لغـة العربیـة، تمكنـت الباحثـة مــن اختبـار الجانـب المنهجـي للدراسـة النهائیــة مـادة ال

وكـــــذلك التعـــــرف علـــــى عملیـــــة جمـــــع البیانـــــات وعلـــــى أدوات البحـــــث والتقنیـــــات 

.الإحصائیة الملائمة له وكذلك التعرف على ظروف إجراء البحث المیداني



:منھج البحث -2

وبمـــا أن .موضـــوع مشـــكلتهتختلـــف منـــاهج البحـــث بـــاختلاف طبیعـــة البحـــث و 

ـــه المتغیـــر المســـتقل علـــى المتغیـــر  الموضـــوع المـــدروس یتنـــاول الأثـــر الـــذي یحدث

التــابع، فــالمنهج المســتخدم فــي الدراســة هــو المــنهج التجریبــي لدقتــه وموضــوعیته، 

هــو أكثــر المنــاهج ملائمــة للدراســة التجریبیــة، التــي تعتمــد بــدورها علــى ملاحظــة 

المتغیر التابع، عكس منهج المسح أو الدراسات الوثائقیة التغیرات التي تطرأ على 

الظاهرة موضع الدراسة بل یعتمـد علـى التصـریحات فیهاحیث لا یفحص الباحث

.الشفهیة أو التحریریة لشهود العیان

:اختیار العینة -3

وكـــل باحـــث یرغـــب فـــي أن .تعتبـــر العینـــة مـــن أهـــم عناصـــر البحـــث ومراحلـــه

ولكن هـذا الهـدف فـي . ة عشوائیة وممثلة للمجتمع الإحصائيیصل إلى عینة كبیر 

.كثیر من الأحیان لا یتحقق بسبب ظروف مادیة ومیدانیة

وفـــي الدراســـة المیدانیـــة التـــي قامـــت بهـــا الباحثـــة اختیـــرت عینـــة البحـــث علـــى 

:مرحلتین 

كــان اختیــار العینــة بطریقــة مقصــودة، فبعــد الحصــول علــى :المرحلــة الأولــى 

بولایــة الجزائــر، بمقاطعــة بئــر مــراد "إكمالیــة ثابــت بــن قــرة "الــدخول إلــى رخصــة 

بمســـاعدة مـــدیر الإكمالیــــة .رایـــس، بلدیـــة بئـــر خـــادم، تـــم الـــدخول إلـــى المؤسســـة

تحصلت الباحثة على جدول توقیت معلمـي اللغـة العربیـة حیـث تـم اختیارهـا لمـادة 

ي المدرســة منــذ دخــولهم إلــى اللغــة العربیــة، لكــون اللغــة العربیــة درســها التلامیــذ فــ

أي أن هـــــذه المـــــادة لیســـــت غریبـــــة علـــــى التلامیـــــذ فـــــي .الســـــنة الأولـــــى ابتـــــدائي



التعبیـر الشـفهي، مشـاركة (ولكون هذه المادة تحتوي على برنامج ثـري .المتوسطة

.تتیح للتلمیذ فرصة المناقشة والحوار والمشاركة)…موجهة، 

.8AFالدراســة المیدانیــة، اختیــر قســمبعــد اختیــار مــادة اللغــة العربیــة لتطبیــق

وهذا المستوى الدراسي یناسب مرحلة النمو التي یعرفهـا ویمـر بهـا التلمیـذ فـي هـذا 

.العمر، وهي مرحلة المراهقة، والتي تدخل ضمن مجال البحث

بعد التمكن من اختیار مادة اللغة العربیة، اتصلت الباحثة بمدرس هذه المـادة 

وقـــد دامـــت مـــدة اختیـــار .، وكـــان جـــد متضـــامنا معهـــاوشـــرحت لـــه هـــدف دراســـتها

.حصص دراسیة10العینة 

دخلــت الباحثــة إلــى القســم علــى أســاس أنهــا مســتخلفة، حیــث شــرح معلــم -1

المــادة للتلامیــذ أن الســیدة التــي ترافقنــا خــلال بضــع الحصــص الدراســیة فــي مادتــه 

ربیـة، وهـذا حتـى وهدفها هـو التعـرف علـى طـرق تـدریس اللغـة الع.تعتبر مستخلفة

.لا تثیر الباحثة انتباه التلامیذ، فتتحول بدورها إلى مثیر

جلســت الباحثــة فــي زاویــة فــي آخــر القســم تفادیــا لإثــارة انتبــاه التلامیــذ ثــم -2

شــــرعت فــــي ملاحظــــة كــــل تلامیــــذ القســــم مــــن حیــــث مشــــاركتهم الشــــفویة خــــلال 

بعـد أن رقمـت كـل الحصص الدراسیة وتسجیل تكرار سـلوك المشـاركة لكـل تلمیـذ،

الصــف الأول، الطاولــة الأولــى التلمیــذ (تلمیــذ حســب ترتیبــه فــي الجلــوس أي مــن 

وهكـذا . 2، والتلمیـذ الـذي یجلـس علـى الیسـار رقـم 1الذي یجلس على الیمین، رقـم

یوجــد مــن ). ذكــور 16إنــاث، 27(تلمیــذا 43حتــى رقمــت كــل تلامیــذ القســم وهــم 

بعــــد مــــرور الحصــــص الدراســــیة العشــــرة . ةبیــــنهم تلامیــــذ مكــــررون للســــنة الدراســــی

، جمعـــت الباحثـــة تكـــرارات المشـــاركة الشـــفویة لكـــل تلمیـــذ ومنـــه تمكنـــت مـــن )10(

تلامیــذ قلیلــي المشــاركة الشــفویة (اســتخراج العینــة الأولیــة للبحــث بطریقــة مقصــودة 

).داخل القسم



أي تصـــنیف تلامیـــذ القســـم إلـــى مشـــارك وغیـــر (الجـــدول التـــالي یوضـــح ذلـــك 

.مشارك

كیفیة استخراج العینة المقصودة:2الجدول رقم 

).تلامیذ قلیلي المشاركة(

عدد تلامیذ القسم وتصنیفهم 

  إلى 

النسبة المئویةالتكرار 

%2353.48التلامیذ المشاركین

التلامیذ غیر المشاركین 

)قلیلي المشاركة(

2046.51%

%43100المجموع

.دة في المرحلة الأولى من تحدید عینة البحثفكان استخراج العینة المقصو 

بعـد الحصـول فـي المرحلـة الأولـى مـن اختیـار عینـة البحـث :المرحلة الثانیة 

تلمیـذا قلیلـي المشـاركة فـي القسـم، شـرعت الباحثـة فـي تطبیـق الطریقـة )20(على 

العشـوائیة لتوزیــع تلامیــذ العینــة المقصــودة علــى مجموعــة ضــابطة وأخــرى تجریبیــة 

وبعــد )20(صــلت بمــدرس حصــة اللغــة العربیــة لتستفســر عــن أســماء التلامیــذ فات

حصــولها علــى أســمائهم وضــعت كــل إســم فــي ورقــة صــغیرة وتــم خلطهــا بطریقــة 

جیـــدة ثــــم ســــحبت الواحــــدة تلــــوى الأخــــرى، الورقــــة الأولــــى توضــــع فــــي المجموعــــة 

وهــــذا الضـــابطة والورقـــة التــــي تلیهـــا أي الثانیــــة توضـــع فـــي المجموعــــة التجریبیـــة 

وهكــذا حتــى .لإعطــاء الفرصــة لكــل تلامیــذ العینــة لیكونــوا فــي إحــدى المجمــوعتین

.سحبت كل الأوراق



تلامیـــذ فـــي كـــل 10وأصـــبحت العینـــة النهائیـــة للدراســـة المیدانیـــة متكونـــة مـــن 

مجموعة، ثم استفسرت الباحثـة المعلـم عـن وضـعیتهم المدرسـیة، هـل یوجـد ضـمن 

عیدون للسنة الثامنة مرة أو مرتین أو أكثر، أم هم هذه العینة تلامیذ مكررون أو م

أي بطریقـــة (8AFإلـــى الســـنة الثامنـــة 7AFتلامیـــذ انتقلـــوا مـــن الســـنة الســـابعة 

).عادیة ومنتظمة

الجداول التالیة تبین توزیع أفراد العینة المقصودة إلـى عینـة ضـابطة وتجریبیـة 

ذكــور (درســیة وجنســهم وكــذلك توزیــع أفــراد العینــة المقصــودة حســب وضــعیتهم الم

).وإناث

.التوزیع التكراري لعینة البحث:3الجدول رقم 

النسبة المئویةالتكرارالعینة

%1050الضابطة

%1050التجریبیة

%20100المجموع

.التوزیع التكراري لعینة البحث حسب الوضعیة المدرسیة:4الجدول رقم 



ئویةالنسبة المالتكرارالعینة

%1260مكررون

%0840غیر مكررون

%20100المجموع

.التوزیع التكراري لعینة البحث حسب الجنس:5الجدول رقم 

النسبة المئویةالتكرارالعینة

%0840ذكور

%1260إناث

%20100المجموع

:أدوات البحث -4

صــد ســلوك التلامیــذ مــن إن طبیعیــة البحــث تتطلــب تطبیــق أداة الملاحظــة لر 

كمـا طبقـت )ملاحظة دون علم المجرب علـیهم(حیث مشاركتهم الشفویة في القسم 

.الباحثة دراسة تجریبیة بإدخال متغیر مستقل على المجموعة التجریبیة

بواســطة الملاحظــة التــي تعتبــر مــن الأدوات الموضــوعیة للوصــول إلــى نتــائج 

الباحثة من تطبیق دراستها تمكنت.إیجابیة في رصد السلوك الملاحظ



علمــا أن الباحثــة تــدربت وتمرنــت علــى هــذه الأداة فــي الدراســة الاســتطلاعیة 

.ساعات10حصص دراسیة أي ما یعادل )10(لمدة 

:كیفیة جمع البیانات -5

:تمت عملیة جمع بیانات الدراسة المیدانیة بالطریقة التالیة 

:المرحلة الأولى 

وك المشــاركة الشــفویة لتلامیــذ العینــة الضــابطة والتجریبیــة لاحظــت الباحثــة ســل

تعبیـر شـفهي (حصص دراسیة في مختلف مواضـیع مـادة اللغـة العربیـة )10(لمدة 

(…أعمــــال موجهــــة –محادثــــة – فكانــــت تســــجل كــــل تكــــرار )أنظــــر الملاحــــق)

.للسلوك المرغوب دراسته في مجمل الحصص العشرة

ظـــة جمعـــت الباحثـــة تكـــرارات ســـلوك بعـــد انتهـــاء عشـــر حصـــص مـــن الملاح

، أي قیـاس )قیـاس قبلـي(المشاركة للمجمـوعتین وحسـبتها بطـرق إحصـائیة وسـمتها 

ســـلوك المشـــاركة الشـــفویة لتلامیـــذ العینـــة دون إدخـــال أي متغیـــر علـــى المجموعـــة 

.التجریبیة

:المرحلة الثانیة 

نفــس بعــد مــرور أســبوع مــن القیــاس القبلــي، شــرعت الباحثــة فــي مرحلــة قیــاس

للمجمــوعتین وتســجیل تكــراره، لكــن فــي هــذه المرحلــة، )المشــاركة الشــفویة(الســلوك 

أدخلت علـى المجموعـة التجریبیـة متغیـر مسـتقل متمثـل فـي التشـجیع الشـفوي الـذي 

.دمه معلــــم المــــادة الدراســــیة علــــى هــــذه المجموعــــة دون المجموعــــة الضــــابطةقســــی

).بطلب من الباحثة(

یة من ملاحظة السلوك المرغـوب فیـه وتسـجیل بعد مرور عشرة حصص دراس

:تكراراته في المجموعتین أعادت الباحثة قیاس السلوك المدروس للمجموعتین 



.المجموعة الضابطة دون إدخال متغیر التشجیع

.المجموعة التجریبیة بإدخال متغیر التشجیع علیها

:2الشكل رقم 
:تصمیم البحث 

ΑϘϟ΍�α ΎѧѧϳϘϟ΍�ϭΫ�ϲѧѧΑϳέΟΗ�ϡϳϣѧѧλ Η�ΔρΑΎѧѧο�ΔѧѧϋϭϣΟϣϭ�ϱΩѧѧόΑϟ΍�α ΎѧѧϳϘϟ΍ϭ�ϲѧѧϠ
:واحدة 

حــد ممكــن  ىإن الهــدف مــن إســتراتیجیة التصــامیم التجریبیــة هــو تحقیــق أقصــ

من درجة الصدق الداخلي والخـارجي للبحـث، ویـتم ذلـك عـن طریـق قیـاس المتغیـر 

فـــــة تـــــأثیره علـــــى المتغیـــــر التـــــابع لمعر )التشـــــجیع الســـــفوي(المســـــتقل أو التجریبـــــي 

).المشاركة السفویة(

وعلیه وضـعت الباحثـة تصـمیما تجریبیـا بقیـاس قبلـي وقیـاس بعـدي ومجموعـة 

.ضابطة واحدة

.ویتمثـــل المتغیـــر المســـتقل فـــي التشـــجیع الشـــفوي مـــن طـــرف المعلـــم للتلامیـــذ

حصـص 10ل ویتمثل المتغیر التابع في المشاركة الشفویة للتلامیذ فـي القسـم خـلا

.دراسیة في مادة اللغة العربیة

المجموعة الضابطةالمجموعة الضابطة

المجموعة التجریبیةالمجموعة التجریبیة

المعاملة

التجریبیة  



تــم مقارنــة القیــاس القبلــي للمجموعــة )قبلــي وبعــدي(أصــبح لكــل عینــة قیاســین 

الضابطة بالقیاس القبلي للمجموعة التجریبیة، ثم مقارنـة القیـاس البعـدي للمجموعـة 

بعــــد إدخــــال المتغیــــر المســــتقل (الضــــابطة بالقیــــاس البعــــدي للمجموعــــة التجریبیــــة 

ویعكــس الفـرق فـي الحـالتین أثــر .علـى هـذه الأخیـرة)مثـل فـي التشـجیع الشــفويالمت

.المتغیر التجریبي

:كیفیة تحلیل البیانات -6

اســتلزمت طبیعــة معطیــات البحــث اللجــوء إلــى المقــاییس والتقنیــات الإحصــائیة 

.لتوخي الدقة والموضوعیة والتحدید التي یقتضیها البحث العلمي:التالیة 

.لحساب تكرارات السلوك المقصود:المئویة النسب .5

.لحساب متوسط المشاركة الشفویة:المتوسطات الحسابیة .6

.للفروق لأن البیانات كمیة(T.Test)إختبار .7

Levene’s(F)إختبار التجانس .8 test

:حدود البحث -7

)ســـنة17-13(أنجـــزت هـــذه الدراســـة التجریبیـــة علـــى تلامیـــذ متقـــاربي الســـن 

المستوى المادي والإقتصادي ومن نفس الوسط الثقافي والإجتماعي، فهم ومتقاربي 

Lesمن منطقة واحدة تنتمي إلى أحیاء متشابهة ببئر خادم  Vergers.

ـــه یتطلـــب الـــتحكم فـــي  إن المـــنهج التجریبـــي مـــن أصـــعب المنـــاهج تطبیقـــا لأن

ظــــروف الدراســــة التجریبیــــة، ویبحــــث عــــن وضــــعیة مســــتقبلیة تتطلــــب تــــدخل عــــدة 

:ومن أهمها .لعوام

Laالمعالجـة  Manipulation أي التغیـر الـذي یجریـه الباحـث علـى الأفـراد

.خلال التجربة بإدخاله المتغیر المستقل



كمـــا یجـــب علـــى الباحـــث أن یجـــزم أن طریقتـــه هـــي التـــي أدت إلـــى الأثـــر أو 

.التغیر

.وهذا یدخل ضمن متطلبات التجربة الجیدة

II- ـــــداخلي الباحـــــث أن الفـــــروق والعلاقـــــات أي أن یضـــــمن :الصـــــدق ال

المشــاهدة فــي التجربــة یمكــن إرجاعهــا إلــى المعاملــة التجریبیــة، ولــیس إلــى ظــروف 

.أخرى

ورغـــم صـــعوبة المـــنهج التجریبـــي وعـــدم الـــتمكن فـــي الـــتحكم الفعلـــي فـــي قیمـــة 

المتغیــرات أو تغیرهــا بالأســلوب الــذي یقــوم بــه علمــاء الطبیعــة والفیزیــاء مثــل تغیــر 

لغرفــة فإمكــان علمــاء الاجتمــاع التوصــل إلــى درجــة معینــة مــن الــتحكم درجــة حــرارة ا

الرمـــــزي، ویمكـــــن تحقیـــــق ذلـــــك بتثبیـــــت قیمـــــة المتغیـــــر ودلالتـــــه بالنســـــب والطـــــرق 

.الإحصائیة

:الصدق الخارجي  -ب

)مجموعــة ضــابطة ومجموعــة تجریبیــة(اختیــرت عینــة البحــث بطریقــة عشــوائیة -

تتـراوح )إثنـى عشـر أنثـى(و ) ثمانیـة ذكـور(متكونة من عشرین تلمیذا وتلمیذة

ویوجد من بین تلامیذ العینة، المكـررین للسـنة )سنة17إلى  13(أعمارهم من 

.وعددهم إثنى عشرة مكررا8Afالدراسیة 

بســبب عــدم تــوفر الوقــت الكــافي لإجــراء بحــث مطــول، اقتصــرت الباحثــة علــى -

.عینة صغیرة لتقلل احتمال إفساد التجربة

تصرت نتائج البحث على فئة المراهقین، ولا یمكن تعمیمهـا علـى فئـة تلامیـذ اق -

التحضــیري أو الطــور الأول مــن التعلــیم الأساســي، وهــذا راجــع إلــى خصــائص 

.كل مرحلة زمنیة للتلامیذ



أمـــــا خصـــــائص العینـــــة وكیفیـــــة اختیارهـــــا یمكـــــن تمثیلهـــــا علـــــى فئـــــة التلامیـــــذ 

.المراهقین

فھرس الجداول 
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.أسئلة خاصة برأي التلمیذ في طریقة تشجیع المعلم لھ

.في كل إطار تراه مناسبا لجوابك )X(ضع إشارة 

:المواد الدراسیة التي تفضلها :1س

مواد علمیةمواد أدبیة 

:المواد الدراسیة التي تفضلها أستاذ:2س

  لا أدري     ضعیفمتوسط جید

یقدم التشجیع      :الأستاذ الجید في نظرك هو الذي :3س

لا یقدم التشجیع            لا یهتم بالتلمیذ              لا أدري  

:هناك نوعین من تشجیع الأستاذة لتلامیذهم تفضل :4س

التشجیع بالاستحسان التشجیع بالنقاط           

:بعندما یشجعك أستاذك المفضل تشعر :5س

الفرحة والسرور        المواصلة في العمل         لا تشعر بشيء  

:بعندما یشجعك أستاذ المواد الدراسیة التي تفضلها تشعر :6س

اصلة في العمل           لا تشعر بشيء الفرحة والسرور      المو 



دون تشجیع من الأستاذ         بعد تشجیع :أنت تشارك في القسم :7س

:في رأیك ما هو التشجیع الذي یؤثر في المشاركة القویة في القسم :8س

التشجیع بالنقاط          التشجیع بالاستحسان 

تلقیت تشجیعا من طرف الأستاذ:قسم نتیجة لمشاركتك الشفویة في ال:9س

لم تتلقى تشجیعا من طرف الأستاذ         في بعض الأحیان  

:إن أصبحت أستاذا تطبق على تلامیذك :10س

التشجیع الشفوي التشجیع بالنقاط     

:النشاط والوحدة اللذان طبقت فیهما الدراسة المیدانیة -2

النشاط

الوحدة

عروض شفهیةمطالعة موجهةتعبیر شفهيقراءة مشروحة

ــــــــــــــــــــــــــــــــات  العلاق

الاجتماعیة

حـــــدیث الأســـــود 

واللبؤة

الكــــــــــرم، حــــــــــاتم 

الطائي

مســرحیة حنبعــل 

الفصــــــل الثــــــاني 

المشهد الثالث

تلخیص الفصـل 

الثاني

المواصــــــــــــــــــــلات 

العصریة

الفصـــــل الثالـــــث النعت الحقیقيعربسات

المشهد الثالث

تلخیص الفصـل 

  الثالث

الفلاحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 

والتغدیة

التوكیــد المعنــوي قتلة السنابل

  واللفظي

الفصـــــــل الرابـــــــع 

المشهد الأول

تلخیص الفصـل 

الرابع

الشــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــباب 

والمستقبل

الفصـــــــل الرابـــــــع البدل وأنواعهوجه بني 

المشهد الثاني

الكشــــــــــــــــــــــــــــــــــــــافة 

الإسلامیة

الســـــــــــــــــــــــــــــــــــــیاحة 

الاصطیاف

جولــة فــي الــدار 

البیضاء

دعــــــــوة صــــــــدیق 

ــــــــــــــــارة  ــــــــــــــــى زی إل

جزائریةمنطقة 

الفصـــــــل الرابـــــــع 

المشـــــهد الثالـــــث 

تمثیل المسرحیة

تلخیص الفصـل 

الرابع





.برنامج مادة اللغة العربیة للسنة الثامنة أساسي-1

النشاط

الوحدة

قراءة 

مشروطة

تعبیر شفهي 

وكتابي

مطالعة تراكیب نحویة

موجهة

عروض شفهیةصیغ حرفیةدراسة نص

ـــــم فـــــي العلم والمعرفة ـــــر العل أث

  ةالحیا

قیمـــــــــة العلـــــــــم فـــــــــي 

الحیاة

مســرحیة حنبعــل الإعراب والنحویة

: م  –1: ف 

1

مدح إبن بادیس

خبري -أ

الجامد

صرفیة

دعوة الإسلام إلى العلم

آخر اكتشاف علمي

القدوة الحسنةالأسرة والتربیة

)خاصمت أبي(

واجــب الأبنــاء نحــو 

الآباء

ترتیــــــــــب عناصــــــــــر 

الجملة الفعلیة

1:الفصل 

2:المشهد 

المصدروصیة لقمان لابنه

المسؤول

تمتـــــــین الـــــــروابط العائلیـــــــة 

نظــــرة الإســــلام إلــــى تربیــــة 

الأبناء

الـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوطن 

والتضحیة

عندما تثور

المدرسة

حــــــب الــــــوطن مــــــن 

الإیمان

ـــــى  ـــــة الفعـــــل إل تعدی

)1(مفعولین 

1:الفصل 

3:المشهد 

نوفمبر

)الجناس(

اسم الفاعل

وعمله

تلخـــــــــیص الفصـــــــــل الأول 

لمن مسرحیة حنبع

ــــــــى معاني العیدلیلة الاحتفالالمواسم والأعیاد تعــــــــد الفعــــــــل إل

)2(مفعولین 

2:الفصل 

1:المشهد 

وحي الذكرى

التعجب -أ

اســــــــــــم المفعــــــــــــول 

وعمله

عیـــــــــــــد دینـــــــــــــي الإســـــــــــــراء 

والمعراج

عید عالمي–عید وطني 

الآفــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات 

الاجتماعیة

المخـــــــــــــــــــــــــــــدرات 

والمسكرات

ترتیــــــــــب عناصــــــــــر الغش والسرقة

الجملة الاسمیة

2:الفصل 

2:المشهد 

مــــن 12و11الآیتــــان 

سورة الحجرات

الانحرافـــــات –المخـــــدرات أسماء الأفعال

الخلقیة

العلاقــــــــــــــــــــــــــــــــــات 

الاجتماعیة

حـــــدیث الأســـــود 

واللبوءة

حـــــــــــذف عناصـــــــــــر الكرم حاتم الطائي

الجملة الاسمیة

2الفصل 

3المشهد 

التینة الحمقاء

)الطباع(

جمــــــــــع التكســــــــــیر 

وأنواعه

خي وصـــــــــف معلـــــــــم تـــــــــاری

تأثیر الحضارة



.تابع برنامج مادة اللغة العربیة-2

النشاط

الوحدة

قراءة 

مشروطة

تعبیر شفهي 

وكتابي

مطالعة تراكیب نحویة

موجهة

تلخیص الفصل الثانيصیغ حرفیةدراسة نص

الحضـــــــــــــــــــــــــــــــــــارة 

الإسلامیة

ـــــدة  صـــــفحة مجی

مـــــــــــن الفضـــــــــــاء 

الإسلامي

ــــــــــــــــم  وصــــــــــــــــف معل

الــــــــــــدور "تــــــــــــاریخي 

"الحضاري ببجایة

لجملــــــــــــــــــة نفــــــــــــــــــي ا

الاسمیة

3الفصل 

1المشهد 

دار المنصـــــــــور بـــــــــن 

أعلــــــــــــــــــــى النـــــــــــــــــــــاس 

)التشبیه(

إســناد المثــال إلــى 

الضمائر

وســـــائل الاتصـــــال فـــــي -

العصر الحدیث

المواصــــــــــــــــــــــلات 

العصریة

وســــــــائل الاتصــــــــال عربسات 

القدیمة

إســــــــناد الأجــــــــوف رسالة من المعتقلالنعت الحقیقي

إلى الضمائر 

وســـــــــائل الاتصــــــــــال فــــــــــي 

لحدیثالعصر ا

وصـــــــــف الطبیعـــــــــة مخدع فرجینالطبیعة

)غابة إفریقیا(

3الفصل 

3المشهد 

ـــــــــــــــــــف  جمـــــــــــــــــــال الری

)أســـــــــــــلوب النـــــــــــــداء(

مراجعة الجناس

إســـــــــناد النـــــــــاقص 

إلى الضمائر

تلخیص الفصل الثالث

التوكیـــــــــد المعنـــــــــوي خدمة الأرضقتلته السنابلالفلاحة والتغذیة

  واللفظي

4الفصل 

1المشهد 

الإســــــــــــلام وفلاحــــــــــــة 

  رضالأ

الفلاحة الصحراویة -المفعول المطلق

التغذیة ومشاكلها-

والفلاحة في الجزائر-

الشـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــباب 

والمستقبل

إعـــــــــــــــادة تركیـــــــــــــــب وجه نبي

النص

4الفصل البدل وأنواعه

2المشهد 

الكشافة الإسلامیة-المفعول فیهتحیة الطلاب

رسالة الشباب-

تلخص الفصل الرابعالمفعــــــــول لأجلــــــــه أطلال تمقاد 4الفصل الأدوات الجازمــــــــــــــة عــــوة صــــدیق إلــــى دحولــه فــي الــدار الســــــــــــــــــــــــــــــــــــــیاحة 



ـــــــــــــــــة البیضاءوالإصطیاف ـــــــــــــــــارة منطق زی

جزائریة

لفعلــــــــــین المنـــــــــــادى 

تعریفه أدواته

3المشهد 

تمثیل المسرحیة

المنـــــــــــادى حكـــــــــــم أسلوب الإشهار

إعرابه

نظرة الإسلام إلى العمل




