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الحالات العادیة

ـ الحالــــــــــــة الأولى1

سالمة  :الاسم 
أنثى :الجنس
سنوات 08:السن 

الثالثة ابتدائي:المستوى الدراسي



الفصل الرابع

یـةــالمنــھـج

:إشكالیة البحث 

إن خلال العملیة الحسابیة فإن الطفل المصاب بالحبسة الحسابیة یجد نفسھ في صعوبة 

.الحل الصحیح دكبیرة لإیجا

ھل ھذه الصعوبة تكمن في العلاقة الوظیفیة التي تربط تركیبات جھاز الحساب أي 

لوظیفي أم أن ھذه الصعوبة تتمركز على ھل الاضطراب یتمركز على المستوى ا

المستوى البنیوي أي على مستوى بنیة تركیبة جھاز الحساب أي أن الاضطراب ھو نتیجة 

.اضطراب التنظیمة البنیویة 

:الفرضــیة

یضھر أن الإضراب الحسابي ھو نتیجة اضطراب یمس المستویین المستوى الوظیفي و 

.المستوى البنیوي 

لترابط الوظیفي بین تركیبات جھاز الحساب فإنھ من المحتمل أن على المستوى ا

یتمركز الاضطراب على المستوى الزمني أي أنھ یمكن من وجود خلط في التسلسل 

الوظیفي الزمني في التركیبات للاختیار أي تركیبة تسبق الأخرى ؛ أما على المستوى 

.لال العملیة الحسابیة البنیوي فإنھ من المحتمل أن لا تلعب التركیبة دورھا خ

حسب  إشكالیتا  و لمعرفة ما إذا كانت الحبسة الحسابیة نتیجة اضطراب على 

المستوى الوظیفي و البنیوي و لمعالجة فرضیتنا ؛ فإن تسجیل زمن الإجابات یعتبر معیار 

صادق لمعرفة التسلسل الوظیفي الجید بین تركیبات جھاز الحساب ومجرى المعالجة 

أثناء إجراء الطفل للعملیة الحسابیة ؛ و ثانیا و لمعرفة إن كانت الحبسة الحسابیة البلاغیة 

أي نتیجة (ھي نتیجة اضطراب على المستوى التشكیلة أو البنیة  فإن صحة الإجابة 



.تعتبر المعیار وحید و حقیقي لتقییم الفھم وبنیة   تركیبات جھاز الحساب )الحساب

(RILEY, GREENO et HELLER, 1983) ..

لمعرفة الإستراتیجیة المستعملة من طرف الطفل المصاب بالحبسة الحسابیة 

للمعالجة البلاغیة للحساب فإنھ من اللازم مقارنتھ مع أطفال عادیین ذوي المعالجة 

.البلاغیة السلیمة للحساب 

مجموعة من المھام تتعلق المھام الأولى )العادیین(نقترح على ھؤلاء الأطفال

عملیة التعرف أي اختبار الطفل لقدراتھ على التعرف على الأعداد و رموز العملیات ب

الحسابیة؛ أما المھام الثانیة فتتعلق بعملیة حل العملیات الحسابیة البسیطة حیث تختبر 

.قدرات الطفل في حل ھذه العملیات

.تقدم نفس المھام للطفل المصاب بالحبسة الحسابیة

العادیین یوضع معدل عام یجمع نتائج ھذه المھام لدى ھؤلاء بالنسبة للأفراد 

.صادق المقارنة) محك(الأطفال العادیین حیث یشكل ھذا المعدل معیار

تعالج الفرضیة ارتكازا على مقارنة المعدل العام لنتائج ھؤلاء الأطفال مع نتائج 

.الطفل المصاب بالحبسة الحسابیة 

:العــیــنــــة 

خمسة أطفال في سن الثامنة من العمر السن الذي ، الات عادیةنستقصي خمس ح

بنتان و ثلاثة ذكور من خمسة مدارس مختلفة و من ، یوافق مستوى السنة الثالثة ابتدائي

إن اختیار العمر و المستوى الدراسي مقید بالنمو المعرفي ، محیط  اجتماعي ثقافي موحد 

))الواقعیة(فق مرحلة العملیات الحقیقیة حیث أن سن الثامنة من العمر یوا، للأطفال

PIAGET J. Et INHELDER B, (1959 حیث أن الطفل في ھذا  السن یكون قد )(1966,

.استوعب المفاھیم الأولیة و القاعدیة للریاضیات 

طفل مصاب بالحبسة الحسابیة في سن الحادیة عشر ، نستقصي كذلك حالة مرضیة واحدة

.من العمر 



:والوسائل المستعملة المھمات 

حیث نقدم للأطفال ، ورموز العملیات الحسابیة، مھمات التعرف على الأرقام

أرقام مرتبة ترتیبا عشوائیا لتفادي عملیة التعدید ولتسھیل عملیة 10جدول یحتوي على 

)(التعرف 2 ,5 ,7 ,1 ,3 ,6 ,9 ,0 ,8 +(و خمسة رموز للعملیات الحسابیة التالیة )4( , - , / , *,

.حیث یجب على الطفل النجاح في ھذه المھمة لمرور إلى مھمة حل العملیات الحسابیة )=

إن ھذه المرحلة تستدعي جھاز الحساب المبین ، حل العملیات الحسابیة البسیطة مھمات

Mc(في المخطط الوظیفي للمعالجة البلاغیة للحساب والأعداد ل CLOSKEY( والذي

).معالجة رموز الأرقام، طرائق الحل ، مسلمات العددیة ال(یحتوي على 

یحتوي كل جدول على مجموعة من العملیات ، حیث نقدم للأطفال أربع جداول 

حیت یحتوي الجدول الأول ، عملیات حسابیة تتضمن عملیة منطقیة واحدة 10الحسابیة 

عملیات تتضمن 10عملیات تتضمن عملیة الجمع فقط و یحتوي الجدول الثاني على 10

حیث یكون ، عملیة الطرح فقط و الجدول الثالث عملیة  الضرب و الرابع عملیة القسمة 

.ترتیب العملیات داخل الجداول ترتیبا عشوائیا لتفادي التسلسل المنطقي لحل ھذه العملیات

فإننا ارتكزنا على المعطیات ، أما بالنسبة  للاستقصاء الجدول العیادي المطلوب

ریة و الملاحظات العیادیة الخاصة بالاضطرابات الحسابیة عامة و بالحبسة الحسابیة النظ

و استنادا على التحلیل ) caractéristique clinique de l’anarithmétie(خاصة     

و المقابلة العیادیة و ذلك بوضع میزانیة عامة للاضطرابات الحساب والتفكیر المنطقي 

.المذكورة أعلاه الریاضي وبتطبیق المھمات 

:شرح الطریقة 

:تستند المعالجة على مرحلتین 

ورموز العملیات على الأرقام )l’identification(فالمرحلة الأولى ھي مرحلة التعرف 

ھذه المرحلة مھمة لمحاولة حل مشكلة التعرف و لتقییم مستوى المعالجة ،الحسابیة

و التي تدل على  سلامة وظیفة )الریاضیة فھم و تشخیص المعطیات العددیة و(البلاغیة 

جھاز فھم الأعداد و جھاز إنتاج الأعداد حیث إنھ إذا ثبت اضطراب على مستوى ھذان 

.الجھازان فانھ یأثر حتما على جھاز الحساب و الذي ھو موضوع الدراسة 



لذي أما المرحلة الثانیة وھي مرحلة حل العملیات الحسابیة حیث تقتضي جھاز الحساب ا

Mc(حیث یتكون جھاز الحساب حسب تخطیط ، ھو محور من محاور بحثنا

CLOSKEY( على العناصر التالیة) معالجة رموز ، طرائق الحل ، المسلمات العددیة :

.الأرقام (

في حالة إیجاد )صحیح(و یعتمد حل ھذه العملیات الحسابیة على إعطاء نتیجة للحساب 

.في حالة الإخفاق ) خطأ(والحل الصحیح للعملیة الحسابیة

ویتم ذلك التسجیل عن طریق ، تسجیل الزمن المستغرق في حل العملیات الحسابیة 

جھاز التعداد الزمني أو الكرونومتر و یبدأ التسجیل عند تقدیم العملیة الحسابیة إلى غایة 

ملیة     و یتم تقدیم العملیات الحسبیة صوتیا و بصریا وذلك لتسھیل ع، إعطاء النتیجة 

مع العلم أن كیفیة تقدیم ، العملیة الحسابیة و لتفادي ضیاع الوقت أثناء الحلباستوعا

فحسب ،  العملیات تأثر في سھولة المعالجة وفي مردودیة ونوعیة الإجابة و في الفھم

(LEWIS et MAYER دور عوامل التقاط البلاغ في حل العملیات افقد اظھرو(1987

DEأما ، الریاضیة  CORTE et VERSCHAFFEL فھم یركزان على أھمیة )(1987)

و أخیرا فإن وضع السؤال في ، إظھار بعض عناصر السؤال للحصول على نتائج جیدة

,FAYOL(مقدمة كل عملیة حسابیة یسھل وبدرجة كبیرة عملیة حل المسألة الریاضیة 

ABDI et GOMBERT (1987).. (
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 مقدمةال

إن التحلیل المعرفي للاضطرابات الحساب حقل من حقول الأبحاث والذي ظھر 

.حدیثا

ویمیل حالیا العدید من الباحثین نحو مشكل المعرفة الحسابیة والعددیة، حیث أن 

إن من المنضوریات .آلیات حل المسائل الریاضیة والحساب بقیة غامضة وغیر مفھومة

منضوریة المعالجة البلاغیة، حیث تقترح ھذه المنضوریة ھيمیدان التي تعد في ھذا ال

مقاربة دقیقة وعمیقة في تحلیل الوظائف المعرفیة خاصة ذلك التي تمس میدان العملیات 

.الحسابیة وذلك بتنوع النماذج التي تقدمھا

إن دراسة السیرورات التي تتدخل في اضطرابات الحساب عند الطفل وفي حل 

.الحسابیة تطرح فراغا في میدان المعرفة العددیة وفي البسیكولوجیا العصبةالعملیات 

باضطراباتھذه الدراسة تھتم بالمعالجة البلاغیة للحساب عند الطفل المصاب 

، الملاحظة، نستقصي الحسبة الحسابیةالاضطراباتالحساب والمعالجة العددیة، من بین 

(l'anarithmétie) شذوذع كل یجمالاضطرابإن ھذا)Anomalies( یمس برمجة

بالحسبة الحسابیة غیر قادر على تحقیق أبسط الوظیفة الحسابیة، حیث أن المصاب 

إلى تلف یساري  جداري ) HECAEN(حسب  الاضطرابالعملیات الحسابیة یرجع ھذا 

lésions(جانبي مزدوج pariétales bilatérales générales( إن التوافقات بین

أن الطفل الذي یوجھ حیث و المنطقي عند الطفل، ومكتساباتھ الریاضة واللغة عدیدة، النم

لغوي معین یلزم علینا ضروریا تحدید مستوى للاضطرابإلى التصحیح أو العلاج 

ئقیة عامة أو في لاقد یعود لأسباب عالاضطراب، لأن )Zellal(تمركز  صعوباتھ 

الواقع أن  التكفل غیر السلیم لحسر  الحساب  ر في ، ویظھتدھور یمس نمو البنیة المنطقیة

سبب  في ظھور إضرابات في السلوك عند ھؤلاء قد یكون یعرقل مستقبل الطفل و
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الأطفال، حیث أن الطفل یعلم أنھ عادي، یرى أنھ ذكي وفي الوقت نفسھ یرى أنھ غیر 

ذاتیة مشوھة حیث یكون صورة،قادر على الحساب بطریقة صحیحة، فھو دائما في تباعد

یصبحون سلوكات انفعالیة ، وبھ ذلك في العدید من الأحیان لتطویر ویدفعوخاطئة، 

خاملین أو بالعكس عدوانیین و غیر محتملین في القسم، إن ھذا المصابین بھذا الاضطراب 

الابتدائیةالسنوات الدراسیة وذلك مندیدفع ھؤلاء الأطفال والاختلافالإحساس بالدونیة 

، مما الاضطراباتتقدیم كل الإشارات الإنھیاریة ، مع كل العواقب المصاحبة لھذه إلى 

.یدفع الطفل إلى الفشل الدارسي مع احتمال النفور من التعلم واللجوء إلى الأمیة

ھذه الدراسة ترتكز على مجرى الحساب، كیف ، ما ھي الآلیة التي یستعملھا 

؟ ما ھي السیرورات التي ةالریاضی للمعلومةجھ الطفل المصاب بالحبسة الحسابیة في علا

؟ إن الاضطرابتتدخل في حل العملیات الحسابیة وعلى أي مستوى قد یتمركز ھذا 

محاولة الإجابة على ھذه الأسئلة تمكن المختص من الفھم الجید والمقاربة الصحیحة لھذا 

.الصنف من المرضى

تنادا على نموذج المخطط الوظیفيواسالمعلوماتیةالمعالجة ارتكازا على مقاربة

)CARAMAZZA وMC CLOSKEY( سنحاول معرفة السیرورات ومجرى

العملیات الحسابیة، وذلك بتحلیل كیف یحدث ھذه المعالجة وما ھي الإستراتیجیة 

.حلھم للعملیات الحسابیة فيالمستعملة من قبل ھؤلاء الأطفال 

ھذا الجھاز ھو فمن طرف المخطط الوظیفي، جھاز الحساب المقدم یھذفإن بحثنا 

لا  ھذا الجھازنتاج العملیات الحسابیة وبدونالرئیسي لإالمسؤول  الأساسي و المحرك 

.یكون ھناك نشاط حسابي أو أن نتائج الحل تكون مضطربة

لھ یصبح عدیم حسب محور بحثنا، فإن جھاز الحساب وحسب المنطق الوظیفي

حدوثف، حیث ینعكس ذلك حتما على مجرى الحساب وبالتاليالوظیفة إذا تعرض إلى تل

.أخطاء في حل العملیات الحسابیة

أثناء عملیة الحساب یجد الطفل المصاب بالحبسة الحسابیة صعوبة في إیجاد الحل 

الصحیح للعملیات الحسابیة البسیطة ، ھل ھذه الصعوبة تكمن في العلاقة الوظیفیة التي 

بینھا ، أي ھل الاضطراب ھو على مستوى العلاقة الوظیفیة التي تربط كل تركیبة فیما 
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تربط كل مكون في جھاز الحساب أو أن الاضطراب الحسابي یرجع إلى أو یتمركز على 

مستوى بنیة المكون في حد ذاتھا؟ 

یمس البعدین أو شذوذالحبسة الحسابیة إلى اضطرابإنھ ومن المحتمل أن یرجع 

.بنیوي في آن واحدالمستویین الوظیفي وال

في محاولة للتأكد من فرضیتنا، سنبدأ في الوھلة الأولى  في عرض وتقدیم مقارنة 

فصل ثاني  لمفھوم  یخصصالبحث أي مقاربة المعالجة  البلاغیة  في الفصل الأول ثم

معالجة الأعداد والحساب، أما منھجیتنا اضطراباتالعدد والحساب وفصل الثالث ا یخص 

والاختباراتا فصل الرابع، بالنسبة للجانب التطبیقي فیتضمن المھمات فخصصنا لھ

.المقدمة للأطفال، أما الفصل  السادس والأخیر فخصصناه لمناقشة وتحلیل النتائج
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الفصل الأول

:المعالجة المعلوماتیة 

I-المعلوماتیة مقاربة المعالجة:

إن مقاربة المعالجة الإعلامیة ترى في السلوكات الذكیة على أنھا عملیات معالجة 

الإعلام، و تبحث في ذلك على تمثیل عمل الناظمات الفیزیائیة بإصدار إشارات متطابقة 

مة أن نعرف مرادفا لتلك العملیات و الوظائف انطلاقا من مع الاقیسة الحقیقیة، و نرید عا

الوظائف و العملیات التي تقوم بھا الحواسب، حیث یسمح لنا ذلك ببناء برامج یحقق تمثیل 

(simulation) على الحاسوب، حیث یمكننا ذلك مع مقارنة نتائج البرنامج مع سلوك

البرنامج تتقارب مع أفعال ھؤلاء فإذا كانت مخارج .الأشخاص الذین ھم تحت الملاحظة

الأشخاص، فإن ذلك یعني إذن أن آلیات المعالجة التي أدخلت في البرنامج تشكل نموذجا 

(modèle)حقیقي لآلیات المعالجة لدى شخص ما.(DRETSKEF, 1981-1988)

إن ھذه المقارنة تسمح بإجراء تحلیل معمق و مدقق للوظائف و العملیات المعرفیة، 

la)مع االنظریة البیاجیة مقارنة perspective piagésienne)أو عدم القیاس النفسي.

فقد أمكن لنا تبیین أن سلسلة الأطوال و سلسلة الأثقال التي وحسب بیاجي ترجع 

إلى نفس البنیات الوظیفیة لا ترجع بالضرورة إلى نفس عملیات الفكر و ذلك بأن 

یقة متتابعة في الحالة الثانیة لكنھا قد تكون المقارنات بین العناصر لا تحقق إلا بطر

.متزامنة في الحالة الأولى

المفھوم الأساسي لفھم و تحلیل البحث عن الحل، ھو مفھوم تصور المشكل 

KINTSCH, 1977) (représentation du problème)( و یعني ذلك الترجمة التي ،

ل الذي یتم بداخلھ البحث عن نستعملھا لمختلف تركیبات المشكل، و التي تحدد المجا

لمعطیات رتصور المشكل مبني على المعلومات التي نأخذھا بعین الاعتباالمشكل، إن

.و التي تشكل موضع الانطلاقالمشكل،
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و یتبین لنا .كل تغییر في تحلیل ھذه التركیبات ینتج عنھ تغییر في تصور المشكل

.ینةمن ذلك أننا لم نأخذ بعین الاعتبار معلومة مع

.و ذلك یسمح لنا بالرجوع لمعالجة ھذا الاضطراب ثم مواصلة حل المشكل

II-تسییر النشاطات المعرفیة:

إن ھذه التركیبة أي تسییر النشاطات المعرفیة كانت مھمة منذ عدة سنوات،         

 ل و تشكل حالیا أھمیة  بالغة ، و من الأشكال التسییر المعرفي المعروفة ھي تخطیط الفع

(la planification de l’action) و تعني بأنھ یجب أخذ مختلف الطرائق و الأسالیب

مع جمع الأفعال و التراكیب الأخرى ضمن ھذا .الممكنة للحصول على النتائج المرجوة

,MINSKY).التخطیط للوصول إلى الھدف النھائي 1971)

ائر العاصمة، فإنني مضطر فمثلا إذا أردت الذھاب من مدینة وھران إلى الجز

.للاختیار ما بین القطار، السیارة أو الطائرة

فإذا اخترت الذھاب في القطار فیجب علیا أن احجز تذكرة، و أستطیع فعل ذلك 

بالمراسلة أو عن طریق وكالة السفر ، ثم معرفة أوقات القطار ثم یجب أن ادفع ثمن 

.....التذكرة فأختار بین النقود أو الشیكات 

.حتى بالنسبة للنشاط البسیط فإن تنظیم ھذا النشاط یتطلب مني عملا معرفیا كبیرا

و ذلك یطرح صعوبات حقیقیة في بعض الأحیان مما یلزمنا الخروج من إطار النشاطات 

,TIBERGLIEN)المتعود علیھا  1986).

ي إن التسییر و التحكم في النشاطات المعرفیة لا یطبق فقط على النشاطات الت

ففي حالة معینة یجب .تتضمن الحركة بل یطبق كذلك على مستوى العمل المعرفي البحث

مسبقا تحلیل الحالة و النظر فیما كان من الممكن استدلال النقاط و المعلومات التي ھي 

بحوزتنا، أو الانتظار لمعرفة معلومات جدیدة تخص الحالة، أو تصمیم فرضیة و العمل 

.علیھا
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بعد كل ھذا أن كل وظیفة تتطلب منا قرارات من ھذا النوع و التي تبقى لا نستطیع القول 

شعوریة في معظم الأحیان، و التي یجب أخذھا بعین الاعتبار إذا كنا نرید وضع نظریة 

.الوظیفة المعرفیة

IIـ مفھوم المعالجة المعلوماتیة:

تصورات         تتكون المعرفة من مجموعة من المستویات حیث أن الفرق بین ال

و تحلیل البلاغ  یبقى دائما لھ معنى، المعالجات موجھة بأھداف النشاطات ، حیث أن 

.ھدف النشاط المعرفي ھو أن یتحقق 

:ـ مستویات معالجة الإعلام 1

تتكون المعرفة من مجموعة من المستویات المعالجة ، ھده المستویات تسمح 

مس أجھزة استقبال  أي الحواس ، إلى التصورات التي ت ةمن الطاقة الفیزیائیربالمرو

-JOHNSONالمعقدة و الراقیة حسب  LAIRD, P.N 1983). (

:یمكننا التفریق بین ثلاثة مستویات للمعالجة البلاغیة 

و المختص :)infra-sémantique(ھو المستوى التحت سیمیائي ـ المستوى الأول1

.في إخراج المعلومة من الإشارة 

یھتم بتحلیل الإشارة الفیزیائیة و یتعلق بدراسة الأجھزة مما یمكن من حیث

FAYOL.M))موضوع الإدراك ودراسة الحركة (التطبیق الحركي  1992).

ویختص بالتعرف على الأشیاء و الأشكال :ھو المستوى السیمیائي ـ المستوى الثاني2

وذلك على مستوى مدخل ، الفیزیائیة و الرمزیة على حدى ، خارج موضوع معین

.المعاني ارتكازا على معاني الأشیاء 

ھو المستوى السیمیائي للترجمة و أخد القرارات ،   و المختص ـ المستوى الثالث3

بمعالجة المعاني و أخد قرارات الفعل وذلك بدمج المعاني التي تحملھا الكلمات و الأشیاء 
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(KINTSCH et GREENO ه الترجمة بعین الاعتبار  الوضع و ، حیث تاخد ھذ.(1983

.المھمة وتمكن من الاستدلال الموضوعي و تطبیق القرارات 

:ـ المعالجات و المھام 2

تدخل المعالجات تحت نطاق المھام و مفھوم المعالجة غیر مفصول عن مفھوم 

المھمة و لشرح المعالجات كما ھي و في شروط عملھا فمن الضروري معرفة شروط 

یفھا ، حیث تندمج تلك  المھام في المعالجات و تلعب دورا أساسیا في التحكم في توظ

VAN)المعالجة الإعلامیة   DIJK et KINTSCH مما یثبت أھمیة مفھوم ،(1983

.المھمة و تحلیل المھمة 

إن وضع ھذه المھمات مقرون بمستوى المعالجة الإعلامیة ، المستوى الثالث للفھم 

.حل المسائل ، التفكیر ، و

فھم نص مثلا ،       (إن المھام التجریبیة المستعملة تتعلق بالنشاطات المدروسة 

.أو تثبیت محتواه في الذاكرة لاستدعائھ ، معاینة معیار ، تبادل الحدیث ، حل مسألة (

استخراج المعلومة الإدراكیة و مدخل أما بالنسبة للمستوى الأول و الثاني فیختص

ني فإننا نھتم بالمعالجات في حد ذاتھا لدراسة المعالجات عند الأشخاص، وللإظھارھاالمعا

، و یجب تطبیق على الأشخاص ھذه المھام التي تسمح بتوظیف و بطریقة مباشرة ھذه 

.المعالجات 

استعمال المھام في موضعھا الطبیعي كمھام أخد القرارات و مھام التحكم           

لمھام ، فھناك المھام المبسطة و التي تھدف إلى وضع نوع معین من و خصائص ھذه ا

.المعالجات 

المھام التجریبیة و التي من شأنھا التطبیق الفوري للأھداف ، ومھام المتعلقة 

.بوضع إدراكي معین متحكم فیھ ، والمھام التي لا تقتضي الإجابة أو التطبیق 

.من الأجوبة الموجودة الإجابة تتعین اختیارات من بین العدید 

نشاطات ذھنیة معقدة ، )عن طریق المھام (إن النشاطات المعرفیة الھادفة 

نشاطات الفھم ، نشاطات التفكیر و حل المسائل حیث تختلف عن النشاطات الأخرى 
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بكونھا لا تستدعي مباشرة المعالجات المختصة باختیار الإجابة ، و تتضمن استدلال 

و التي تستند إلى المعارف و نشاطات كالترجمة و تحلیل الأوضاع ، حیث أھداف متعددة 

أن استدلال الإجابة یستدعي سلسلة طویلة من المعالجات الموصلة عن طریق التصورات     

)représentations( لتحقیق الأھداف المسطرة من طرف المھام وذلك استنادا على ،

.أھداف وسیطة 

ترجمة الوضعیة ، استدعاء المعارف و إنتاج : على  ھذا الاستدلال یرتكز

.الاستدلالات

لاستعادة المعارف فان ھذه النشاطات تستعمل بنیات تخزین المعلومة ، ھذه البنیات 

.لھا  قوانینھا الوظیفیة الخاصة بھا و في مجاریھا فإنھا تستعمل عملیات بسیطة أولیة 

:ـ أنواع معالجة الإعلام 3

:الجات المتعلقة بالإدراك ـ المع 1ـ3

ھذه المعالجات تتعلق بمعرفة وجود مثیر ما، فقد یكون المثیر مختلف بین صوت و 

إلى الذاكرة لرمز الدخول وذلك بالتعرف على ممیزاتھ الفیزیائیة أي .الأصوات الأخرى 

.معروف ومرفق بشكل و اسم

قسم الذي ینتمي إلیھ، حیث نتعرف على صنفھ السمیائي وندمجھ داخل الصنف أو ال

la(حیث أن التصنیف السیمیائي  catégorisation sémantique( یعطي مدخلا إلى

إن ھذه المعالجات تشكل )TIBERGIEN(الذاكرة داخل ةأقسام المجموعات السیمیائی

مستویات متصاعدة في العمق والمعالجة، حیث أن التعرف یقتضي البحث، والتصنیف 

.تعرفالسیمیائي یقتضي ال

):épisodique.(الاسترجاع المعلوماتي في الذاكرة المؤقتة-3-2

.ونعني بھ دخول المعلومة في الذاكرة انطلاقا من معلومة الوضع الحالي

حیث یوجد عدة حالات للاسترجاع وذلك حسب كمیة المعلومات المحتواة داخل 

,TULVING,E(الوضعیة الحالیة والتي تمكن من دخول المعلومة في الذاكرة  1983(
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ویتطلب ذلك إیجاد مدخل للمعلومات المخزنة، ھذا المدخل قد یكون بالبحث الإرادي، لكن 

ذلك مرتبط بالسیرورات المنشطة والتي تكون في معظم الأحیان لاشعوریة، حیث یوجد 

ھناك حالات وسیطة والتي تتمیز بعدد من الآثارات والخصائص للوضعیة القدیمة داخل 

المستدعاة أو المسترجعة، حیث درست ھذه الحالات الوسیطة تجریبیا الوضعیة

le«"بالاستدعاء المشیرات"وتسمى rappel indicé«(TULVING. E, 1989)

فالذاكرة المؤقتة تتعلق بالحوادث التي جرت في الماضي، أما الذاكرة السیمیائیة  فتتعلق 

.شیاءبالمعارف العامة التي تسمح بالتعرف وتصنیف الأ

:تحویل المحتوى الترابطي للذاكرة الطویلة المدى-3-3

تتمیز الذاكرة الطویلة المدى بمحتوى سیمیائي یتضمن معارف عن الأشیاء، 

.وتتكون من مجموعة من الترابطات السیمیائیة وبمخططات

والتعلم، توتتمیز كذلك بالتجمیع غیر الكامل المفھوم والمتكون من الاشتراطا

la(لذاكرة الصامتة وتشكل ا mémoire implicite( عكس الذاكرة الصریحة أو)la

mémoire explicite(التي تستخدم الاسترجاع والتعرف.

les(حیث أنھ یوجد محتویات ذاكریة  contenus amnésiques( حقیقیة والتي

لك لا نستطیع التعرف علیھا لا بالاستدعاء ولا بالتعرف، وقد یتم الاستدلال على ت

la"، "قیاس اقتصاد إعادة التعلم"المحتویات بالطریقة المسماة  mesure de

l‘économie de l'apprentissage حیث أن بعض الترابطات تظھر أنھا نسیت والتي

Baddeley).یمكننا من استدعائھا بسرعة إذا قمنا بتعلم جدید AD 1993)

'l)كیفي إن الترابطات تلعب دورا ھاما في التعلم الت apprentissage

adaptatif) القاعدي وفي بناء السلوكات المتوقعة والمنتظرة التي یقوم بھا الشخص اتجاه

.الحوادث
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:إنتاج والتعامل مع الصور العقلیة-3-4

وھي صنف من العملیات المقتبسة من علم النفس الذاتي وفي بدایات علم النفس 

méthode.داخل إطار منھجیات أو طرائق زمن التفاعلالتجریبي، وقد تم تعدیلھا حالیا

de temps de réaction)(وذلك بتحلیل الاستكشاف .التي تتضمن القیاس العقلي

العقلي باستعمال الوسائل الصوریة، كدراسة الخرائط، وذلك بوضع علاقة بین زمن 

على نشاطات حیث أمكن داخل یرفع الستار.الاستكشاف والخصائص المكانیة للوسیلة

LAUVINet).الكشف العقلي وسلوك الكشف الداري KICHIN).(

Les:ـ الأحكام 5ـ3 jugements

لتقییم موضوع  و وضعیة،  لبعد أو عدة أبعاد و إعطاء قیمة سلمیة و لمقارنة عدة 

.مواضیع و حالات حسب ھذه الأبعاد ،وذلك لاختیار أي موضوع  لھ أكبر قیمة

....، اللون،ةوضوع یمكن أن یكون لھ بعد فیزیائي، الطول، الإضاءإن بعد تقییم الم

.أو قد یكون لھ بعد لا فیزیائي، الذكاء، النوعیة

les)إن أنماط التقییم ھي الأحكام الخالصة  jugements absolus) التقییم ،

.یرتكز على موضوع واحد و یقتضي وضع أصناف كبیرة ، صغیرة، صغیرة جدا

عدة مواضیع و یقتضي وضع اختیار  ىالمقارنة فإن التقییم یرتكز علأما الأحكام

.....)الموضوع الكبیر، الموضوع الأكثر جمالا،(ما بین ھذه المواضیع 

les:الاستدلالات-3-6 influences

الاستدلال ھو صنف من أصناف المعالجة المعلوماتیة یتضمن إنتاج معلومة جدیدة 

قة، حیث یتم التأكد من صحة خطأ المسألة و یعني إضافة ارتكازا على معلومات ساب

معلومة  لمعلومة سابقة أي الموجودة مسبقا، حیث نجد لا التفكیر النظري و في الحیاة 

.الیومیة  وفي فھم اللغة
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les:معالجات التوظیف و التحكم-4 traitements de mise en œuvre et de contrôle

تختلف عن المعالجة بالنتائج ھذا الاختلاف یكمن في الشحنة إن معالجات التحكم 

المتحكمة فیھا، الاختلاف یكمن كذلك في شروط تالذھنیة، السیرورات الآلیة و السیرورا

.المركبةتالمركزیة و السیروراتإنتاج المعالجات، السیرورا

عد،            كما أن الاختلاف على مستوى كیفیة التحكم، التحكم بالمعارف، بالقوا

.و بالآلیات

la:الذاكرة العملیة-5 mémoire de travail

تعتبر الذاكرة العملیة الحجر الأساسي في جھاز المعالجة المعلوماتیة فھي مستوى 

تتلقى الذاكرة العملیة صنفین من المعلومات، الصنف الأول ھي المعلومات الآتیة .الشعور

تي تزود بالمعلومات الضروریة لتستعمل في الوقت من الذاكرة البعیدة المدى و ال

.الحاضر

.و الصنف الثاني ھي المعلومات الآتیة من المستقبلات الحسیة

لھا حدود، حد في عدد الوحدات و حد في زمن ھذه )القریبة المدى(الذاكرة العملیة 

.العملیات

.حدود في عدد الوحدات التي یمكن للذاكرة العملیة احتوائھا-1

,MILLER)، حسب 2حدات و7- G.A, في دراستھ الكلاسیكیة العدد (1956

.السحري السابع زائد أو ناقص اثنان

,SIMON)، حسب 2+وحدات 5- H.A, .Millerو الذي یشكك في نتائج (1974

:قد نكون الوحدة داخل الذاكرة العملیة

ع تعلم القراءة في وض(حرف ما أو جزء من حرف ، أو كلمة، أو مجموعة من الكلمات 

  ...) مثلا 

مفھوم أو مجموعة من المفاھیم المتداخلة في بعضھا، :تستطیع الوحدة أن تكون مثلا

حیث أن الأبحاث أظھرت أن المعارف متعلقة ببعضھا البعض و أن الاتصالات العدیدة 

.المفاھیم قد تشكل وحدة واحدة
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:ا ھيحدود في عدد الثواني التي تسمح للمعلومات بالبقاء كم-2

,MURDOCK)حسب  في جریدة علم النفس التجریبي، فإن الذاكرة العملیة (1961

و تتعرض إلى .تستطیع تثبیت معلومة معینة و ذلك لأشعار الثواني في الحقل الشعوري

BADDELEY)الضیاع إذا لم یتم استدعاءھا مجددا، حیث یقول  انھ یمكن (1986

.و ذلك إذا تم استدعاءھا باستمرارللمعلومات البقاء في الذاكرة العملیة

إن الذاكرة العملیة تلعب دورا كبیرا في الجھاز الإنساني و في معالجة المعلوماتیة 

حیث أنھا تستقبل و تعالج المعلومات الآتیة منت المحیط بعد تنظیمھا من طرف 

ت المستقبلات الحسیة، حیث یتم ترجمة ھذه المعطیات لاستخراج المعاني و المتطلبا

(SQUIRE, L.R et BUTTER, N 1992).

la:الذاكرة طویلة المدى-6 mémoire à long terme

الاجتماعیة، الحركیة، :انھ مخزن كبیر ولا حدود لھ، حیث تجمع كل المعارف

المعرفیة و الذھنیة التي یتم تعلمھا في إطار معین أو نتیجة لخبراتنا الشخصیة، و تدعى 

لقد تعدد البحوث في مجال الذاكرة، .المعلومات تخزن لمدة طویلة جدابالطویلة المدى لأن

حیث أنھا تشكل حالیا تخصصا كاملا و بین الباحتین الذین اھتموا بالذاكرة                    

)(BADDELEY, A.D, 1995, ATKINSON, R.C et SHIFFRIN, R, M,

1968, CRAIK 1979, ANDERSON, 1975, SQUIRE,L.R, 1987.). (
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III المخطط الوظیفي للاضطرابات الحساب و المعالجة العددیة:

Mcتقدم الباحثان  1987في سنة   Closkey وCaramazza بتحویل المعطیات

النظریة و الأبحاث في میدان اضطرابات الحساب و الأعداد القائمة منذ عدة سنوات في 

.ة إلى المیدان العدديعلم النفس العصبي و الاضطرابات اللغ

و یعني ذلك تحلیل الحساب و معالجة الأعداد حسب نظریة  معالجة المعلومات و 

تعریف اضطرابات الحساب و معالجة الأعداد على أنھا نتیجة خلل في و یجب الإھتمام 

Mc)بدراسة الحالات الوحیدة على دراسة الحالات المتعددة   CLOSKEY et

CARAMAZZA 1987, Mc CLOSKEY 1992)(.

اثنان لمعالجة الأعداد و واحد :و یقدم ھؤلاء الباحثین ثلاثة أجھزة معرفیة متمیزة 

.للحساب

بالنسبة لمعالجة الأعداد فالنموذج  یقترح أجھزة متمیزة للفھم وأخرى للإنتاج 

.النتیجة وتم تصمیم ھذا النموذج  ارتكازا على الحالات الراشدة المصابة بـالتلف الدماغي

:جھاز فھم الأعداد-1

لھ كمھمة تطویرتصور سمیائي مجرد الذي یستخدم كقاعدة لمعالجات قادمة        

...)الترمیز، الحساب، مقارنة عددیة، (

.الفھم مقسم إلى عدة أقسام الذي ینشطون حسب الشفرة العددیة للمدخل

الأول على شكل .و جھاز للفھم عربيverbaleفي الأول نمیز جھاز للفھم كلامي 

الجھاز .ینقسم إلى قسم نحوي  و قسم معجمي .كلمات الثاني على شكل أعداد

دخل للكتابة لمیتضمن المعجم الصوتي للمدخل للشفھي ومعجم كتابي )verbale(النطقي

.الاثنان یتقاسمان نفس المكون

.فاظالجھاز العربي یتضمن ھو الآخر تركیبة معجمیة عربیة و تركیبة معجم الأل

.التي تمثل المنظمة اللغویة للأعدادمتنظیم التصورات الصوتیة  تتم على مختلف الاقتسا

، الصفر لھ مقام خاص، قسم 9إلى 1وحدات متضمنة الأعداد من  »ones«إذن قسم 

»tens« أو العشرات تأخذ الأعداد العشرینیة، و قسم»teens« 10تأخذ الأعداد من
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)بالفرنسیة16إلى  à nine teen en anglais)مائة، ألف، ملیون، :، بقي قسم الضرب

.ملیار

مخرج جھاز الفھم الأعداد ھي تصور سمیائي المجرد التي یمثلھا النموذج على 

942:أنھا عملیة سمیائیة أین كل عدد یمثل بقوة عشرة مشتركة كمیة تمثل كل قیمة للعدد

(سیمثل بـ (2أس10)9: .0أس10)2(، 2أس)10(8: بـ 802و 9أس 10)2(1أس 10)4:

للملاحظة فإن قیمة الأعداد في تحلیل شفرة المدخل ممثلة بتصور سمیائي وحید و مجرد        

Mc)(المخطط الوظیفي للاضطرابات الحساب و المعالجة العددیة ل Closkey

Mc)اب نموذج معالجة الأعداد و الحس Closkey)

جھاز الحساب

مخزن المسلمات 
الحسابیة

معالج رموز 
لیاتالعم

كیفیات الحساب

جھاز إنتاج الأعداد

جھاز النطق

معجم الأصوات

معجم العربي

الجھاز 
النحوي

الجھاز النحوي

معجم الكتابة

جھاز فھم الأعداد

جھاز النطق

جھاز الأعداد العربیة

معجم الكتابة

معجم العربي

الجھاز 
النحوي

الجھاز النحوي

معجم الأصوات
تصور

  اتيسمی
Sémantique
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:جھاز إنتاج الأعداد-2

منشط من خلال تصور سمیائي داخلي الذي یستطیع تحویلھ إلى شكل عددي 

.مكتوب أو منطوق

:جھاز الحساب-3

جھاز ترجمة الأشكال المكتوبة أو :غیر محلل في الوقت الحالي لھ ثلاثة مكونات

جداول (بحث الأحداث العددیة الكلمات التي تخص العملیة المراد القیام بھا، جھاز 

.و جھاز تنفیذ الحساب المكتوب و الذھني)الضرب، الجمع، الطرح، القسمة السھلة

القیمة العملیة للنموذج تبدو بدیھیة لأنھ یستطیع تحلیل بصفة دقیقة أي مكون 

.معطوب لما یكون المریض في صعوبة  الترمیز لعدد أو في إنجاز عملیة حسابیة

ا الجھاز ھو المسؤول على عملیة الحساب في ذاتھا وبدونھ لا یكون علما أن ھذ

ھناك معالجة معلوماتیة للعملیات الحسابیة ویتكون ھذا الجھاز من ثلاثة عناصر أو 

.مكونات 

.معالج رموز العملیات  :المكون الأول

تي المكتوبة أو الكلمات ال)رموز العملیات الحسابیة(ودوره ترجمة وتفسیر الرموز

...)×، الضرب-، الطرح/، القسمة+الجمع(تحدد العملیة الحسابیة المطلوبة 

أي (مخزن المسلمات الحسابیة ودوره البحث على المسلمات الحسابیة :المكون الثاني

كجدول الضرب، نتائج (العملیات وحاصل العملیات ونتائج العملیات الجاھزة 

.الجمع،الطرح القسمة البسیطة (...

.طریقة أو كیفیات الحساب ودوره تنفیذ الحسابات المكتوبة والدھنیة:الثالثالمكون 

lesھذه المكونات ھي بدورھا أجھزة :ملاحظة trois composantes sont trois systèmes

différents. ، حسب محور بحثنا فإن جھاز الحساب ، وتبعا للمنطق الذي یعمل بھ فإن أي

جھاز ینعكس على نتائج الحساب وتكون إذن نتائج اضطراب أو ضرر یمس ھذه ال

.الحساب خاطئة أو مضطربة

كما یھدف أیضا بحثنا ھذا إلى تعدیل المخطط وذلك بإضافة مكون آخر أو :ملاحظة

.مكونات أخرى
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الفصل الثالث

- IIIاضطرابات الحساب و معالجة الأعداد:

:نبذة تاریخیة حول الأعمال الخاصة باضطرابات الحساب و معالجة الأعداد

تصنیفا لاضطرابات الحساب، و اقترح 1919اقترح في سنة )HENSCHENھانشن (

وز الریاضیة أیضا عبارة عسر الحساب و لقد استنتج اضطرابات حول التحكم في الرم

.و الاضطرابات الخاصة بنشاط الحساب في حد ذاتھ)الأعداد و الرموز(

حلل  (HENSCHEN)فیما یخص التحكم في الأرقام العربیة و الرموز الریاضیة، ھانش 

إذا كان فیھ اضطرابات خارج تحلیل نسبي لنفس المحاولات، و لكن ھناك ما ھو مأخوذ 

.كتابة و القراءةعلى بعض الكلمات كاضطرابات ال

:لاحظ ثلاثة تفككات)HENSCHEN(ھانشن

.عجز رقمي، أي اضطراب قراءة الأرقام-1

.عسر كتابة الأرقام، أي اضطراب في قراءة الأرقام-2

.حسبة في الأرقام أي اضطراب في الإنتاج الكلامي للأرقام-3

1جدول :اقترح تحدیدا دماغیا دقیقا)HENSCHEN(ھانشن 

التحدید المقترحنمط الاضطراب

Gyrusعسر رقمي Angulaire et fissure Pariétale

Gyrus عسر كتابي Angulaire

Baseحسیمة رقمیة du pied F3

،)HENSCHENھانشن (التحدید الدماغي للاضطرابات العددیة، و معالجة الأعداد عند 

، تخص )الصارم(الحساب في معناه الدقیق )HENSCHENھانشن (على حد تعبیر

)HENSCHENھانشن (ترتیب الأعداد و الأرقام و التحكم في العملیات الریاضیة، عند 

ھذا التخصص لیس لھ تحدید موقعي خاص، و لكن یصف شكل آخر عجز الحساب الذي 
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أو یسمى عجز الحساب الذاكري، توجد صعوبة في تذكر معارف لأرقام كأعداد ھاتفیة

.نتائج لعملیات حسابیة بسیطة

اقترح تصنیفا آخر، لقد استنتج صعوبات على )KLEISTكلیست ( 1934في سنة   

).عسر القراءة، و عجز الكتابة، للأرقام((codes)مستوى معالجة الشفرة 

قدم تركیبة أخرى في تحلیل الحساب الذھني، و اضطراباتھ فھي )KLEISTكلیست (

بالمقارنة مع )العربیة(یة، اضطراب على مستوى تأویل قیم الأعداد التركیبة الفضائ

.وضعیة الأرقام في عرض عملیة ریاضیة

)HEACAEN(،)ANGERLERGUESھیكان (، 1961في سنة   

(بعسر الحساب(اقترحوا آخر التطبیقات الخاصة )HOUILLERھویلي(و بعدم معرفة )

یؤكدون على أن ھذا التصنیف ھو مؤقت فھم"مجموعة عسر الحساب "یسمى )الأعداد

:فھم یستنتجون ثلاثة أنواع كبیرة من الاضطرابات

acalculie:عسر الحساب الأفازي-1 aphasique

متمیزة بھیمنة قبلیة لاضطراب في ) توصف على(مجموعة عسر الحساب الحبسي فھي 

الكتابة و القراءة، وضیفي في نظام كتابة الأعداد، ھذا العسر الحسابي ناتج عن اضطراب

لأرقام معزولة، عسر القراءة للأعداد، )Alexis(لقد استنتج ھؤلاء أیضا عسر القراءة 

.فعسر الحساب یقلب تفكیك العدد إلي أجزاء، مع فقدان قیمة وضعیة الأرقام في الأعداد

و عدم ھؤلاء الباحثین استنتجوا أیضا عدم القدرة على كتابة الأرقام أي عسر كتابة الأرقام

ألفان      "، المصاب یجزء الأعداد مثلا )عسر الكتابة للأعداد(القدرة على كتابة الأعداد 

2000.800.50:بھذه الكیفیة "و ثمانمائة و خمسین

l’acalculie:ـ عسر الحساب البصري الفضائي2 visuo-spatiales

احترام الوضعیة و مجموعة عسر الحساب للفضاء المرئي تتمیز بأخطاء تظھر في عدم

:النظام للأرقام في علاقتھا مع الأرقام الأخرى و مع الرموز العملیة الریاضیة، مثلا

....،=513-12، أو =12-315،أو =132-13521المریض یكتب 132=153-21
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یؤكد ھؤلاء الباحثین على وجود اضطرابات في علاقة مع صعوبة أو فقدان للتصورات 

، المرضى الذین یعطون إھمال مؤلم لاضطرابات في المعالجة بوغرافیةالطوالمحددة أو 

.القضائیة للأعداد

L’anarithmétie:لحبسة الحسابیةاـ  3

مجموعة تتمیز باضطرابات في مسار العملیات الریاضیة، ھذا الاضطراب یجمع 

كون بین المرضى في أن القدرة على الحساب الذھني تصبح متلفة، و ناحیة أخرى ت

ھذا الاضطراب یمس القدرة على إجراء عملیات ریاضیة .الحساب المكتوب مضطرب

بسیطة أو خلط في العملیات، أو انعدام القدرة في التنقیة العملیات في علاقتھا مع الرموز، 

)التعبیر(النجاح،  و في أولویات الحساب على )الوصول إلى نتیجة(أو أیضا خلط في 

أخطاء في آلیة  الاحتفاظ، و في فھم الأفعال الریاضیة، أو معنى رمز العملیة  و 

.اضطراب على مستوى معالجة الرموز الخاصة بالعملیات المطلوبة

و مساعدیھ اقترحوا مجموعات تحدید عسر )HECAENھیكان (و في الاخیر 

القراءة الحسبیة ناتجة عن إصابة الفص الأیسر أو الوسط عسر الحساب الفضاء المرئي

إصابة في الفص الأیمن أو الأیسر، و بالنسبة لعسر الریاضیة إصابات وسطیة على 

.الیسار

و أخر مساھمتھ الكاملة فھي أیضا حالیا موضوع مرجعي )Hecaenھیكان (فتضیق 

.لمجموعة من الأعمال العیادیة فیما یخص حقل اضطرابات الحساب

بوتلھو (و )FERROفیرو (و مع نشر الأبحاث لـ 80نحو سنوات الثمانینات 

BOTELHO( و) إلیزابات ورنعتونWARRINGTON)1982( اضطرابات الحساب ،

حددوا بصفة جد مختلفة مع مقدمة دراسة الحالة الوحیدة، و من جھة أخرى بمجموعة من 

XAVIERقزافیي سورو (الأبحاث  SERON( و) دولوشDELOCHE1982( في و

أنتجوا المفھوم اللساني لنسق التسجیل العددي بتحلیل  قد 1984و 1983ھؤلاء "ب"

نفسلساني للمصاب بالحبسة و المصاب باضطرابات في الحساب و معالجة الأعداد ھذه 

الأعمال نشطت ظھور مجموعة من الأعمال ذات توجھ معرفي مع نموذج مقیاس معالجة 

.MCكلوسكي( الأعداد و الحساب المقترحة من طرف  CLOSKEY(.
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تطبیق المھام و الاختبارات
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�ˬϱέѧυϧ�ϡѧγϗ�ϲϓ�ϝϛϟ΍�ˬΩ΍ΩϋϷ΍�ΔΟϟΎόϣϭ�ΏΎγΣϟ΍�ΕΎΑ΍έρο ΍�ˬΩΩόϟ΍�ϡϭϬϔϣ�ˬΔϳϏϼΑϟ΍

ϭ�ϝѧϳϠΣΗϟϭ�ΔѧϳΟϬϧϣϟ΍�ι Χϳ�Ύϣϳϓ�ϥѧϣ�ΔѧϋϭϣΟϣ�ϕѧϠΧ�ΎѧϧϳϠϋ�ν έѧΗϓ΍�ˬΎϧΗϳѧο έϓ�ΔѧΟϟΎόϣ

�ϑ(Taches)المھمات  έѧόΗϟ΍�έΎΑΗΧ·�ϲϓ�ϰϟϭϷ΍�ΔϣϬϣϟ΍�ϝΛϣΗϳ�ˬϥϳϔϠΗΧϣ�ϥϳέΎΑΗΧ΍�ϲϓ

�ϥѧѧϣ�ΔѧѧϋϭϣΟϣ�ϝѧѧΣΑ�ι ѧѧΧΗ�ΔѧѧϳϧΎΛϟ΍�ΔѧѧϣϬϣϟ΍ϭ�ˬΔϳΑΎѧѧγΣϟ΍�ΕΎѧѧϳϠϣόϟ΍�ί ϭѧѧϣέϭ�ϡΎѧѧϗέϷ΍�ϰѧѧϟ·

�ϝѧϣΣϳ�έΎΑΗΧϹ΍�΍Ϋϫ�ˬΔϳΑΎγΣϟ΍�ΕΎϳϠϣόϟ΍40�ˬΔϳΑΎѧγΣ�ΔѧϳϠϣϋ10Σ�ΔѧϳϠϣϋ�ϝѧϛϟ�ˬΔϳΑΎѧγ

�ϲѧѧѧѧѧϧϣί ϟ΍�Ω΍ΩѧѧѧѧѧόΗϟΎΑ��Δѧѧѧѧѧϔϳϛϣ�ΔѧѧѧѧѧϣϬϣϟ΍�ϩΫѧѧѧѧѧϫ�ΔϣѧѧѧѧѧγϘϟ΍ϭ�Ώέѧѧѧѧѧο ϟ΍�ˬΡέѧѧѧѧѧρϟ΍�ˬϊ ѧѧѧѧѧϣΟϟ΍

)Chronométrage(�ΔΑѧγϧϟΎΑ�Ύѧϣ΃�ˬϲϔϳυϭѧϟ΍�ΩѧόΑϟ΍�ϥϳѧϳόΗϟ�ϙѧϟΫϭ�ΕΎѧϳϠϣόϟ΍�ϝѧΣ�˯ΎϧΛ΃

للبعد البنائي فإعتمدنا في ذلك على صحة الإجابات أي صحة نتیجة الحساب، استنادا 

5ϳΩΎϋ�ΕϻΎΣ�ϱΫѧϟ΍�ϥѧγϟ΍�έϣόϟ΍�ϥϣ�ΔϧϣΎΛϟ΍�ϥγ�ϲϓ�Δحالات 6على عینة مكونة من 

�Ύѧϣ�ϲϓ�ΕϻΎΣ�α ϣΧϠϟ�ϡΎϋ�ϝΩόϣ�ΔϣΎϗ·�ϙϟΫϛ�ΎϧϳϠϋ�ν έΗϓ·�ϲ΋΍ΩΗΑ΍�ΔΛϟΎΛϟ΍�Δϧγϟ΍�ϕϓ΍ϭϳ

.یخص أزمنة الحل العملیات الحسابیة ثم بالنسبة للأجوبة المعطاة بعد حل العملیات

�ϱ΃�Δϳѧο έϣϟ΍�ΔϟΎΣϟ΍�Ξ΋ΎΗϧ�ϊ ϣ�ΔϧέΎϘϣϠϟ�έΎϳόϣ�έΑΗόϳ�ϝΩόϣϟ΍�΍Ϋϫ�ϥ΃�Ι ϳΣ�ϝѧϔρϟ΍�Ξ΋ΎѧΗϧ

.المصاب بالحبسة الحسابیة وذلك بعد تحقیق المھمات

�Ωѧѧϧϋ�υѧΣϼϣϟ΍�ΏΎѧγΣϟ΍�Ώ΍έρѧѧο ΍�ϥ΃�Ύѧϧϟ�΢ѧο Η΍�ˬΞ΋ΎѧѧΗϧϟ΍�ΔѧϧέΎϘϣϭ�ϝѧϳϠΣΗ�ΩѧόΑ

�ΔѧγΑΣϟΎΑ�ΏΎѧλ ϣϟ΍�ϝѧϔρϟΎϓ�ˬϲϔϳυϭѧϟ΍ϭ�ϲ΋ΎϧΑϟ΍�ϯ ϭΗγϣ�ϰϠϋ�ϭϫ�ΔϳΑΎγΣϟ΍�ΔγΑΣϟ΍�ΔϟΎΣ

Ϡϣόϟ΍�ΕΎѧѧϳρόϣ�ΔΣϳΣѧѧλ �Δϔѧѧλ Αϭ�ΏΎϋϭΗѧѧγ΍��ϥΫ·�ϊ ϳρΗѧѧγϳ�ϻ�ΔϳΑΎѧѧγΣϟ΍�ΔϳΑΎѧѧγΣϟ΍�ΕΎѧѧϳ

)les données Arithmétiques)(�ϰѧϠϋ�Δѧϟ΍Ωϟ΍�ΕΎѧϣϠϛϟ΍ϭ�ΔΑϭΗϛϣϟ΍�ί ϣέϟ΍�ϝϳϭ́Ηϛ

�Ξ΋ΎѧΗϧ�ϭ΃�Ώέο ϟ΍�ϝϭΩΟϛ�ΔϳΑΎγΣϟ΍�ΕΎϳρόϣϟ΍�ϥϋ�Ι ΣΑϟ΍�ϭ΃�ˬΎϬΑ�ϡΎϳϘϟ΍�Ω΍έϣϟ΍�ΔϳϠϣόϟ΍

�ΕΎѧѧϳϔϳϛ�ϯ ϭΗѧѧγϣ�ϰѧѧϠϋ�Ώ΍έѧѧο Ϲ΍�ϥ΃�ϙϟΫѧѧϛ�ϭ΃�ˬϲѧѧο Ύϣϟ΍�ϲѧѧϓ�ΎϬϓΩΎѧѧλ �ϲѧѧΗϟ΍�ΕΎѧѧϳϠϣόϟ΍

.یجب تتبعھ لتحقیق عملیة حسابیةالحساب، الطفل لا یعرف ما 



�ΏѧϠϏ΃�ϲѧϓ�ί ѧϛΗέϳ�Ω΍Ωϋϸϟ�ΔϳϟϭϷ΍�ϡϳϫΎϔϣϟ΍�ϡϳϠόΗ�ι Χϳ�Ύϣ�ϲϓ�ϲϟΎΣϟ΍�ϝϳϣϟ΍�ϥ·

La(الأحیان على التعامل  manipulation(�έΫѧόΗΑ�ϥΎѧϛ�΍ΫΈѧϓ�α ϭѧϣϠϣϟ΍ϭ�ϱέλ Αϟ΍

�ρѧѧѧΑέ�ϰѧѧѧϠϋ�ϪѧѧѧΛΣ�ˬΔѧѧѧϳΩΩόϟ΍�ϥϳέΎѧѧѧϣΗϟ΍�ν ѧѧѧόΑ�Ϫѧѧѧϟ�ϡΩѧѧѧϘϧ�ϥ΃�ΎѧѧѧϧϳϠόϓ�ϡѧѧѧϬϔϟ΍�ϝѧѧѧϔρϟ΍�ϰѧѧѧϠϋ

.Imagé(اللجوء لكل وسائل صوریة لمجموعتین، ثم  (

�ΔѧϳΩΩόϟ΍�ΕΎΑ΍έρѧο Ϲ΍�ϱϭΫ�ϝΎѧϔρϷ΍�ν όΑ�Ωϧϋ�ΔόΟΎϧ�ϥϭϛΗ�Ωϗ�ϑ ΋΍έρϟ΍�ϩΫϫ

.كالأطفال المصابین بالحبسة الحسابیة

-�ϪΗΎΑϭόѧλ �ϭѧΣϧ��ϝѧϔρϟ΍�α ϳѧγΣΗ�ϥѧϣ�ϰѧϟϭϷ΍�ΔѧϬΟϭϟ΍�ϲѧϓ�ϱέϭέο ϟ΍�έϣϷ΍�ϥϣϟ�Ϫϧ·ϭ

ΣΗϟ΍�ϱέϭέѧο ϟ΍�ϥѧϣϭ�ˬΎѧϬΑ�ϥϭѧϣϭϘϳ�ϲѧΗϟ΍�˯ΎѧρΧϷ΍�ϥϳѧΑΗϳ�ϙϟΫϭ�ϝΎѧϣϋϷ΍�ϝѧϘΛ�ϥѧϣ�ϕѧϳϘ

.الوظیفیة

�ϥϭѧϛΗ�ϥ΃�ΏΟϳ�ϻ�ϝΎϔρϷ΍�˯ϻ̈́ ϫ�ϯ Ωϟ�ϡϠόΗϟ΍�ΕΎΑϭόλ �ϥ΄Α�ΔϋΎϧϗ�ϲϓ�ϥϵ΍�ϥΣϧϓ�΍Ϋϛϫ

�ϰѧѧϠϋ�ϥϳέΩΎѧѧϗ�ϝΎѧѧϔρϷ΍�˯ϻ̈́ ѧѧϫ�ϥ΃�ϲϬϳΩѧѧΑϟ΍�ϥѧѧϣ�΢ѧѧο Ηϳ�ϪѧѧϧΈϓ�ˬΔϳѧѧο ΎϘϟ΍�ΔΑέѧѧο ϟ΍�ΔѧѧΑΎΛϣΑ

�ϲѧϓ�ΡΎѧΟϧϟ΍�ϲѧϓ�ΓέΩѧϘϟ΍�ϡϬϟ�ϥϛϟ�Ύϧϟ�ΔΑγϧϟΎΑ�ΔρϳγΑ�ΕΎϣϬϣ�ϲϓ�ϥϭϘϔΧϳ�Ωϗ�ϡϬϧΈϓ�ˬϡΩϘΗϟ΍

�Γέϭѧλ.ھمات أكثر تعقیدام �ϡϬϳΩѧϟ�Ωέѧρϟϭ�ϡϠόΗѧϠϟ�ΔѧΑϏέϟ΍�ϡϬ΋ΎѧρϋϹ�ϝ΋Ύγϭ�ϥΫ·�ΩΟϭϳ

.الریاضي الفاشل

�ϊ ѧѧϣ�ϝѧѧϣΎόΗϟΎΑ�ϙѧѧϟΫϭ�ˬΔѧѧϗέϓ�ΔѧѧϣϬϣ�ϰѧѧϘΑϳ�ϝΎѧѧϔρϷ΍�˯ϻ̈́ ѧѧϬΑ�ϝѧѧϔϛΗϟ΍�ϥΈѧѧϓ�΍έѧѧϳΧ΃ϭ

�ϥϳϳѧѧλ Ύλ ΗΧ΍�ϭ�Δѧѧϓέόϣϟ΍�ϥϳϳ΋Ύѧѧλ Χ΃�ˬϥϳΑѧѧλ ϋϭϛϳγˬ�ϥϳϧϭѧѧϔρέ΃�ˬ˯ ΎѧѧΑρ΃�ˬϥϳϳ΋Ύѧѧλ Χ΃

ϧϛΗϟ΍�ϕϠΧ�ϡϬϳϠϋ�ΏΟϳ�Ι ϳΣ�ˬϥϳϳϧΎγϔϧ�ν ϳέѧϣϟ΍�ϊ ѧϗ΍ϭ�ϊ ѧϣ�ΎѧϬϔϳϛΗϭ�Δϳέϭέο ϟ΍�ΔϳΟϭϟϭ

Zellal(�ϰѧѧѧѧϠϋ�ϑزلال، ( έѧѧѧѧόΗϟ΍ϭ�ΔѧѧѧѧυΣϼϣϟ΍�ϭѧѧѧѧϫ�ϥϳѧѧѧѧϣϠόϣϟ΍��έϭΩ�ϙϟΫѧѧѧѧΑ�ϰѧѧѧѧϘΑϳϭ�ˬ

�Ε΍ϭϧѧγϟ΍�ϲѧϓ�ϰѧΗΣ�έϬυΗ�Ε΍έΎηϹ΍�ν όΑ�ϥΈϓ�ˬϡΎγϗϷ΍�ϲϓ�έϬυΗ�ϲΗϟ΍�ΕΎΑ΍έρο Ϲ΍

.التحضیریة والحضانة

�΍Ϋϛϭ�ι ΎΧϭ�ϲλ Χη�ϱϭΑέΗϭ�ϲΟϼϋ�ΞϣΎϧέΑ�ϊ ο ϭ�ϥϛϣϣϟ΍�ϥϣ�ϰϘΑϳϓ�΍Ϋϫ�ϥϣ�ϊ ѧΑΗϧ

.مكیف



مقدمة

�ϱΫѧϟ΍ϭ�Ι ΎѧΣΑϷ΍�ϝϭѧϘΣ�ϥѧϣ�ϝѧϘΣ�ΏΎѧγΣϟ΍�ΕΎΑ΍έρѧο ϼϟ�ϲѧϓέόϣϟ΍�ϝϳϠΣΗϟ΍�ϥ·

.ظھر حدیثا

�ϥ΃�Ι ѧѧϳΣ�ˬΔѧѧϳΩΩόϟ΍ϭ�ΔϳΑΎѧѧγΣϟ΍�Δѧѧϓέόϣϟ΍�ϝϛѧѧηϣ�ϭѧѧΣϧ�ϥϳΛΣΎѧѧΑϟ΍�ϥѧѧϣ�ΩѧѧϳΩόϟ΍�ΎѧѧϳϟΎΣ�ϝѧѧϳϣϳϭ

ΔѧѧѧϣϭϬϔϣ�έѧѧѧϳϏϭ�Δѧѧѧο ϣΎϏ�ΔѧѧѧϣϳϘΑ�ΏΎѧѧѧγΣϟ΍ϭ�Δϳѧѧѧο Ύϳέϟ΍�ϝ΋Ύѧѧѧγϣϟ΍�ϝѧѧѧΣ�ΕΎѧѧѧϳϟ΁.�ϥѧѧѧϣ�ϥ·

�ϲϓ�ΩόΗ�ϲΗϟ΍�ΕΎϳέϭο ϧϣϟ΍�ΡέѧΗϘΗ�Ι ѧϳΣ�ˬΔϳϏϼΑϟ΍�ΔΟϟΎόϣϟ΍�Δϳέϭο ϧϣ�ϲϓ�ϥ΍Ωϳϣϟ΍�΍Ϋϫ

�ϲѧΗϟ΍�ϙѧϟΫ�Δѧλ ΎΧ�Δϳϓέόϣϟ΍�ϑ ΋Ύυϭϟ΍�ϝϳϠΣΗ�ϲϓ�ΔϘϳϣϋϭ�ΔϘϳϗΩ�ΔΑέΎϘϣ�Δϳέϭο ϧϣϟ΍�ϩΫϫ

.تمس المیدان العملیات الحسابیة وذلك بتنوع النماذج التي تقدمھا

-�ϝѧΣ�ϲѧϓϭ�ϝѧϔρϟ΍�Ωѧϧϋ�ΏΎѧγΣϟ΍�ΕΎΑ΍έρѧο ΍�ϲѧϓ�ϝΧΩѧΗΗ�ϲѧΗϟ΍�Ε΍έϭέϳѧγϟ΍�Δγ΍έΩ�ϥ·

΍�ΎϳΟϭϟϭϛϳѧѧγΑϟ΍�ϲѧѧϓϭ�ΔѧѧϳΩΩόϟ΍�Δѧѧϓέόϣϟ΍�ϥ΍Ωѧѧϳϣ�ϲѧѧϓ�ΎѧѧϏ΍έϓ�ΡέѧѧρΗ�ΔϳΑΎѧѧγΣϟ΍�ΕΎѧѧϳϠϣόϟ

.العصبة

-�ΕΎΑ΍έρѧѧο ΈΑ�ΏΎѧѧλ ϣϟ΍�ϝѧѧϔρϟ΍�Ωѧѧϧϋ�ΏΎѧѧγΣϠϟ�ΔѧѧϳϏϼΑϟ΍�ΔѧѧΟϟΎόϣϟΎΑ�ϡΗѧѧϬΗ�Δѧѧγ΍έΩϟ΍�ϩΫѧѧϫ

�ΔΑѧѧγΣϟ΍�ϲѧѧλ ϘΗγϧ�ˬΔѧѧυΣϼϣϟ΍�ΕΎΑ΍έρѧѧο Ϲ΍�ϥϳѧѧΑ�ϥѧѧϣ�ˬΔѧѧϳΩΩόϟ΍�ΔѧѧΟϟΎόϣϟ΍ϭ�ΏΎѧѧγΣϟ΍

έρѧο(l'anarithmétie)الحسابیة  Ϲ΍�΍Ϋѧϫ�ϥ·�ΩϭΩѧη�ϝѧϛ�ϊ ѧϣΟϳ�Ώ΍)Anomalies(

�ϊ ѧΟέϳ�ΔϳΑΎѧγΣϟ΍�ΕΎϳϠϣόϟ΍�ργΑ΃�ϕϳϘΣΗ�ϰϠϋ�έΩΎϗ�έϳϏ�ΔϳΑΎγΣϟ΍�ΔΑγΣϟΎΑ�ΔΟϣέΑ�α ϣϳ

�ΏѧѧγΣ�Ώ΍έρѧѧο Ϲ΍�΍Ϋѧѧϫ)HECAEN(�ΝϭΩί ѧѧϣ�ϲΑϧΎѧѧΟ�ϱέ΍ΩѧѧΟ��ϱέΎѧѧγϳ�ϑ ѧѧϠΗ�ϰѧѧϟ·

)lésions pariétales bilatérales générales(�ϲѧϘρϧϣϟ΍�ϭϣϧϟ΍�ϥϳΑ�ΕΎϘϓ΍ϭΗϟ΍�ϥ·

ϪΗΎΑΎѧѧγΗϛϣϭ�ˬϝѧѧϔρϟ΍�Ωѧѧϧϋ�ϰѧѧϟ·�ϪѧѧΟϭϳ�ϱΫѧѧϟ΍�ϝѧѧϔρϟ΍�ϥ ѧ́ѧΑ�ϙѧѧϟΫ�ˬΓΩѧѧϳΩϋ�ΔѧѧϐϠϟ΍ϭ�Δѧѧο Ύϳέϟ΍

�ϯ ϭΗѧѧγϣ�ΩѧѧϳΩΣΗ�Ύϳέϭέѧѧο �ΎѧѧϧϳϠϋ�ϡί ѧѧϠϳ�ϥϳѧѧόϣ�ϱϭѧѧϐϟ�Ώ΍έρѧѧο Ϻϟ�Νϼѧѧόϟ΍�ϭ΃�΢ϳΣѧѧλ Ηϟ΍

Zellal(�ϲѧϓ�ϭ΃�ΔѧϣΎϋ�ΔѧϳϘ΋Ύϋ�ΏΎΑѧγϷ�Ωϭѧόϳ�Ωѧϗ�Ώ΍έρο(تمركز  صعوباتھ  Ϲ΍�ϥϷ�ˬ

έѧϳϏ�ϝϔϛΗϟ΍��ϥ΃�ϊ ϗ΍ϭϟ΍�ϥϣ�ϰϘΑϳ�ΔϳϘρϧϣϟ΍�ΔϳϧΩΑϟ΍�ΔϳϧΑϟ΍�ϭϣϧ�α ϣϳ�έϭϫΩΗ��έѧγΣϟ�ϡϳϠѧγϟ΍

�Ωѧϧϋ�ϙϭϠѧγϟ΍�ϲѧϓ�ΕΎΑ΍έѧο ·�έϭѧϬυ�ϲѧϓ�ϙѧϟΫ�ΏΑγΗγϭ�ϝϔρϟ΍�ϝΑϘΗγϣ�ϝϗέόϳ�ΏΎγΣϟ΍

�ϯ έѧϳ�Ϫγϔϧ�Εϗϭϟ΍�ϲϓϭ�ϲϛΫ�Ϫϧ΃�ϯ έϳ�ˬϱΩΎϋ�Ϫϧ΃�ϡϠόϳ�ϝϔρϟ΍�ϥ΃�Ι ϳΣ�ˬϝΎϔρϷ΍�˯ϻ̈́ ϫ

�Γέϭѧλ �ϥϭϛϳ�Ι ϳΣ�ΩϋΎΑΗ�ϲϓ�Ύϣ΋΍Ω�ϭϬϓ�ˬΔΣϳΣλ �ΔϘϳέρΑ�ΏΎγΣϟ΍�ϰϠϋ�έΩΎϗ�έϳϏ�Ϫϧ΃



�ϪѧѧΑ��ϊ ѧѧϔϧϳϭ�ˬΔѧѧ΋ρΎΧϭ�Δϫϭѧѧηϣ�ΔѧѧϳΗ΍Ϋ�ϝѧѧϋΎϔΗϟΎΑϭ�έϳϭѧѧρΗϟ�ϥΎѧѧϳΣϷ΍�ϥѧѧϣ�ΩѧѧϳΩόϟ΍�ϲѧѧϓ�ϙѧѧϟΫ

�α ΎѧγΣϹ΍�΍Ϋѧϫ�ϥ·�ˬϡѧγϘϟ΍�ϲѧϓ�ϥϳϠϣΗΣϣ�έϳϏ�ϭ�ϥϳϳϧ΍ϭΩϋ�α ϛόϟΎΑ�ϭ΃�ϥϳϠϣΎΧ�ϥϭΣΑλ ϳ

�ϰѧϟ·�Δѧϳ΋΍ΩΗΑϹ΍�Δϳѧγ΍έΩϟ΍�Ε΍ϭϧѧγϟ΍�ϲѧϓ�ϰѧΗΣ�ϝΎѧϔρϷ΍�˯ϻ̈́ ѧϫ�ϊ ϓΩϳ�ϑ ϼΗΧϹ΍ϭ�ΔϳϧϭΩϟΎΑ

έρѧο Ϲ΍�ϩΫѧϬϟ�ΔΑΣΎѧλ ϣϟ΍�Ώϗ΍ϭόϟ΍�ϝϛ�ϊ ϣ�ˬ�ΔϳέΎϳϬϧϹ΍�Ε΍έΎηϹ΍�ϝϛ�ϡϳΩϘΗ�Ύѧϣϣ�ˬΕΎΑ΍

.یدفع الطفل إلى الفشل الدارسي مع احتمال النفور من التعلم واللجوء إلى الأمیة

�ΎϬϠϣόΗѧγϳ�ϲΗϟ΍�Δϳϟϵ΍�ϲϫ�Ύϣ�ˬ�ϑ ϳϛ�ˬΏΎγΣϟ΍�ϯ έΟϣ�ϰϠϋ�ί ϛΗέΗ�Δγ΍έΩϟ΍�ϩΫϫ

�Ε΍έϭέϳѧγϟ΍�ϲѧϫ�Ύѧϣ�ˮϲѧο Ύϳέϟ΍�ύϼΑѧϠϟ�ϪѧΟϼϋ�ϲϓ�ΔϳΑΎγΣϟ΍�ΔγΑΣϟΎΑ�ΏΎλ ϣϟ΍�ϝϔρϟ΍

ѧѧѧγΣϟ΍�ΕΎѧѧѧϳϠϣόϟ΍�ϝѧѧѧΣ�ϲѧѧѧϓ�ϝΧΩѧѧѧΗΗ�ϲѧѧѧΗϟ΍�΍Ϋѧѧѧϫ�ί ѧѧѧϛέϣΗϳ�Ωѧѧѧϗ�ϯ ϭΗѧѧѧγϣ�ϱ΃�ϰѧѧѧϠϋϭ�ΔϳΑΎ

�ΩѧϳΟϟ΍�ϡѧϬϔϟ΍�ϥѧϣ�ι ΗѧΧϣϟ΍�ϥѧϛϣΗ�ΔϠ΋ѧγϷ΍�ϩΫѧϫ�ϰѧϠϋ�ΔѧΑΎΟϹ΍�ΔѧϟϭΎΣϣ�ϥ·�ˮΏ΍έρο Ϲ΍

.والمقاربة الصحیحة لھذا الصنف من المرضى

ΔѧѧΑέΎϘϣ�ϰѧѧϠϋ�΍ί ΎѧѧϛΗέ΍�ϲϔϳυϭѧѧϟ΍�ρѧѧρΧϣϟ΍�ΝΫϭѧѧϣϧ�ϰѧѧϠϋ�΍ΩΎϧΗѧѧγ΍ϭ�ΔѧѧϳϏϼΑϟ΍�ΔѧѧΟϟΎόϣϟ΍

)CARAMAZZA وMCELOSKEY(ѧγϟ΍�Δѧϓέόϣ�ϝϭΎΣϧγ�ϯ έѧΟϣϭ�Ε΍έϭέϳ

�ΔϳΟϳΗ΍έΗѧγϹ΍�ϲѧϫ�Ύѧϣϭ�ΔѧΟϟΎόϣϟ΍�ϩΫѧϫ�Ι ΩѧΣϳ�ϑ ѧϳϛ�ϝѧϳϠΣΗΑ�ϙѧϟΫϭ�ˬΔϳΑΎѧγΣϟ΍�ΕΎѧϳϠϣόϟ΍

.المستعملة من قبل ھؤلاء الأطفال أي حلھم للعملیات الحسابیة

�ϥ·�ˬϲϔϳυϭѧѧϟ΍�ρѧρΧϣϟ΍�ϑ έѧѧρ�ϥѧϣ�ϡΩѧѧϘϣϟ΍�ΏΎѧγΣϟ΍�ί ΎѧѧϬΟ�ϰѧϟ·�έϳѧѧηϳ�ΎѧϧΛΣΑ�ϥ·

�ϻ�ϥϭΩѧΑϭ�ΔϳΑΎγΣϟ΍�ΕΎϳϠϣόϟ΍ھذا الجھاز ھو المسؤول  الأساسي و المحرك في إنتاج

.یكون ھناك نشاط حسابي أو أن نتائج الحل تكون مضطربة

�ϡϳΩѧѧϋ�΢Αѧѧλ ϳ�Ϫѧѧϟ�ϲϔϳυϭѧѧϟ΍�ϕѧѧρϧϣϟ΍�ΏѧѧγΣϭ�ΏΎѧѧγΣϟ΍�ί ΎѧѧϬΟ�ϥΈѧѧϓ�ˬΎѧѧϧΛΣΑ�έϭѧѧΣϣ�ΏѧѧγΣ

�ϲϟΎѧΗϟΎΑϭ�ΏΎѧγΣϟ΍�ϯ έѧΟϣ�ϰѧϠϋ�ΎϣΗΣ�ϙϟΫ�α ϛόϧϳ�Ι ϳΣ�ˬϑ ϠΗ�ϰϟ·�ν έόΗ�΍Ϋ·�Δϔϳυϭϟ΍

.أخطاء في حل العملیات الحسابیة

έΟ·�ϝϼΧ�ϥ·�ϲѧϓ�Ϫγϔϧ�ΩΟϳ�ΔϳΑΎγΣϟ΍�ΔγΑΣϟΎΑ�ΏΎλ ϣϟ΍�ϝϔρϟ΍�ϥΈϓ�ΔϳΑΎγΣϟ΍�ΔϳϠϣόϟ΍�˯΍

.صعوبة كبیرة من أجل إیجاد الحل الصحیح

�ϝѧѧϫ�ϡ΃�ϲϔϳυϭѧѧϟ΍�ϯ ϭΗѧѧγϣϟ΍��ϰѧѧϠϋ�ϭѧѧϫ�Ώ΍έρѧѧο Ϲ΍�ϝѧѧϫ�ϱ΃�ˬί ΎѧѧϬΟϟ΍�ϲѧѧϓ�ΔѧѧΑϳϛέΗ�ϝѧѧϫ

�ϥ΃�ϝѧϣΗΣϣϟ΍�ϥѧϣϭ�Ϫѧϧ·�ˮΔѧϳ΋ΎϧΑϟ΍��ΔѧϳϣΎυΗϧϹ΍�ϯ ϭΗѧγϣ�ϰѧϠϋ�ί ѧϛέϣϣ�ϊ ѧΟέϳ�Ώ΍έρο Ϲ΍



Σϟ΍�Ώ΍έρѧѧο ·�ϊ ѧѧΟέϳ�ϲϔϳυϭѧѧϟ΍�ϥϳϳϭΗѧѧγϣϟ΍�ϭ΃�ϥϳΩѧѧόΑϟ΍�α ѧѧϣϳ�ΩϭΩѧѧη�ϰѧѧϟ·�ΔϳΑΎѧѧγΣϟ΍�ΔѧѧγΑ

.والبنیوي في آن واحد

في محاولة للتأكد من فرضیتنا، سنبدأ في الوھلة الأولى  في عرض وتقدیم مقارنة 

البحث أي مقاربة المعالجة  البلاغیة  في الفصل الأول ثم فصل الثاني بالنسبة 

معالجة الأعداد اضطراباتلث فیما یخص لمفھوم من العدد والحساب وفصل الثا

والحساب، أما منھجیتنا فخصصنا لھا فصل الرابع، بالنسبة للجانب التطبیقي 

المقدمة للأطفال، أما الفصل  السادس والأخیر والاختباراتفیتضمن المھمات 

.فخصصناه لمناقشة وتحلیل النتائج
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الخلاصة الجزئیة

بعد تحلیل مختلف النتائج المتحصل علیھا، بعد تقدیم مھام الحل و بعد المقارنة، 

تبین لنا واضحا أن الطفل العسیر الحساب یتلاقى صعوبات في تنفیذ العملیات الحسابیة 

.السھلة

ھذه الصعوبة تتواجد على المستویین، المستوى التكویني البنیوي و المستوى 

ھناك إذن سیر غیر حسن للتسلسل الوظیفي بین مختلف مكونات جھاز ، الوظیفي 

أي المستویین أن صعوبة الحساب ، الحساب، نستطیع أن نستنتج بعد تفحص ھدین البعدین

عند الطفل المصاب بالحبسة الحسابیة توجد على المستوى التركیبي والمستوى الوظیفي 

.ضیتنامعا ، ھذا ما یؤكد من جھة كبیرة فر

ففعلا اللاترتیب في الحساب عند الطفل لھ كسبب خلل في التنظیم التركیبي و في 

التسلسل الوظیفي ، ھذا و نستنتج أن الخلل في الحساب متطور على مستوى كل من مكون 

.الذي یكون جھاز الحساب

و یكون میلنا خاصة على مكونات الأحداث الحسابیة، و مكون تنفیذ الحساب 

نتائج العملیات (، لأن ھذا الطفل لیس لھ ذاكرة جیدة للأحداث الحسابیة )قة الحسابطری(

، و لیس لھ تسییر حسن لطرق الحساب، و ھذا حتى لو أخذ الطفل كل )المقترحة سابقا

.وقتھ في حل العملیة، لن یتمكن من إیجاد الحل الصحیح



مھام التعرف على الأرقام 

و رموز العملیات الحسابیة

(الجمع)

(الطرح)

(القسمة)

(الضرب)

(المساوات)

التـــعــــــرفالنتیجــــــــة 

صحیــــحــة         التعرف على 
رموز العملیات  خـــاطــئــــة          

الحسابــیـــة

اثنان  2

  5         خمسة

 7          سبعة

واحد 1

 3          ثلاثة

 6           ستة

 9          تسعة

 0          صفر

ثمانیة  8

أربعة  4

التـــعــــــرفالنتیجــــــــة 

صحیــــحــة         التعرف على 
خـــاطــئــــة          الأرقـــــام 

صحیحة 

صحیحة  

صحیحة  

صحیحة  

صحیحة  

صحیحة  

صحیحة  

صحیحة  

صحیحة  

صحیحة  

صحیحة   

  ة صحیح

صحیحة 

صحیحة  

صحیحة   

و ھذا لتبیین )الفھم و التعرف على المعطیات العددیة و الحسابیة (إن ھذه المرحلة مھمة جدا لتقییم مستوى المعالجة المعلوماتیة 
ه المھمات و تجاوز السیر الحسن و صحة عمل جھاز التعرف و فھم  الأعداد و جھاز إنتاج الأعداد ، فالطفل الذي لا یستطیع حل ھذ

.ھذه المرحلة لا یمكننا تطبیق علیھ مھام حل العملیات الحسابیة ، لأن توظیف جھاز الحساب یقتضي صحة عمل ھذان الجھازان 
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دراســـــة الحــــالــــة

:میزانیة عسر الحساب واضطرابات التفكیر المنطقي الریاضي 

:تاریخ المصاب ،تاریخ الاضطراب 

كمال ھو طفل في الحادیة عشر من العمر یشكو من اضطرابات الحساب و التعامل مع 

تلقاھا العدید من الأعداد ، حالتھ تعد حالة من بین العدید من الحالات للصعوبات التي ی

الأطفال ففي میدان الحساب و المعالجة العددیة ، حیث أن الفشل في الحساب عامل محدد 

للإقصاء الدراسي ، كمال كرر مرتین السنة الدراسیة و ذلك في ظرف أربع سنوات ،  إن 

المستوى الدراسي العادي للأطفال في سن الثامنة من العمر ھو مستوى السنة الثالثة 

ئي ، كمال لھ أحد عشر سنة ، إن سن الحادیة عشر یوافق مرحلة العملیات المجردة  ، ابتدا

رغم ذلك فان كمال في مستوى السنة الثالثة ابتدائي ، إن فشلھ الدراسي قد حدد من طرف 

المعلمین الذین تتبعوه طوال مشواره الدراسي ، وقد تبین أن فشلھ الدراسي سببھ صعوباتھ 

ما یخص الحسابات الأولیة البسیطة ، مما اضطر والدیھ التكفل بھ و الحسابیة ، حتى في

ذلك بتلقینھ دروس خصوصیة في البیت و عند بعض المعلمین ، رغم ذلك فھذا الطفل لم 

.یتقدم في حل العملیات الحسابیة البسیطة 

:معلومات عــــــــامة  

لعب مع أصدقائھ لا یخطر یظھر كمال على أنھ طفل عادي ، بملاحظة تصرفاتھ عند ال

ببالنا أنھ یعاني من اضطرابات سلوكیة معینة ، لیست لھ صعوبة فیما یخص التكیف مع 

زملائھ في المدرسة ، لكنھ تكلم في عدة مرات على المعاملة الإحتقاریة لزملائھ ، حیث 

بسبب فشلھ الدراسي ، كمال من عائلة عادیة  خالیة من "أنت غبي"یقولون لھ 

عات أو النزاعات ، إنھ یعیش مع أبویھ ذوي مستوى  اجتماعي و اقتصادي عادي ، الصرا

.الطفل دائما في ألبسة أنیقة ، وھو جد مندمج في أسرتھ و بین اخوتھ 
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:ـ المیدان اللغوي2

سرد و حوار بطیئ و متقطع ، مفصول بسكوت طویل ، حیث یأخذ كل وقتھ :الكلام 

.ة لھ للإجابة عن الأسئلة المطروح

.عادیة :اللغة الفضیة 

اضطرابات الكتابة ، تأخر كبیر في القراءة بالمقارنة مع الأطفال في سنھ :الفھم الكتابي 

، فقد قدمنا للطفل بعض الأسطر للقراءة ، للسنة الثالثة ابتدائي ، الطفل تلقى صعوبات 

.كبیرة فیما یخص التعرف على بعض أشكال الحروف ، و بعض الكلمات

.ضعیفة جدا :القراءة 

:ـ المیدان العددي 3

.جیدة :ـ اكتساب الأعداد الأولیة 1ـ3
،  و یستطیع یضھر أن الطفل یتعرف على أشكال الأرقام العربیة:ـ معرفة الأعداد 2ـ3

.30التعداد حتى ثلاثین 

ر علیھ المقارنة بین الطفل یفھم النظام العشري لكن یتعس:ـ فھم النظام العشري3ـ3
مثلا إذا أردنا من الطفل أن یقارن بین .الأصناف التي تنتمي إلى مختلف الأنظمة العشریة 

أي أنھ یخلط في البعد الكمي للنظام 199أكبر من 901فانھ یجیب أن 901و199
.العشري 

:ـ المیدان الحسابي 4

.متوسطة نسبیا :معرفة جداول الجمع  1ـ4

.ضعیفة :معرفة جداول الطرح  2ـ4

:ـ الإدراك السمعي 5
.الإدراك السمعي سلیم 

.الطفل یكرر كل ما نطلبھ منھ بالصورة الصوتیة المرادة وبدقة :ـ التكرار  1ـ 5

:ـ الإدراك البصري6
.الإدراك البصري سلیم 

.ھ ، الكلمات ، الجمل ، الصور ، لكن الكتابة ردیئة الطفل ینقل كل ما نقدمھ ل:النقل 
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:ـ اختبار التعرف المكاني للأعداد 7
لقد قدمنا للطفل مجموعة من العملیات الحسابیة ، مع أعداد مختلفة ، فقد استطاع الطفل 
.على التعرف المكاني بقراءة المصفوفة الحسابیة و المستقطعات المكونة لتلك المصفوفة 

:اختبار التعرف على الأعداد  ـ 8
.لقد قدمنا للطفل مجموعة كبیرة  من الأعداد ، و قد استطاع التعرف على كل الأعداد 

:ـ المعـــالجـــة9

:معرفة العملیات الحسابیة/ـ المعالجة الحسابیة 1ـ 9
ضافة ، و  أن الطفل یعرف معنى العملیة الحسابیة ، أي أنھ یفھم جیدا أن الجمع یعني الإ

.الطرح یعني النقصان ، لكنھ لدیھ صعوبات في فھم الضرب و القسمة 

:معرفة المسلمات الحسابیة/المعالجة الحسابیة ـ2ـ  9

:ـ التعداد الكتابي 1ـ2ـ9
1الطفل لا یشكو من صعوبات على مستوى كتابة تتابع الأعداد في النظام التصاعد من 

.1إلى 30ع عكس ھذه العملیة ، أي من ، لكنھ لا یستطی30إلى 

:ـ التعداد الشفھي 2ـ2ـ9
.التعداد الشفھي لدى الطفل جید ما عاد التعداد العكسي الذي یقوم فیھ ببعض الأخطاء 

:ـ المفھوم الكمیة و المقاسات 3ـ2ـ9
لتي یبدو أن مفھوم الكمیة لا یشكل عائقا بالنسبة للطفل ، حیث أنھ یكمم كل الأشیاء ا

.نقدمھا لھ ، لكنھ یخفق في مقارنة الأعداد أي العدد الكبیر من العدد الصغیر 

:ـ حل المسائل الریاضیة 10
بالنسبة لحل المعطیات الریاضیة التي لیس لھا علاقة بالأعداد أو الأرقام ، فان الطفل لا 

لو طماطم كم كیلو بطاطة و كی(یوجد أي صعوبة في حل بعض المسائل فمثل نقول للطفل 
.و في العدید من المرات من  إعطاء لإجابة الصحیحة  عفانھ یستطی)لدینا من كیلو 
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:ـ الإنتاج و التعبیر11

:حل الترمیز

الطفل المصاب لا یشكو من صعوبة فیما یخص حل الترمیز، حیث بإمكانھ فھم و قراءة 

.نتاج الأعداد أو رموز العملیات الحسابیة المقطوعة الحسابیة أو نتیجة الحساب ، أو إ

:ـ إنتاج الحركة البصریة المكانیة12

الطفل لا یشكو من أي إصابة بصریة مرضیة أو لاحركیة بصریة مكانیة ، كالتي عند 

dyscalculique(معسوري الحساب الحركیین  moteurs( ، و لا یوجد لدیھ لاتعرفیة

)agnosie( لیس لدیھ اضطرابات بصریة  و لا یحمل نظارات الصور و الأرقام ،.

الحالة سلیمة التعرف على الأشیاء الموجودة داخل الحقل البصري و تستطیع التفریق بین 

.شكل عدد من عدد آخر 

:ـ السلوك النفسي العام 13

یظھر سلوك الطفل عادي نسبیا ، یجب أن نعلم أن الطفل الذي تعرض إلى الفشل الدراسي 

دة سنوات ، لا یكون غیر مبال اتجاه الأنظار الموجھة إلیھ من طرف زملائھ في لع

الدراسة ، حیث یتعرض الطفل إلى السخریة المتواصلة و التوبیخ من طرف والدیھ و 

اخوتھ مما یؤدي بھ إلى تكوین صورة ذاتیة مشوھة وسلبیة فینعكس ذلك على علاقاتھ 

وبالتالي عرقلة النمو النفسي السلیم للطفل، زیادة الاجتماعیة داخل المدرسة و خارجھا ، 

على بدایة ظھور أعراض مرضیة انھیاریة و عصابیة وخیمة العواقب ، كل ما نستطیع 

لم یتأثر تأثرا عمیقا حتى الآن ، حیث أنھ "كمال"قولھ ، ھو أنھ و رغم ذلك فإن الطفل  

.من عواقب إصابتھ بالحبسة في اتصال اجتماعي سلیم مع زملائھ و داخل أسرتھ مما حد
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السادسالفصل 

تحلیل و مناقشة النتائج

.تحلیل النتائج في امتحان التعرف-1

تحلیل المعدل العام (تحلیل النتائج في امتحان حل المسائل الحسابیة -2

.)للحالات عادیة

).صحیح، خطأ(تحلیل نتائج الأجوبة -2-1

.العملیات الحسابیة تحلیل الأوقات المستغرقة في حل-2-2

II- تحلیل النتائج المتحصل علیھا عند الطفل  المصاب بالحبسة الحسابیة.

.المعطاة من طرف الطفل المصاب بالحبسة الحسابیة)ص ،خ(تحلیل نتائج الأجوبة -1

.تحلیل الأوقات المستغرقة في حل العملیات عند الطفل المصاب بالحبسة الحسابیة-2

III- المصاب عند الحالات العادیة مع الحالةمقارنة و مناقشة النتائج المتحصل علیھا

.بالحبسة الحسابیة

.مقارنة بواسطة الأجوبة المتحصل علیھا-1

.مقارنة بواسطة الأوقات المستغرقة في حل العملیات-2

ـ الخلاصة  
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الفصل السادس

VI-تحلیل و مناقشة النتائج:

:تحلیل النتائج في امتحان التعرف-1

ou)فیما یخص مھمة tache) ،التعرف على الأرقام العربیة، و أشكال العملیات

كل الأطفال دونت استثناء تجاوزا الامتحان بجدارة، نفس التقدیر بالنسبة للطفل العدیم 

.الحساب

مع العلم أن ھذا الامتحان یضع في الاعتبار صلاحیة أو عدم صلاحیة نظام الفھم 

المعلومة و آخر لھ دور في تحویل تشكیل لعلاج)أھمھا(و نظام إنتاج الأرقام، واحد 

(représentation sémantique) داخلي إلي شكل عددي مكتوب أو منطوق و ھو

.یعتبر كمخرج

النجاح في ھذا الامتحان ھو إشارة أن نظام الفھم غیر واصل، و ھذا ما یؤكد و یدقق 

مرور إلى الامتحان المطلوب، و ھذا الذي یسمح للطفل بال(clinique)الجدول العیادي 

الثاني الذي ھو حل المسائل الحسابیة، الذي یضع في الاعتبار نظام الحساب موضوع 

.البحث

)5(تحلیل المعدل العام لخمسة (ـ تحلیل النتائج في امتحان حل المسائل الحسابیة 2

):حالات عادیة

):صحیح، خطأ(تحلیل نتائج الأجوبة -2-1

، نستطیع )بالأزرق(أین نتائج الأجوبة مبینة (histogramme)حسب المنحنى 

القول أن عند أغلبیة الحالات نتائج الأجوبة مطمئنة، أغلب الحالات استطاعوا إیجاد الحل 

.الصحیح للمسائل المطروحة، ھذا ما یدل على صلاحیة تشكل مكونات نظام الحساب

ر الحسابیة، و أن ھذا نستطیع أ ن نستنتج أیضا أن الأطفال لھم معرفة حسنة بالأمو

.الأمور الحسابیة مخزن جیدا في الذاكرة
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من جھة أخرى النجاح في ھذا الامتحان لأجوبة تعتبر من جھة كبیرة أن الطفل لھ 

ترجمة حسنة للأشكال المكتوبة أو المسموعة و التي تخص العملیة الحسابیة المراد 

.إجراءھا

لكن أیضا أن الحلول .فال جیدة التشكلنستطیع الاستنتاج أن ھذه المركبة عند الأط

.الصحیحة الموجودة من طرف الأطفال تدلنا على أنھم یتقنون جیدا طرق الحساب

architecture)عند تحویل ھذا في المخطط الوظیفي  modulaire) نستطیع أن

la)نستنتج أن جھاز تنفیذ الحسابات المبین بواسطة المركبة  composante

procédurale) عند الأطفال مشكل جیدا، و ھذا ما یسمح للطفل بإیجاد الطریقة المثلى

.للحل بدلالة العملیة الحسابیة المراد إجراءھا

فیما یخص الجمع، نسبة الأجوبة الصحیحة مرتفع جدا، أغلب الأطفال استطاعوا 

إیجاد الحل للعشر عملیات الجمع المقترحة، بالنسبة للطرح الأطفال الخمسة وجدوا 

10و ألـ ع)العملیة السابعة(7الأجوبة الصحیحة للستة عملیات الأولى، ما عدا ألـ ع

، 1-3-2-8و 1-2-6:اللتان تتناسبان على التوالي مع العملیات التالیة)العملیة العاشرة(

من المحتمل أن الرسوب في ھاتین العملتین یعود إلى طبیعة المعطیات، ھاتین المعطیتین 

، ذات عدة وحدات نعلم أیضا أن عدد الوحدات یؤثر على ذاكرة العمل، تعتبران أطول

یستوجب على الطفل إعادة النظر في المعطیات عدة مرات، كلما شملت المعطیات عدة 

.وحدات كلما وجد الطفل صعوبات في علاج المعلومات نظرا لعدد الوحدات

لأجوبة كانت مشرفة، ربما ھذا بالمقابل، بالنسبة للعشر عملیات المتعلقة بالضرب، نسبة ا

واحدة، )خطة(لھ علاقة مع تحصیل جداول الضرب، بالطبع نعلم الطفل استمال منھجیة 

، 10=5×2الجواب یتناسب مع التفاعل السمعي و البصري للمعطیات، الطفل یعرف أن 

.بدون محاولة الفھم، نعلمھ متتالیات جداول الضرب بطریقة لفظیة

المعطاة من طرف الأطفال للستة عملیات جیدة، ماعدا في القسمة، الأجوبة 

، یتھیأ أن التعبیر الكمي للعدد 3÷9:التي توضحھا العملیة التالیة)6ع(العملیة السادسة 
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لھ تأثیر ھام على حل عملیات القسمة عند ھؤلاء الأطفال، كلما كبر العدد المقسوم كلما 

.كانت الصعوبة لوجود الحل الصحیح أكبر

  :خلاصة

فیما یخص تحلیل نتائج الأجوبة، نستطیع أن نستنتج أن ھؤلاء الأطفال یعرفون 

)المكونات(القیام بعملیات حسابیة أولیة، نرید القول بھذا أن التشكیلة لمختلف المركبات 

لھا دور ھام في إجراء عملیة حسابیة، ھؤلاء الأطفال لھم ترجمة جیدة لأشكال العملیات 

.رة جیدة للأحداث الحسابیة، و یتقنون جیدا طرق إجراء الحساباتالحسابیة، و لھم ذاك

:تحلیل الأوقات المستغرقة في حل العملیات-2-2

تحلیل الأوقات المستغرقة في حل العملیات یعطینا لمحة على سیر العملیات 

الحسابیة، ھي الھیئة النشاط الوظیفي الذي یؤخذ بالاعتبار في ھذا البعد الزمني، تحلیل

ھام لتقییم السیر الحسن لجھاز الحساب، عكس معیار وقت علاج المعلومة الحسابیة ھو 

النتائج المعطاة من طرف الحالات في نھایة (لنتائج الحساب البنیوي الھیئة و البعد 

la، )المعطیات temporalité أي التزامن یدلنا على تسلسل الوظیفي الكائن بین مختلف

بعا الطفل یعرف الحدث الحسابي، الأعداد و معانیھا، ترجمة مكونات جھاز الحساب، ط

أشكال العملیات، و لكن بدون التحریك الفعلي لمعارفھ، الطفل یكون غیر قادر على 

.الحساب، تقنیات القیام بعلاج المعلومات ضروریین لھذا النوع من العلاج

ضا الصعوبة التي من جھة أخرى الوقت المستغرق في حل عملیة یستطیع أن یعلمنا أی

یتلقاھا الطفل في حل المسألة، زیادة على معطیات جدیدة على الطرق المتخذة في حل 

.العملیات الحسابیة

حلوا العملیات المقترحة في أقل من سبعة )حالات5ألـ (كل الحالات العادیة 

)10ع(10ثا بالنسبة للعملیة ألـ 6.725ثواني بالنسبة للأربع عملیات المقدمة، بالضبط 

الخاصة بالقسمة، ھذه الأوقات )5ع(5ثا بالنسبة للعملیة ألـ 6.538الخاصة بالجمع،   و 
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تكون المعدل الأقصى لوقت الحل، بالنسبة للمعدل الأدنى لوقت الحل فھو أقل من ثانیتان 

الخاصة بالضرب و )2ع(2ثا بالنسبة للعملیة ألـ 1.178بالنسبة للعملیات الأربعة، 

الخاصة بالجمع، إذن لدینا وقت حل محصور بین )1ع(1النسبة للعملیة ألـ ثا ب1.758

.عملیة مقترحة50ثا كحد أدنى بالنسبة لـ 1.178ثا كحد أقصى و 6.725

:الخاصة بالجمع تمثل المعطیات التالیة)10ع(ثا 6.725

5+1+2+3

:كون ھذه العملیةتبین أن الوقت المستغرق في حل ھذه العملیة لھ علاقة بالوحدات التي ت

7كلما كبرت وحدات العملیة كلما كبر وقت الحل، نفس الاستنتاج بالنسبة للعملیة ألـ 

  .ثا5.626ثا ، 4.65ثا ، 6.166:التي تناسب الأوقات9و العملیة ألـ 8و العملیة ألـ 

:بالنسبة للطرح

  ثا3.862–)4ع(

  ثا4.438–)7ع(

  ثا4.734–)8ع(

  ثا5.36–)9ع(

  ثا3.918–)10ع(

:تناسبان المعطیات التالیة)10ع(و)9ع(

:9ع( (9-2-1

:10ع(و  (8-2-3-1

.ھنا أیضا وقت الحل یتناسب مع الوحدات المكونة للمعطیات

:التي تمثل المعطیات التالیة10ثا للعملیة ألـ 3.63بالنسبة للضرب المعدل الأقصى ھو 

، كلما زاد العدد 8حل ھذه العملیة لھا علاقة مع العدد ، نضن أن ھذه الصعوبة في8×2

المضروب كلما زاد الوقت المستغرق في الحل، الطفل یجد صعوبات في استعمال 

.الأعداد الكبیرة
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:، المتعلقة بالمعطیات التالیة5ثا للعملیة ألـ 6.538بالنسبة للقسمة، المعدل الأقصى ھو 

.فل یجد صعوبة في قسمتھكبیر فالط8، بما أن العدد 2÷8

4÷8:المعدل أیضا عال في العملیة الرابعة المتعلق بـ

:ملاحظة

الأطفال المتمدرسین ذوي السنة الثالثة لا یتقنون بصفة جیدة القسمة، القسمة تعلم نحو 

.الثلاثي الأخیر، ھنا یتعلم الطفل القواعد الأولى للقسمة

II-لطفل العسیر الحسابتحلیل النتائج المتحصل علیھا عند ا.

.المعطاة من طرف الطفل العسیر الحساب)ص ،خ(تحلیل نتائج الأجوبة -1

عند تفحص نسبة الأجوبة المتحصلة عند الطفل العسیر الحساب، یتضح لنا فشل كبیر 

.فیما یخص الأجوبة و حل العملیات المقترحة للطفل 

لعسیر الحساب ھي نفسھا بالنسبة نظیف إلى علمكم أن العملیة الحسابیة المقترحة للطفل ا

.للخمس الحالات العادیة الأخرى

عملیة المقترحة، ھذا الفشل ھو إشارة أن عند 50إجابة صحیحة للـ 14الطفل لم یجد إلا 

ھذا الطفل المركبات التي تكون جھازه الحسابي عاطلة، أو أن جھاز ترجمة أشكال 

یقدر على ترجمة صحیحة لأشكال العملیات، العملیات فیھ خلل، ھذا ما یفسر أن الطفل لا 

أو أن جھاز الأحداث الحسابیة ھو الذي یحدث المشكلة، فعلا الطفل یجد صعوبة كبیرة 

أخیرا ھذا الفشل في الأجوبة عن العملیة .في تذكر نتائج المسائل المقترحة سابقا

ر قادر على المقترحة، قد یكون لھ علاقة مع مكونات طریقة الحل أین یكون الطفل غی

من جھة أخرى ھذا الفشل یترجم من جانب كبیر .إجراء حساب بدلالة العملیة المطلوبة

الطفل .أن اضطراب العلاج الحسابي یكون على مستوى مكونات جھاز الحساب

المصاب بعسر الحساب لا یستطیع تذكر بصفة عادیة المعطیات الحسابیة، ھذا یعني أنھ 

مفاھیم محددین و ثابتین الذین یمثلون المادة الأولیة لكل لا یستطیع اكتساب لمحات ال

.عملیة ریاضیة
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عملیات حسابیة التي تخص على 4فیما یخص الجمع، الطفل لم یستطع حل سوى 

:التوالي

2+1:1ع

3+2:2ع

1+3:4ع

4+5:3ع

و یجب أن نعلم أن النجاح في ھذه المعطیات سببھ الأشكال و الأعداد السھلة للعملیات 

.المجراة

.عملیات4بالنسبة للطرح الطفل استطاع حل 

2-1:3ع

2-2:4ع

3-3:5ع

2-6:8ع

.ھنا أیضا العملیات التي حلھا الطفل كانت من طبیعة جد سھلة ذات وحدتین

، 10عملیات من 6بالمقابل بالنسبة للضرب، كان الطفل دون المتوسط، لقد وجد الحل لـ 

ي للضرب، ھذا یعني أن الطفل استطاع إقامة متتالیة ھذا یشرح عن طریق الشكل الحلق

تتربى عند .للأحداث الحسابیة، لأن تعلم الضرب یتطلب تعلم و تذكر جداول الضرب

.الطفل إذن آلیات، ھذا یعني أن العمل الذي یستوحي إیجاد حلول الضرب ھو عمل آلي

قترحة، یتھیأ لنا في القسمة، لم یستطیع الطفل حل أي عملیة من العشر عملیات الم

أن الطفل لم یكتسب أي لمحة أو معلومة على القسمة أو أن مكونات العلاج لھ لم تستطیع 

.إستوعاب مفاھیم القسمة

:تحلیل الأوقات المستغرقة في حل العملیات عند الطفل المصاب بالحبسة الحسابیة -2
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استنتجنا أن عند تحلیلنا للأوقات المستغرقة من طرف الطفل في حل العملیة،

عندما كنا نسجل الأوقات المستغرقة خلال معالجة العملیات، اتضح لي .الطفل بطيء جدا

أن الطفل في صعوبة و یبحث عن تجمیع الأعضاء، إعادة النظر و إعادة السمع 

مرة أخرى للمعطیات، بدون شك لأنھ وجد صعوبة كبیرة في تثبیت أعضاء )الإصغاء(

في الطرح )10ع(ثا في 47.9: لقد سجلنا وقت أقصى یقدر بـ.تھعددیة و حسابیة في ذاكر

في الجمع )1م(ثا في 1.07: ، و وقت أدنى یقدر بـ1-3-2-8:و الخاصة بالمعطیات

:في الضرب)2م(ثا للـ 1.16: و وقت أدنى ثاني یقدر بـ2+1:الخاص بالعملیة التالیة

:ثاالمعدل للضرب یقدر بـ13.75:ر بـثاالمعدل للطرح یقد10:المعدل للجمع یقدر بـ2×2

  ثا2.80

  ثا14.12: المعدل للقسمة یقدر بـ

ھذه النتائج تعكس في جزء كبیر الصعوبة الكبیرة التي یتلقاھا الطفل خلال حل العملیة 

dynamiqueالحسابیة، الوقت المستغرق من طرف الطفل یدلنا على الھیئة  et

fonctionnelز الحسابالتي تربط كل مكونات جھا.

III-المقارنة و المناقشة:

مقارنة و مناقشة النتائج المتحصل علیھا عند الحالات العادیة مع الحالة المصاب بالحبسة ـ

.الحسابیة 

.مقارنة بواسطة الأجوبة المتحصل علیھا-1

مقارنة النتائج المعطاة عند الحالات العادیة مع الحالة العسیرة الحساب لھا 

تحدید إذا ما كان خلل الحساب الذي یلتقیھ الطفل العسیر الحساب یتواجد على كموضوع 

الفرق في التحصل .المستوى التكویني، ھذا یعني على مستوى مكونات جھاز الحساب
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على إجابة صحیحة، الذي یكون الإشارة على صحة تركیب المكونات، شایع جدا بین 

لإجابات الصحیحة عند الحالة العسیرة الحساب الحالة المصابة و الحالات العادیة، معدل ا

على  47عملیة مقترحة، بینما عند الأطفال العادیین فھي 50إجابة صحیحة على 14ھو 

عملیة مقترحة، یتضح لنا أن ھذا الفرق الشاسع حاصل لتركیب غیر صحیح 50

unللمكونات التي تكون جھاز الحساب، الإجابة الصحیحة تكون  critèreحدد ھام، ی

.السیر الحسن للعملیة الحسابیة

ھذا واضح أن عند ھذا الطفل، الصعوبة في الحساب أو في إجراء العملیات الحسابیة 

السھلة جدا بالنسبة لعمره، خاصة من جھة كبرى للسیر الغیر الحسن لمكونات الأحداث 

.الحسابیة،   و طریقة إجراء الحساب

:في حل العملیات ـ مقارنة بواسطة الأوقات المستغرقة2

ھذه المقارنة لھا كموضوع تحدید إذا ما كانت العملیات الحسابیة المتقاة عند الطفل 

.العسیر الحساب حاصلة من علاقة تجمع كل من مكونات جھاز الحساب

، مختلف مكونات الجھاز تتبادل المعلومات بصفة ھذه الھیئة الوظیفیة مھمة جدا 

نستطیع أن نفحص ھذا التسلسل لتسجیل .طة تسلسل وظیفيدائمة، فھم مضبوطین بواس

أوقات الحل لأنھ بعد  وظیفي، معدل الأوقات المسجلة عند الحالات العادیة عند حل 

ثا كوقت أقصى، بینما عند الطفل 6.726ثا كوقت أدنى و 1.178العملیات محصور بین 

قت أقصى، أیضا ثا كو47.9ثا كوقت أدنى و 1.07العسیر الحساب فھو محصور بین 

فرق شاسع، ھذا البطء ھو الخاصیة الأساسیة أن الطفل لھ صعوبة في تسلسل مختلف 

الخاطئة، الطفل یضع وقتا ھاما جدا عند معالجة  ةمكونات جھاز الحساب، حتى أل إجاب

السؤال، لكن ما ھو ملفت الانتباه أن الطفل یجیب أحیانا بسرعة بعد الانتھاء من 

.نا أیضا یقوم بأخطاء في النتائجالمعطیات  و لكن ھ
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خلاصة جزئیة

بعد تحلیل مختلف النتائج المتحصل علیھا، بعد تقدیم مھام الحل و بعد المقارنة، تبین لنا 

.العملیات الحسابیة السھلةواضحا أن الطفل العسیر الحساب یتلاقى صعوبات في تنفیذ 

، ھذه الصعوبة تتواجد على المستویین، المستوى التكویني البنیوي و المستوى الوظیفي 

ھناك إذن سیر غیر حسن للتسلسل الوظیفي بین مختلف مكونات جھاز الحساب، نستطیع 

أي المستویین أن صعوبة الحساب عند الطفل ، أن نستنتج بعد تفحص ھدین البعدین

ب بالحبسة الحسابیة توجد على المستوى التركیبي والمستوى الوظیفي معا ، ھذا المصا

ففعلا اللاترتیب في الحساب عند الطفل لھ كسبب خلل .ما یؤكد من جھة كبیرة فرضیتنا
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في التنظیم التركیبي و في التسلسل الوظیفي ، ھذا و نستنتج أن الخلل في الحساب 

.یكون جھاز الحسابمتطور على مستوى كل من مكون الذي

طریقة (و یكون میلنا خاصة على مكونات الأحداث الحسابیة، و مكون تنفیذ الحساب 

نتائج العملیات (، لأن ھذا الطفل لیس لھ ذاكرة جیدة للأحداث الحسابیة )الحساب

، و لیس لھ تسییر حسن لطرق الحساب، و ھذا حتى لو أخذ الطفل كل )المقترحة سابقا

.عملیة، لن یتمكن من إیجاد الحل الصحیحوقتھ في حل ال

ة العـــامـةــالخلاص

یحدد الرسوب الدراسي، فإذا إن الإخفاق في الحساب ھو السبب الرئیسي الذي 

الأولى للقدرات ھأمكن للطفل العادي استكشاف العالم و المحیط و إثراء تعلمھ و اكتسابا ت
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مع الأعداد ، فإن الأمر لیس بالھین عند ھؤلاء الأطفال الحسابیة و سیرورات التعامل 

les)المصابین بعسر الحساب Acalculiques)عامة و بالحبسة الحسابیة(les

anarithmétiques) خاصة.

إن ھذه الدراسة تمس بالدرجة الأولى الصفات البنائیة الوظیفیة  لاضطراب 

یثة جدا في میدان اضطرابات الحساب الحبسة الحسابیة ، و ذلك اعتمادا على مقاربة حد

و المعالجة العددیة ، بالاستناد أساسا على المخطط الوظیفي لمعالجة الأعداد و الحساب 

Mc)ل  CLOSKEY) والذي یقترح مقاربة مدققة لسیرورات معالجة البلاغ ،

للعملیات الحسابیة  ، بعدما قدمنا إشكالیة تتمحور حول مستویات تمركز الاضطراب  ،

ھل  اضطراب الحبسة الحسابیة ھو نتیجة اضطراب بنیوي على مستوى التركیبات التي 

تشكل جھاز الحساب المقترح من طرف المخطط الوظیفي أم بالعكس معرفة إن كان 

.تمركز الاضطراب على الوظیفي الذي یربط كل تركیبة 

الأخیرة والتي وقد بدأنا بذلك بالتعریف بجمیع الأبحاث التي أقیمت في السنوات

البلاغیة، .تعرضت لھذا الموضوع، ذلك بتحلیل مفھوم المعالجة تحت نفس المقاربة

مفھوم العدد، اضطرابات الحساب ومعالجة الأعداد، الكل في قسم نظري، فیما یخص 

المنھجیة ولتحلیل ومعالجة فرضیتنا، افترض علینا خلق مجموعة من المھمات 

(Taches)ین، یتمثل المھمة الأولى في إختبار التعرف إلى الأرقام في اختبارین مختلف

ورموز العملیات الحسابیة، والمھمة الثانیة تخص بحل مجموعة من العملیات الحسابیة، 

لكل عملیة حسابیة، الجمع، الطرح، الضرب 10عملیة حسابیة، 40ھذا الإختبار یحمل 

أثناء حل العملیات )Chronométrage(والقسمة ھذه المھمة مكیفة  بالتعداد الزمني 

وذلك لتعیین البعد الوظیفي، أما بالنسبة للبعد البنائي فإعتمدنا في ذلك على صحة 

حالات 5حالات 6الإجابات أي صحة نتیجة الحساب، استنادا على عینة مكونة من 

ذلك عادیة في سن الثامنة من العمر السن الذي یوافق السنة الثالثة ابتدائي إفترض علینا ك

إقامة معدل عام للخمس حالات في ما یخص أزمنة الحل العملیات الحسابیة ثم بالنسبة 

.للأجوبة المعطاة بعد حل العملیات
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حیث أن ھذا المعدل یعتبر معیار للمقارنة مع نتائج الحالة المرضیة أي نتائج 

.الطفل المصاب بالحبسة الحسابیة وذلك بعد تحقیق المھمات

نة النتائج، اتضح لنا أن اضطراب الحساب الملاحظ عند حالة بعد تحلیل ومقار

الحبسة الحسابیة ھو على مستوى البنائي والوظیفي، فالطفل المصاب بالحبسة الحسابیة 

les(لا یستطیع إذن  استوعاب وبصفة صحیحة معطیات العملیات الحسابیة  données

Arithmétiques)(دالة على العملیة المراد القیام كتأویل الرمز المكتوبة والكلمات ال

بھا، أو البحث عن المعطیات الحسابیة كجدول الضرب أو نتائج العملیات التي صادفھا 

في الماضي، أو كذلك أن الإضراب على مستوى كیفیات الحساب، الطفل لا یعرف ما 

.یجب تتبعھ لتحقیق عملیة حسابیة

ولیة للأعداد یرتكز في أغلب إن المیل الحالي في ما یخص تعلیم المفاھیم الأ

La(الأحیان على التعامل  manipulation( البصري والملموس فإذا كان بتعذر على

الطفل الفھم فعلینا أن نقدم لھ بعض التمارین العددیة، حثھ على ربط لمجموعتین، ثم 

.Imagé(اللجوء لكل وسائل صوریة  (

ذوي الإضطرابات العددیة ھذه الطرائف قد تكون ناجعة عند بعض الأطفال 

.كالأطفال المصابین بالحبسة الحسابیة

وإنھ لمن الأمر الضروري في الوجھة الأولى من تحسیس الطفل  نحو صعوباتھ وذلك -

.یتبین الأخطاء التي یقومون بھا، ومن الضروري التحقیق من ثقل الأعمال الوظیفیة

ؤلاء الأطفال لا یجب أن تكون ھكذا فنحن الآن في قناعة بأن صعوبات التعلم لدى ھ

بمثابة الضربة القاضیة، فإنھ یتضح من البدیھي أن ھؤلاء الأطفال قادرین على التقدم، 

فإنھم قد یخفقون في مھمات بسیطة بالنسبة لنا لكن لھم القدرة في النجاح في مھمات أكثر 

.یاضي الفاشلیوجد إذن وسائل لإعطائھم الرغبة للتعلم ولطرد لدیھم صورة الر.تعقیدا

وأخیرا فإن التكفل بھؤلاء الأطفال یبقى مھمة فرقة، وذلك بالتعامل مع أخصائیین، 

فونین ،سیكوعصبین، أخصائیین المعرفة و اختصاصیین نفسانیین، حیث وأطباء، أرط

، )Zellalزلال، (یجب علیھم خلق التكنولوجیة الضروریة وتكیفھا مع واقع المریض 
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التي تظھر في الاضطراباتلمین ھو الملاحظة والتعرف على ویبقى بذلك دور  المع

.الأقسام، فإن بعض الإشارات تظھر حتى في السنوات التحضیریة والحضانة

من ھذا فیبقى من الممكن وضع برنامج علاجي وتربوي شخصي وخاص وكذا نتبع 

.مكیف
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مھام التعرف على الأرقام 

و رموز العملیات الحسابیة

(الجمع)

(الطرح)

(القسمة)

(الضرب)

(المساوات)

التـــعــــــرفالنتیجــــــــة 

صحیــــحــة         التعرف على 
رموز العملیات  خـــاطــئــــة          

الحسابــیـــة

اثنان2اثنان  

  5         خمسة

 7          سبعة

واحد 1

 3          ثلاثة

 6           ستة

 9          تسعة

 0          صفر

ثمانیة  8

أربعة  4

التـــعــــــرفالنتیجــــــــة 

صحیــــحــة         التعرف على 
ام خـــاطــئــــة          الأرقـــــ

صحیحة   

و ھذا لتبیین )ف على المعطیات العددیة و الحسابیة الفھم و التعر(إن ھذه المرحلة مھمة جدا لتقییم مستوى المعالجة المعلوماتیة 
السیر الحسن و صحة عمل جھاز التعرف و فھم  الأعداد و جھاز إنتاج الأعداد ، فالطفل الذي لا یستطیع حل ھذه المھمات و تجاوز 

.حة عمل ھذان الجھازان ھذه المرحلة لا یمكننا تطبیق علیھ مھام حل العملیات الحسابیة ، لأن توظیف جھاز الحساب یقتضي ص

:الاسم 
:الجنس 

:السن 
:المستوى الدراسي 



الإســــم  :   ســــالـمة الحالات العادیة    الحالـــــة   1
8 سنـــوات  الســــــن  :

السنة  الثالثـــة إبتـــدائــــي

 الضــــــــــرب       الجمـــــــــع

   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة
ع 1 1 0.94 1 ع  1 1.06
ع 2 1 1.50 2 ع  1 0.50
ع 3 1 0.90 3 ع  1 1.31
ع 4 1 1.25 4 ع  1 0.69
ع 5 1 9.13 5 ع  1 0.63
ع 6 1 2.44 6 ع  1 1.35
ع 7 1 6.75 7 ع  1 0.81
ع 8 1 6.07 8 ع  1 1.31
ع 9 0 5.75 9 ع  1 0.66

ع 10 1 6.84 ع 10 1 ع 2.9110 1 6.84 ع 10 1 2.91

              القـــسمــة             الطـــــــرح
   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة

ع 1 1 0.82 1 ع  0 7.28
ع 2 1 1.31 2 ع  1 4.34
ع 3 1 1.22 3 ع  0 6.53
ع 4 1 7.93 4 ع  1 10.31
ع 5 1 2.12 5 ع  1 13.03
ع 6 1 2.11 6 ع  0 7.81
ع 7 0 7.41 7 ع  1 5.97
ع 8 0 4.91 8 ع  1 5.25
ع 9 1 3.74 9 ع  1 1.72

ع 10 1 1.68 10 ع  1 1.37
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الجمـــــــــع              1ع العملیات الحسابیة        3ع   2ع  4ع  5ع  6ع  7ع  8ع  9ع  10ع  الطـــــــرح              1ع العملیات الحسابیة        3ع   2ع  4ع  5ع  6ع  7ع  8ع  9ع  10ع 

Selma
Age: 8Ans
3ème Année scolaire









میـــلود الإســــم  :                  الحالات العادیة    الحالـــــة   2
8 سنـــوات  الســــــن  :

السنة  الثالثـــة إبتـــدائــــي

 الضــــــــــرب       الجمـــــــــع

   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة
ع 1 1 1.75 1 ع  1 1.53
ع 2 1 1.38 2 ع  1 1.1
ع 3 1 2.00 3 ع  1 1.59
ع 4 1 1.94 4 ع  1 1.53
ع 5 1 2.44 5 ع  1 0.78
ع 6 1 1.97 6 ع  1 1.59
ع 7 1 4.88 7 ع  1 0.9
ع 8 1 7.18 8 ع  1 1.44
ع 9 1 3.72 9 ع  1 1.94

ع 10 1 2.12 ع 10 1 ع 2.6310 1 2.12 ع 10 1 2.63

              القـــسمــة             الطـــــــرح
   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة

ع 1 1 1.22 1 ع  1 5.02
ع 2 1 0.93 2 ع  1 2.04
ع 3 1 1.19 3 ع  1 1.35
ع 4 1 1.81 4 ع  1 1.47
ع 5 1 2.22 5 ع  1 4.06
ع 6 1 1.34 6 ع  1 2.46
ع 7 0 2.34 7 ع  1 1.62
ع 8 1 6.97 8 ع  1 1.63
ع 9 1 8.16 9 ع  1 2.53

ع 10 0 1.53 10 ع  1 1
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Miloud
Age: 8Ans
3ème Année scolaire











أمـــین الإســــم  :   الحالات العادیة    الحالـــــة   3
8 سنـــوات  الســــــن  :

السنة  الثالثـــة إبتـــدائــــي

 الضــــــــــرب       الجمـــــــــع

   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة
ع 1 1 0.59 1 ع  1 1.72
ع 2 1 1.59 2 ع  1 1.5
ع 3 1 1.21 3 ع  1 2.59
ع 4 1 2.28 4 ع  1 3.78
ع 5 1 1.60 5 ع  1 2.75
ع 6 1 1.81 6 ع  1 1.82
ع 7 0 7.21 7 ع  1 4.03
ع 8 1 5.59 8 ع  1 0.94
ع 9 1 4.06 9 ع  1 1.43

ع 10 0 5.94 ع 10 0 ع 8.0210 0 5.94 ع 10 0 8.02

              القـــسمــة             الطـــــــرح
   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة

ع 1 1 2.93 1 ع  1 4.53
ع 2 1 2.69 2 ع  1 4.25
ع 3 1 2.31 3 ع  1 2.59
ع 4 0 2.41 4 ع  0 2
ع 5 1 2.88 5 ع  0 6.34
ع 6 1 2.82 6 ع  0 3.22
ع 7 0 1.60 7 ع  1 2.16
ع 8 1 4.66 8 ع  0 8.37
ع 9 1 3.85 9 ع  1 1.85

ع 10 0 8.06 10 ع  1 1.85
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الجمـــــــــع              1ع العملیات الحسابیة        3ع  2ع  4ع  5ع  6ع  7ع  8ع  9ع  10ع  الطـــــــرح              1ع العملیات الحسابیة        3ع  2ع  4ع  5ع  6ع  7ع  8ع  9ع  10ع 

Amine
Age: 8Ans
3ème Année scolaire











رضــــا الإســــم  :  الحالات العادیة    الحالـــــة   4
8 سنـــوات  الســــــن  :

السنة  الثالثـــة إبتـــدائــــي

 الضــــــــــرب       الجمـــــــــع

   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة
ع 1 1 0.75 1 ع  1 3.68
ع 2 1 1.37 2 ع  1 0.91
ع 3 1 0.74 3 ع  1 1.59
ع 4 1 1.38 4 ع  0 2.65
ع 5 1 1.38 5 ع  1 2.44
ع 6 1 1.06 6 ع  1 1.4
ع 7 1 2.84 7 ع  1 2.53
ع 8 1 2.78 8 ع  1 2.87
ع 9 0 2.63 9 ع  1 2.68

ع 10 0 3.91 ع 10 1 ع 3.2210 0 3.91 ع 10 1 3.22

              القـــسمــة             الطـــــــرح
   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة

ع 1 1 2.12 1 ع  1 1.88
ع 2 1 1.28 2 ع  1 1.91
ع 3 1 1.47 3 ع  0 2.81
ع 4 1 2.13 4 ع  0 0.69
ع 5 1 2.28 5 ع  1 4.07
ع 6 1 5.02 6 ع  0 2.9
ع 7 0 2.82 7 ع  0 4.97
ع 8 0 1.28 8 ع  0 1.14
ع 9 1 2.93 9 ع  0 1.34

ع 10 0 3.97 10 ع  0 3.69
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الجمـــــــــع              العملیات الحسابیة        1ع  3ع  2ع  4ع  5ع  6ع  7ع  8ع  9ع  10ع  الطـــــــرح              العملیات الحسابیة        1ع  3ع  2ع  4ع  5ع  6ع  7ع  8ع  9ع  10ع 

Réda
Age: 8Ans
3ème Année scolaire











  معدل الزمن المستغرق في حل العملیات الحسابیة للحالات الخمس العادیة

الجــــمع
سلمى     الزمـــن   المعــدلات   إیــمــان   رضـــا   أمیــــن   میـــلود

ع 1 0.94 1.75 0.59 0.75 1.93 1.192
ع 2 1.50 1.38 1.59 1.37 2.95 1.758
ع 3 0.90 2.00 1.21 0.74 1.69 1.308
ع 4 1.25 1.94 2.28 1.38 3.4 2.05
ع 5 9.13 2.44 1.60 1.38 2.13 3.336
ع 6 2.44 1.97 1.81 1.06 3.06 2.068
ع 7 6.75 4.88 7.21 2.84 9.15 6.166
ع 8 6.07 7.18 5.59 2.78 1.63 4.65
ع 9 5.75 3.72 4.06 2.63 11.97 5.626

ع 10 6.84 2.12 5.94 3.91 14.82 6.726

   الطــــــرح
 المعــدلات   إیــمــان   رضـــا   أمیــــن   میـــلود    ســـالمة   الزمـــن

ع 1 0.82 1.22 2.93 2.12 1.25 1.668
ع 2 1.31 0.93 2.69 1.28 2.32 1.706
ع 3 1.22 1.19 2.31 1.47 2.63 1.764
ع 4 7.93 1.81 2.41 2.13 5.03 3.862
ع 5 2.12 2.22 2.88 2.28 2.97 2.494
ع 6 2.11 1.34 2.82 5.02 1.32 2.522
ع 7 7.41 2.34 1.60 2.82 8.02 4.438
ع 8 4.91 6.97 4.66 1.28 5.85 4.734
ع 9 3.74 8.16 3.85 2.93 8.12 5.36

ع 10 1.68 1.53 8.06 3.97 4.35 3.918

الضـــرب
الزمـــن  المعــدلات   إیــمــان   رضـــا   أمیــــن   میـــلود    ســـالمة

ع 1 1.06 1.53 1.72 3.68 0.95 1.788
ع 2 0.50 1.1 1.5 0.91 1.88 1.178
ع 3 1.31 1.59 2.59 1.59 1.57 1.73
ع 4 0.69 1.53 3.78 2.65 3.09 2.348
ع 5 0.63 0.78 2.75 2.44 0.72 1.464
ع 6 1.35 1.59 1.82 1.4 1.79 1.59
ع 7 0.81 0.9 4.03 2.53 2.93 2.24
ع 8 1.31 1.44 0.94 2.87 2.16 1.744
ع 9 0.66 1.94 1.43 2.68 1.47 1.636

ع 10 2.91 2.63 8.02 3.22 1.37 3.63

القـــــــسمة
الزمـــن المعــدلات   إیــمــان   رضـــا   أمیــــن   میـــلود    ســـالمة

ع 1 7.28 5.02 4.53 1.88 1 3.942
ع 2 4.34 2.04 4.25 1.91 6.34 3.776
ع 3 6.53 1.35 2.59 2.81 2.81 3.218
ع 4 10.31 1.47 2 0.69 10.75 5.044
ع 5 13.03 4.06 6.34 4.07 5.19 6.538
ع 6 7.81 2.46 3.22 2.9 2 3.678
ع 7 5.97 1.62 2.16 4.97 3.03 3.55
ع 8 5.25 1.63 8.37 1.14 2.34 3.746
ع 9 1.72 2.53 1.85 1.34 1.72 1.832

ع 10 1.37 1 1.85 3.69 3.53 2.288





المعدل العام للحالات العادیة
معدل   نتائج  الإختبارات للحالات الخمس

  الضــــــــــرب       الجمـــــــــع

   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة
ع 1 1 1.192 1 ع  1 1.788
ع 2 1 1.758 2 ع  1 1.178
ع 3 1 1.308 3 ع  1 1.73
ع 4 1 2.05 4 ع  1 2.348
ع 5 1 3.336 5 ع  1 1.464
ع 6 1 2.068 6 ع  1 1.59
ع 7 1 6.166 7 ع  1 2.24
ع 8 1 4.65 8 ع  1 1.744
ع 9 1 5.626 ع 9 1 ع 1.6369 1 5.626 ع 9 1 1.636

ع 10 1 6.726 10 ع  1 3.63

              القـــسمــة             الطـــــــرح
   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة

ع 1 1 1.668 1 ع  1 3.942
ع 2 1 1.706 2 ع  1 3.776
ع 3 1 1.764 3 ع  1 3.218
ع 4 1 3.86 4 ع  1 5.044
ع 5 1 2.494 5 ع  1 6.538
ع 6 1 2.522 6 ع  0 3.678
ع 7 0 4.438 7 ع  1 3.55
ع 8 1 4.734 8 ع  1 3.746
ع 9 1 5.36 9 ع  1 1.832

ع 10 0 3.918 10 ع  1 2.288
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الجمـــــــــع              العملیات الحسابیة        1ع  3ع  2ع  4ع  5ع  6ع  7ع  8ع  9ع  10ع  الطـــــــرح              العملیات الحسابیة        1ع  3ع  2ع  4ع  5ع  6ع  7ع  8ع  9ع  10ع 

Moyenne générale des résultats Chez les Sujets
Cas )5Normaux ( Moyenne des



Cas )5Normaux ( Moyenne des









إیـــمان الإســــم  :  الحالات العادیة    الحالـــــة   5
8 سنـــوات  الســــــن  :

السنة  الثالثـــة إبتـــدائــــي

 الضــــــــــرب       الجمـــــــــع

   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة
ع 1 1 1.93 1 ع  1 0.95
ع 2 1 2.95 2 ع  1 1.88
ع 3 1 1.69 3 ع  1 1.57
ع 4 1 3.4 4 ع  1 3.09
ع 5 1 2.13 5 ع  1 0.72
ع 6 0 3.06 6 ع  1 1.79
ع 7 1 9.15 7 ع  1 2.93
ع 8 1 1.63 8 ع  1 2.16
ع 9 1 11.97 9 ع  1 1.47

ع 10 1 14.82 ع 10 1 ع 1.3710 1 14.82 ع 10 1 1.37

              القـــسمــة             الطـــــــرح
   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة

ع 1 1 1.25 1 ع  1 1
ع 2 1 2.32 2 ع  1 6.34
ع 3 1 2.63 3 ع  1 2.81
ع 4 1 5.03 4 ع  1 10.75
ع 5 1 2.97 5 ع  1 5.19
ع 6 0 1.32 6 ع  1 2
ع 7 1 8.02 7 ع  1 3.03
ع 8 1 5.85 8 ع  1 2.34
ع 9 1 8.12 9 ع  1 1.72

ع 10 0 4.35 10 ع  1 3.53
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الجمـــــــــع              العملیات الحسابیة        1ع  3ع  2ع  4ع  5ع  6ع  7ع  8ع  9ع  10ع  الطـــــــرح              العملیات الحسابیة        1ع  3ع  2ع  4ع  5ع  6ع  7ع  8ع  9ع  10ع 

Imane
Age: 8Ans
3ème Année scolaire











SELMA Sujets Normaux - 1 èr Cas
Age 8 Ans
3 ème année scolaire

J - F Temps m/s
L'addition

P1 1 0.94
P2 1 1.50
P3 1 0.90
P4 1 1.25
P5 1 9.13
P6 1 2.44
P7 1 6.75
P8 1 6.07
P9 0 5.75
P10 1 6.84

soustraction

P1 1 0.82P1 1 0.82
P2 1 1.31
P3 1 1.22
P4 1 7.93
P5 1 2.12
P6 1 2.11
P7 0 7.41
P8 0 4.91
P9 1 3.74
P10 1 1.68

multiplication

P1 1 1.06
P2 1 0.50
P3 1 1.31
P4 1 0.69
P5 1 0.63
P6 1 1.35
P7 1 0.81
P8 1 1.31
P9 1 0.66P9 1 0.66
P10 1 2.91



Division

P1 0 7.28
P2 1 4.34
P3 0 6.53
P4 1 10.31
P5 1 13.03
P6 0 7.81
P7 1 5.97
P8 1 5.25
P9 1 1.72
P10 1 1.37





8

9

10

11

12

13

14

15

J - F

Temps m/s

0

1

2

3

4

5

6

7

L'addition P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 soustraction P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 multiplication P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 Division P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10

Selma
Age: 8Ans
3ème Année scolaire



NOM Miloud Sujets Normaux - 2 ème Cas
AGE 8 ANS
3 ème Année scolaire

J - F Temps m/s
L'addition

P1 1 1.75
P2 1 1.38
P3 1 2.00
P4 1 1.94
P5 1 2.44
P6 1 1.97
P7 1 4.88
P8 1 7.18
P9 1 3.72
P10 1 2.12P10 1 2.12

Soustraction

P1 1 1.22
P2 1 0.93
P3 1 1.19
P4 1 1.81
P5 1 2.22
P6 1 1.34
P7 0 2.34
P8 1 6.97
P9 1 8.16
P10 0 1.53

Multiplication

P1 1 1.53
P2 1 1.1
P3 1 1.59
P4 1 1.53



P5 1 0.78
P6 1 1.59
P7 1 0.9
P8 1 1.44
P9 1 1.94
P10 1 2.63

Division

P1 1 5.02
P2 1 2.04
P3 1 1.35
P4 1 1.47
P5 1 4.06
P6 1 2.46
P7 1 1.62P7 1 1.62
P8 1 1.63
P9 1 2.53
P10 1 1





6

7

8

9

J - F

Temps m/s

0

1

2

3

4

5

L'addition P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 Soustraction P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 Multiplication P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 Division P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10

Miloud
Age: 8Ans
3ème Année scolaire



NOM AMINE Sujets Normaux - 3 ème Cas
AGE 8 ANS
3 ème Année scolaire

J - F Temps m/s
L'addition

P1 1 0.59
P2 1 1.59
P3 1 1.21
P4 1 2.28
P5 1 1.60
P6 1 1.81
P7 0 7.21
P8 1 5.59
P9 1 4.06
P10 0 5.94P10 0 5.94

Soustraction

P1 1 2.93
P2 1 2.69
P3 1 2.31
P4 0 2.41
P5 1 2.88
P6 1 2.82
P7 0 1.60
P8 1 4.66
P9 1 3.85
P10 0 8.06

Multiplication

P1 1 1.72
P2 1 1.5
P3 1 2.59
P4 1 3.78



P5 1 2.75
P6 1 1.82
P7 1 4.03
P8 1 0.94
P9 1 1.43
P10 0 8.02

Division

P1 1 4.53
P2 1 4.25
P3 1 2.59
P4 0 2
P5 0 6.34
P6 0 3.22
P7 1 2.16P7 1 2.16
P8 0 8.37
P9 1 1.85
P10 1 1.85





6

7

8

9

J - F

Temps m/s

0

1

2

3

4

5

L'addition P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10Soustraction P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10Multiplication P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 Division P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10Amine
Age: 8Ans
3ème Année scolaire



NOM REDA Sujets Normaux - 4 ème Cas
AGE 8 ANS
3 ème Année Scolaire

J - F Temps m/s
L'addition

P1 1 0.75
P2 1 1.37
P3 1 0.74
P4 1 1.38
P5 1 1.38
P6 1 1.06
P7 1 2.84
P8 1 2.78
P9 0 2.63
P10 0 3.91P10 0 3.91

Soustraction

P1 1 2.12
P2 1 1.28
P3 1 1.47
P4 1 2.13
P5 1 2.28
P6 1 5.02
P7 0 2.82
P8 0 1.28
P9 1 2.93
P10 0 3.97

Multiplication

P1 1 3.68
P2 1 0.91
P3 1 1.59
P4 0 2.65



P5 1 2.44
P6 1 1.4
P7 1 2.53
P8 1 2.87
P9 1 2.68
P10 1 3.22

Division

P1 1 1.88
P2 1 1.91
P3 0 2.81
P4 0 0.69
P5 1 4.07
P6 0 2.9
P7 0 4.97P7 0 4.97
P8 0 1.14
P9 0 1.34
P10 0 3.69





4

5

6

J - F

Temps m/s

0

1

2

3

L'addition P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 Soustraction P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 Multiplication P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 Division P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10

Réda
Age: 8Ans
3ème Année scolaire



Moyennes des Temps de Résolution
des 5 Cas Normaux

L'addition
Temps Selma Miloud Amine Réda Imane Moyennes
P1 0.94 1.75 0.59 0.75 1.93 1.192
P2 1.50 1.38 1.59 1.37 2.95 1.758
P3 0.90 2.00 1.21 0.74 1.69 1.308
P4 1.25 1.94 2.28 1.38 3.4 2.05
P5 9.13 2.44 1.60 1.38 2.13 3.336
P6 2.44 1.97 1.81 1.06 3.06 2.068
P7 6.75 4.88 7.21 2.84 9.15 6.166
P8 6.07 7.18 5.59 2.78 1.63 4.65
P9 5.75 3.72 4.06 2.63 11.97 5.626
P10 6.84 2.12 5.94 3.91 14.82 6.726

Soustraction
Temps Selma Miloud Amine Réda Imane Moyennes
P1 0.82 1.22 2.93 2.12 1.25 1.668
P2 1.31 0.93 2.69 1.28 2.32 1.706
P3 1.22 1.19 2.31 1.47 2.63 1.764
P4 7.93 1.81 2.41 2.13 5.03 3.862
P5 2.12 2.22 2.88 2.28 2.97 2.494
P6 2.11 1.34 2.82 5.02 1.32 2.522
P7 7.41 2.34 1.60 2.82 8.02 4.438
P8 4.91 6.97 4.66 1.28 5.85 4.734
P9 3.74 8.16 3.85 2.93 8.12 5.36
P10 1.68 1.53 8.06 3.97 4.35 3.918

Multiplication
Temps Selma Miloud Amine Réda Imane Moyennes
P1 1.06 1.53 1.72 3.68 0.95 1.788
P2 0.50 1.1 1.5 0.91 1.88 1.178
P3 1.31 1.59 2.59 1.59 1.57 1.73
P4 0.69 1.53 3.78 2.65 3.09 2.348
P5 0.63 0.78 2.75 2.44 0.72 1.464
P6 1.35 1.59 1.82 1.4 1.79 1.59
P7 0.81 0.9 4.03 2.53 2.93 2.24
P8 1.31 1.44 0.94 2.87 2.16 1.744
P9 0.66 1.94 1.43 2.68 1.47 1.636
P10 2.91 2.63 8.02 3.22 1.37 3.63

Division
Temps Selma Miloud Amine Réda Imane Moyennes
P1 7.28 5.02 4.53 1.88 1 3.942
P2 4.34 2.04 4.25 1.91 6.34 3.776
P3 6.53 1.35 2.59 2.81 2.81 3.218
P4 10.31 1.47 2 0.69 10.75 5.044
P5 13.03 4.06 6.34 4.07 5.19 6.538
P6 7.81 2.46 3.22 2.9 2 3.678
P7 5.97 1.62 2.16 4.97 3.03 3.55
P8 5.25 1.63 8.37 1.14 2.34 3.746
P9 1.72 2.53 1.85 1.34 1.72 1.832
P10 1.37 1 1.85 3.69 3.53 2.288



Moyenne générale des sujets normaux

( Moyenne des résultats des 5 Cas )

J - F Moy.Temps m/s
L'addition

P1 1 1.192
P2 1 1.758
P3 1 1.308
P4 1 2.05
P5 1 3.336
P6 1 2.068
P7 1 6.166
P8 1 4.65
P9 1 5.626
P10 1 6.726P10 1 6.726

Soustraction

P1 1 1.668
P2 1 1.706
P3 1 1.764
P4 1 3.86
P5 1 2.494
P6 1 2.522
P7 0 4.438
P8 1 4.734
P9 1 5.36
P10 0 3.918

Multiplication

P1 1 1.788
P2 1 1.178
P3 1 1.73
P4 1 2.348



P5 1 1.464
P6 1 1.59
P7 1 2.24
P8 1 1.744
P9 1 1.636
P10 1 3.63

Division

P1 1 3.942
P2 1 3.776
P3 1 3.218
P4 1 5.044
P5 1 6.538
P6 0 3.678
P7 1 3.55P7 1 3.55
P8 1 3.746
P9 1 1.832
P10 1 2.288





5

6

7

J - F

Moy.Temps m/s

0

1

2

3

4

L'addition P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 Soustraction P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10Multiplication P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 Division P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10

Moyenne générale des résultats Chez les Sujets
Cas )5Normaux ( Moyenne des



NOM IMANE Sujets Normaux - 5 ème Cas
AGE 8 ANS
3 ème Année Scolaire

J - F Temps m/s
L'addition

P1 1 1.93
P2 1 2.95
P3 1 1.69
P4 1 3.4
P5 1 2.13
P6 0 3.06
P7 1 9.15
P8 1 1.63
P9 1 11.97
P10 1 14.82P10 1 14.82

Soustraction

P1 1 1.25
P2 1 2.32
P3 1 2.63
P4 1 5.03
P5 1 2.97
P6 0 1.32
P7 1 8.02
P8 1 5.85
P9 1 8.12
P10 0 4.35

Multiplication

P1 1 0.95
P2 1 1.88
P3 1 1.57
P4 1 3.09



P5 1 0.72
P6 1 1.79
P7 1 2.93
P8 1 2.16
P9 1 1.47
P10 1 1.37

Division

P1 1 1
P2 1 6.34
P3 1 2.81
P4 1 10.75
P5 1 5.19
P6 1 2
P7 1 3.03P7 1 3.03
P8 1 2.34
P9 1 1.72
P10 1 3.53





10

11
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13

14

15

J - F

Temps m/s

0
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9

L'addition P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 Soustraction P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 Multiplication P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 Division P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10
Imane
Age: 8Ans
3ème Année scolaire



كــــمـــــال الإســــم  : نتائج حالة المصابة بالحبسة الحسابیة
11سنـــة  الســــــن  :

السنة  الثالثـــة إبتـــدائــــي

 الضــــــــــرب       الجمـــــــــع

   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة
ع 1 1 1.07 ع 1 1 2.31
ع 2 1 11.07 ع 2 1 1.16
ع 3 1 9.72 ع 3 0 3.13
ع 4 0 12 ع 4 1 3.9
ع 5 1 21.81 ع 5 0 2.25
ع 6 0 13.13 ع 6 0 4.53
ع 7 0 14.69 ع 7 1 2.07
ع 8 0 6.25 ع 8 1 2.31
ع 9 0 14.87 ع 9 1 2.18

ع 10 0 8.47 ع 10 0 2.44

              القـــسمــة             الطـــــــرح
   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ       العملیات الحسابیة

ع 1 1 12.07 ع 1 0 23.22
ع 2 1 12.09 ع 2 0 5.28
ع 3 1 11.4 ع 3 0 27.97
ع 4 0 3.75 ع 4 0 10.12
ع 5 0 4.88 ع 5 0 4.5
ع 6 1 7.22 ع 6 0 20.85
ع 7 0 21.38 ع 7 0 8.25
ع 8 0 5.9 ع 8 0 6.22
ع 9 0 10.63 ع 9 0 6.78

ع 10 0 47.9 ع 10 0 24.25







كــــمـــــال الإســــم  :    الحالة المصابة بالحبسة الحسابیة
11سنـــة  الســــــن  :

السنة  الثالثـــة إبتـــدائــــي

   معدل الزمن    م ثا    ص ـ خ
       الجمـــــــــع

ع 1 1 1.07
ع 2 1 11.07
ع 3 1 9.72
ع 4 0 12
ع 5 1 21.81
ع 6 0 13.13
ع 7 0 14.69
ع 8 0 6.25
ع 9 0 14.87

ع 10 0 ع 8.4710 0 8.47

             الطـــــــرح

ع 1 1 12.07
ع 2 1 12.09
ع 3 1 11.4
ع 4 0 3.75
ع 5 0 4.88
ع 6 1 7.22
ع 7 0 21.38
ع 8 0 5.9
ع 9 0 10.63

ع 10 0 47.9

 الضــــــــــرب

ع 1 1 2.31
ع 2 1 1.16
ع 3 0 3.13
ع 4 1 3.9



ع 5 0 2.25
ع 6 0 4.53
ع 7 1 2.07
ع 8 1 2.31
ع 9 1 2.18

ع 10 0 2.44

              القـــسمــة

ع 1 0 23.22
ع 2 0 5.28
ع 3 0 27.97
ع 4 0 10.12
ع 5 0 4.5
ع 6 0 20.85
ع 7 0 ع 8.257 0 8.25
ع 8 0 6.22
ع 9 0 6.78

ع 10 0 24.25
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الجمـــــــــع 1ع  2ع  3ع  4ع  5ع  6ع  7ع  8ع  9ع  الطـــــــرح10ع  1ع  2ع  3ع  4ع  5ع  6ع  7ع  8ع  9ع  الضــــــــــرب10ع  1ع  2ع  3ع  4ع  5ع  6ع  7ع  8ع  9ع  القـــسمــة10ع  1ع  2ع  3ع  4ع  5ع  6ع  7ع  8ع  9ع  10ع 

مخطط لنتائج حالة الحبسة الحسابیة   
esultats chez le cas Anarirhmétique




