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:المنهجية الخطوات

  : مكــــان البحـــــث    -1

الأخـرى الأساسـیةالأساسیة من دون المدارس تمنفوستمدرسةیتم اختیار  لم

وضـــیفة تأدیـــةو إنمـــا حـــدث ذلـــك تلقائیـــا أثنـــاء .المتواجـــدة بمنطقـــة الجزائـــر عـــن قصـــد

مــن قــد دامــت مــدة وجــودي فــي مدرســة تمنفوســت فصــلین و Vacataireالتعلــیم هنــاك 

علــى تقـــدیم كامــل دروس مـــادة العربیـــة مســـئولةكنــت خلالهـــا ،98/99الســنة الدراســـیة 

.لقسم السنة الخامسة

مــن تــربص فــي التعلــیم بمدرســة عــین طایــة و قــد للإســتفادةلــي الفرصــة كانــت

بهـــدف إفـــادتي بـــأهم المفـــاهیم البیداغوجیـــة و تمنتفوســـتتكفلـــت بتنظیمـــه إدارة مدرســـة 

.لمیذالسلوكیة اتجاه الت

فقـــد منحـــت لـــي إدارة المدرســـة الحـــق فـــي النـــدوات التربویـــة  هـــذاإلـــى  بالإضــافة

التعـدیلات البیداغوجیـة وطـرح الصـعوبات لمناقشةالتي كانت تجمع أسبوعیا المعلمین 

أن مكتبـــة المدرســـة قــد وفـــرت لـــي مراجـــع بالـــذكروالجــدیر .المتعلقــة بمســـتوى التلامیـــذ

فیها ، ترتكز خاصة علـى منـاهج التعلـیم العاملینوبحوث میدانیة من تألیف المعلمین

.التقدم في إنجاز هذه الدراسة علىفي مختلف المواد الشيء الذي ساعدني بجدیة 

  :مجمــوعــة البحـث   -2

الرابعــة أساســي، تــم تقســیمها الســنةمــن قســم تلامیــذ8مــن البحــثعینــة تتــألف

:إلى مجموعتین كالتالي 

في  صعوباتیعانون من  ذكور 2و  إناث2تلامیذ،4:الأولى    المجموعة

.نبیل ، شمس الدین ، صفیة وآمال:  وهمالقراءة في مادة اللغة العربیة

یقرؤون بسهولة في مادة اللغة  ذكور 2و إناث2تلامیذ4:الثانـية  المجموعة

.، رحاب ، هدىأمینفاروق ، محمد :العربیة وهم 



  :شــروط الإختيــار   -3

العینـة بمسـاعدة المعلمـة علـى أسـاس أن جمیـع تلامیـذ العینـة تلامیـذإختیار تم

القــراءة و فــي نفــس الظــروف منــذ أول الــدخول المدرســي ، تعلــیمقــد تلقــوا نفــس طریقــة 

.السنة الرابعة إلىمعناه من السنة الأولى 

الأساســـي المطبـــق بمدرســـة تمنفوســـت فـــإن المعلـــم یتـــولى النظـــامأســـاس  علـــى

الدراســـة بالمدرســـة الأساســـیة ، فقـــد اســـتبعدنا فـــي مرحلـــةالتلامیـــذ طـــوال تـــدریس نفـــس 

القسـم أو تغییـر المعلـم، كمـا یشـتركون فـي النقـاط تغییراختیارنا لأطفال العینة حالات 

:التالیة

 العمر :  

، و قـــد تفادینــــا ســـنوات10 إلـــى9مـــن نفـــس الســـن و هـــو یتـــراوح بـــین العینـــةأطفـــال

و كذلك الأطفـال الـذین أعـادوا السـنة السادسةدرسة قبل السن الأطفال الذین دخلوا الم

  .م 1991العینة هم من موالید أطفالحتى نضمن قدر الإمكان تكافؤ الفرص، جمیع 

 الدراسي و زمن التجربة    المستوى:  

هــم تلامیــذ القســم الرابعــة أساســي ، تــم إنجــاز التجربــة فــي أواخــر الســنة العینــةأطفــال

مسـتوى مـن مسـتویات  كـأعلىبـر المرحلـة الأخیـرة مـن تعلـم القـراءة  حیـث تعت،الرابعة 

.التلمیذمن سن سنوات10 إلى 8التعلم و هي تقابل الفترة ما بین 

العمــل علــى تحســین فعالیــة الاســتراتیجیات المســئولة مــن قــراءة یمكــنهــذه المرحلــة  فــي

Leالمعرفي النظاملكن تبقى طبیعة  système cognitifللتغییرقابلة غیر.

Marsh, Friedman, Welch & Desberg 1980 cité par (Ellis. A, 1989).

 اللغــة :  

دراسـة صـعوبات القـراءة لـدى التلامیـذ فـي مـادة اللغـة العربیـة لـذلك أجرینـا بصددنحن

ـــار ـــادي الإختب ـــل فـــي التنـــاول العی ـــذي یتمث ـــي ال L’approcheالأول cliniqueباللغـــة

العربیـةلاختبار الخاص بتجربة البحث باستعمال كلمـات مـن اللغـة العربیة وتم إنجاز ا

.المدرســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــیة

و الاقتصادي    الاجتماعي المستوى:  



.أطفال یعیشون في وسط اجتماعي و اقتصادي متوسط همالعینة أطفال

  :وســائــل البــحـث   -4

ورینضــمن محــأدرجناهــافیمــا یلــي إلــى تقــدیم وســائل البحــث التــي ســنتطرق

كــــل محــــور  أرفقنــــاالتنــــاول العیــــادي والتنــــاول التجریبــــي بحیــــث :منان بالترتیــــب یتضــــ

.الملاحق إلىیعود إلیها القارئ بوثائق

  :    التناول العيادي    -4-1

لمستوى القراءة    أولي إختبار:  

لمهارات القراءة لـدى أطفـال العینـة لتكـوین نظـرة عامـة حـول  أوليباختبار قمنا

 قـراءة فـيL’activitéیتمثـل هـذا النشـاط )سـهلة أو مستعصـیة(قـراءة المستوى و نـوع ال

�ιفقرة صغیرة من كتاب النصوص للسنة الرابعة أساسي،  ϧѧϟ΍�ϥ΍ϭϧϋ:�ϲѧΗΧ΃�ν έѧϣ

:الفقرة الأولى، ولقد لاحظنا أثناء إستماعنا للقراءة أنھ بالنسبة لــ 62صفحة 

  :الأولى  المجموعةتلامیذ

ؤلاء الأطفـال عسـیرة جـدا حیـث لاحظنـا توقفـات متكـررة له بالنسبةالقراءة  كانت

فـــي أغلبهـــا تـــدخل المعلـــم لمســـاعدة القـــارئ علـــى لفـــظ اســـتلزمتتـــدوم لحظـــات طویلـــة 

القــراءة عنــد هــؤلاء الأطفــال بالتهجئــة،إذ یأخــذ توصــفالكلمــة ومواصــلة القــراءة، كمــا 

ى الصوت المناسب الكلمة و تحویل كل حرف إللتقطیعالتلمیذ القارئ وقتا مبالغا فیه 

  .له

:الثانیة المجموعةتلامیذ

هؤلاء الأطفال كانـت یسـیرة و مسترسـلة تـدرك مـن خلالهـا قبلالنص من  قراءة

  .الوقف علاماتوضوح اللفظ و احترام 



 المستوى المعرفي البيداغوجي    إختبار:  

–العیادیة في إنجاز إختبار یتضمن نشاطات معرفیة الخطوةهذه  تمثل

إلى حصر وتقویم قدر الإمكان المستوى المعرفي تطبیقهاغوجیة نهدف من خلال بیدا

بمختلف المهارات اللغویة، التعبیریة والإملائیة للتحكمو الذهني الذي یؤهل التلمیذ 

.المرحلة من التعلیم الأساسي هذهالتي تشترطها القراءة في 

لمختلف الروائز لعناتطتم إقتراح نشاطات معرفیة بیداغوجیة على أساس  لقد

تحقیقه من الواجباللغویة و المعرفیة حیث أفادتنا في إكتساب فكرة حول الهدف 

.خلال كل نشاط معرفي نقترحه على التلمیذ

السنة الرابعة أساسي في تلمیذإهتمامنا الرئیسي ینصب على إبراز قدرات  كان

من معارف :اللغویة المعلوماتتوظیف السیرورات المعرفیة المسؤولة عن معالجة 

المعلومات والمعارف لإكتسابنحویة و دلالیة، إملائیة و إفراضیة معناه كفاءة عامة 

الذهني لرموز التمثیلعبر الكلمات والمفاهیم بالإضافة إلى معالجتها على أساس 

.اللغة المكتوبة

برنامج التعلیم الأساسي في علىإعتمدنا في تحدیدنا لمضمون النشاطات  وقد

حیث إسترشدنا بالأهداف و الرابعة،تدرسي اللغة العربیة و بالأخص القراءة للسنة 

والتي تتعلق بكفاءة التلمیذ التعلیمالغایات المحققة في نهایة الطور الأول من 

).41التعلیم الأساسي صفحة مناهجأنظر (ومهارته اللغویة في أداء تمرینات كتابیة 

:ي على الترتیب و ه نشاطات4الإختباریتضمن 

Activité:نشاط التنقیل -1 de reproduction

.ورقة الإختبار فوقالنشاط في تنقیل جملة مكتوبة على السبورة، یتمثل

:كالأتي  وهيأساسي الرابعةالجملة المستوحاة من كتاب النصوص السنة

"أوراق الأشجاروتسقطفصل الخریف تخّف الحرارة و یعتدل الجو  في" 

بصورة ذهنیة للرموز المكتوبة الإحتفاظمنها هو ملاحظة قدرة التلمیذ على  الهدف

La"وإعادتها بشكل صحیح  symbolique."



l’organisation:ترتیب جملة -2 dune phrase

التلمیذ بترتیب مفردات مبعثرة للحصول على جملة مفیدة حسب الزمان یقوم

للمطالعة   -على-تلامیذه-وزع-كتب-علمالم:  هيوالمكان،المفردات 

:ترتیب الجملة حسب عدة إحتمالات وهي كالتالي یمكن

.وزع المعلم على تلامیذه كتب للمطالعة-

.المعلم وزع على تلامیذه كتب للمطالعة-

.وزع المعلم كتب للمطالعة على تلامیذه-

المكاني في ترتیب  واني هو ملاحظة قدرة التلمیذ على التمثیل الزم الهدف

.جملة

Construction:تركیب جملة مفیدة -3 dune phrase

ملاحظ :من التلمیذ إعطاء جملة مفیدة من تعبیره الحر،الهدف منهایطلب

.الإفرادي لدى التلمیذ وقدرته على البناء اللغوي والدلاليالتمثیل

La:إملاء -4 dictée

أحمد جلس:"ة التالیة المأخوذة من كتاب النصوصعلى التلمیذ الجملنملي

"الأریكة، وبدأ یقرأ في كتابه الجدید على

أنناونذكرمنها هو ملاحظة قدرة التلمیذ على التمثیل الإملائي في الكتابة،  والهدف

لأننا لسنا بصدد .نأخذ بعین الإعتبار نوع الخط في الكتابة سواء كان ردیئا أم لا لا

.الخطإختبار



الإختبار    زمن :  

الزمن المحدد للقیام بالفروض والإختبارات هو عادة نصف ساعة لذلك تم  إن

لكن في حقیقة الأمر تركنا للتلامیذ الحریة في .هذه المدة لأداء الوظیفةتحدید

دون إرغامهم على السرعة كي نتجنب مواقف الخوف و الإرتباك التي من الإجابة

والجدیر بالذكر أن جمیع .م وكذا من مصداقیة الأجوبةمن قدراتهتضعفشانها أن 

.سلموا الأوراق في حدود عشرین دقیقة من بدایة الإختبار قدتلامیذ العینة 

التنقيط  :  

كل نشاط صحیح بوضع العلامات نقومتتضمن أربع نشاطات لذلك الوظیفة

:كالتالي

+علامةنشاط بدون أخطاء إملائیة أو تركیبیة نضع -

–نشاط خطأ نضع علامة -

0نشاط غیر معمول نضع علامة -

النهایة نقوم التلمیذ على أساس عدد العلامات الإیجابیة التي تحصل  في

لا یدخل ضمن هدف لأنهGraphismeنقوم التلامیذ على مستوى الخط  لم. علیها

.كما سبق و أن ذكرناهالدراسة



العیادي  التناولالنتائج:

البیداغوجیةالتالي یبین نتائج التلامیذ في مختلف النشاطاتدولالج

العلامة جملةإملاء جملةتركیب جملةترتیب جملةتنقیل الوظائف

التلامیذ

1المجموعة

4+ + + + + آمال

3+ - + + + صفیة

4+ + + + + الدینشمس

3+ - + + + نبیل

2المجموعة

4+ + + + + هدى

4+ + + + + رحاب

4+ + + + + فاروق

4+ + + + + أمینمحمد



  : نتائج النشاطات المعرفية البيداغوجية  تفسير

التي یمكـن الإطـلاع علیهـا ضـمن الملاحـق والجـدول الإختبارخلال أوراق من

قـد في الصفحة السـابقة، نلاحـظ أن أغلـب التلامیـذ الموجودالملخص لنتائج كل تلمیذ 

فــي كــل نشــاط مــن النشــاطات المعرفیــة +علامــة معنــاهتحصــلوا علــى علامــات كاملــة 

فقـــط ینتمیـــان إلـــى مجموعـــة التلامیـــذ الـــذین تلمیـــذینالبیداغوجیـــة المقترحـــة،على غـــرار 

كــل مــن نبیــل وآمــال علــى نتیجــة أقــل تحصــلیعــانون مــن صــعوبات فــي القــراءة حیــث 

أخطــاء إملائیــة كثیــرة لوجــودوهــذا  أي ثلاثــة نشــطات صــحیحة مــن أربعــة،¾ وقــدرها 

.بالإملاءوالمتعلق4في النشاط رقم 

فــــإن وجــــود أخطــــاء إملائیــــة أو تركیبیــــة تلغــــي العلامــــة ذكرنــــاســــبق وأن كمــــا

تــؤثر علــى العلامــة لأن الخصــائص الخطیــة للكتابــة  لاالموجبــة فــي حــین رداءة الخــط 

تلـــف لا تـــدخل ضـــمن دراســـة مـــن نـــوع مختتطلـــبلـــم تـــدرج ضـــمن ســـلم التنقـــیط، فهـــي 

.أهداف دراستنا

الــدین مــن نفــس المجموعــة قــد تحصــلا علــى علامــات إیجابیــة وشــمسآمــال التلمیــذین

.نلاحظه في الجدولكما4/4النهائیة هي والعلامةفي جمیع النشاطات 

قـد تحصـلوا علـى علامـات )للتـذكیرقـراء مـاهرین (تلامیذ المجموعة الثانیـة أما

:فیما یلي نلخصهالتشابه والإختلاف في عدة نقاط كاملة حیث نلاحظ ا

العینـــة،  ذفـــي تنقیـــل الجملـــة لا نلاحـــظ إخـــتلاف بـــین تلامیـــ:النشـــاط الأول -

تحصــل كــل .مـن علــى السـبورة مرتبــة وبــدون أخطـاءالجملــةفجمـیعهم قــد إسـتوفى نقــل 

.التلامیذ على علامة إیجابیة

ل التلامیـــذ فـــي ترتیـــب الكلمـــات فـــي ترتیـــب الجملـــة نجـــح كـــ:الثـــانيالنشـــاط -

:كانت الجمل المرتبة حسب النموذجبحیثلتكوین جملة مفیدة، 



ــــــــــــب  وزع              بهفاعل،مفعول فعل، ــــــــــــذه كت ــــــــــــى تلامی ــــــــــــم عل المعل

.للمطالعة

تابعـة لآمـال ، نبیـل ، وشـمس الـدین ، أمـا صـفیة فقـد رتبـت الجملـة  وهـيثلاثة  عددها

بدایة

.للمطالعةتلامیذهوزع على  المعلمبهمفعولالفاعل، فعل، من

على علامة كاملة لأن معنى الجملة كان )1(المجموعة  هذهتلامیذ تحصل

.صحیح

الثانیــة فقــد رتبــوا الجملــة وفــق نمــط واحــد دون أي إخــتلاف وهــو المجموعــةتلامیــذ أمــا

لمطالعـــة علـــى المعلـــم كتـــب ل وزعبـــه                  مفعـــولفعـــل، فاعـــل، :كالتـــالي

.تلامیذه

تمكـن كــل تلمیـذ مــن تلامیــذ العینـة مــن إعطـاء جملــة مفیــدة :الثالــثالنشـاط -

أغلـب الإجابـات النمـوذج البسـیط فعـل، فاعـل، مفعـول تجاوزتمن تعبیره الحر بحیث 

الإســــتعمالاتمــــن حیــــث تنــــوع المفــــردات و الجمــــلثــــراءبــــه،إذ نلاحــــظ إختلافــــا فــــي 

  . ةالنحویة والتركیبی

هدى ورحاب من المجموعـة الثانیـة قـد إسـتعملتا أدوات المثالعلى سبیل نذكر

...یجب أن عندما،لاشك،:نحویة مختلفة مثل

إســــتعمال هــــذه الأدوات أقـــل فــــي المجموعـــة الأولــــى فقــــد  أنحــــین نلاحـــظ  فـــي

.تلامیذ المجموعة أعطوا جملا أقل تعقیداوباقي" لم"إستعملت آمال أداة جزم 

علامة إیجابیة لأننا إهتممنا بكـون الجملـة التـي یقترحهـا التلمیـذ  علىكل تلمیذ تحصل

فتنوع المفردات وثراءها النحـوي یعطینـا فكـرة حـول الكفـاءات اللغویـة دلالة،تكون ذات 

.التي یتمیز بها كل فرد من أفراد العینةوالتعبیریة

كلمـة مـن كلمـات لكـلة تم تصحیح الإملاء بمراقبة حرفی لقد:  النشاط الرابع -

المجموعـة الأولـى  فـيالجملة فكانت العلامة إیجابیة لكل تلامیـذ المجموعـة الثانیـة،أما 



ـــى علامـــة ســـالبة لوجـــود أخطـــاء إملائیـــة  ـــىقـــد تحصـــل كـــل مـــن نبیـــل وصـــفیة عل  عل

:مستوى الكلمات فنلاحظ عند نبیل الأخطاء التالیة 

بدءبدأجلسجلس

یقرءیقرأأجمدأحمد

  ها    كتابيكتابه          الركة            الأریكة

:الأخطاء التالیة صفیةعند ونلاحظ

جالسجلس

   الركب            الأریكة

یقرءیقرأ

كتابهاكتابه

الجدیرالجدید

الأخطــاء بــین هــذین التلمیــذین فلــدیهما نفــس الصــعوبات نــوعتشــابه فــي هنالــك

الهمـزة مـثلا ونفـس الصـعوبات النحویـة فـي تصـریف كتابـةالإملائیة تقریبا فیما یخص 

.الضمائر

في أخطاء إملائیة متكـررة فـي نشـاط الإمـلاء فقـط، التلمیذینكیف وقع نلاحظ

الإملائیـة والإعتمـاد علیهـا لأداء وظیفـة الإمـلاء  ةالسـیرور فعندما تعلق الامـر بتوظیـف 

البیداغوجیــة ســمح لنــا بالكشــف عــن الأنشــطةظهــر الضــعف بصــورة واضــحة، فتنــوع 

.أخرىنشاطاتضعف هذه السیرورة الذي یمكن ألا یظهر في 

  : التناول العيادي    نتيجة 4-2

مستواهم إلى حد بعید في متكافئینالقول أن جمیع تلامیذ العینة یمكن

.وتعبیریة متقاربةلغویةفهم على مقدرة على تحقیق مهارات .المعرفي والذهني

مــــــــن تحقیــــــــق علامــــــــة كاملــــــــة فــــــــي نهایــــــــة الإختبــــــــار التلامیــــــــذتمكــــــــن هــــــــؤلاء  فقــــــــد

نبیـــل وصـــفیة لـــم یســـتبعد كفاءتهمـــا اللغویـــة للتلمیـــذین¾البیـــداغوجي،ووجود علامتـــین 



یـــدفعنا إلــــى التفكیـــر أكثــــر فـــي حصــــر  الـــذي الشــــيءوالتعبیریـــة فـــي بــــاقي النشـــاطات 

المعرفیــة المســؤولة ، دون إهمــال الســیروراتالصــعوبة أو الضــعف بدقــة علــى مســتوى 

تتعلــــق بالمهــــارات التعبیریــــة والتــــيالمعطیــــات التــــي تجلــــت مــــن خــــلال هــــذا الإختبــــار 

.والنحویة والتركیبیة المتفاوتة

ي إستعمال التعابیر وقواعد ف یتفوقالبدیهي أن التلمیذ الماهر في القراءة من

تمكنه من توظیف معارفه ووسیلةالنحو والصرف لأن القراءة الجیدة تعتبر كأداة 

.أكثر فأكثرمهاراتهالنحویة والصرفیة،التركیبیة والتعبیریة وتدریب 

  : التجريبي  التناول -4-3

المستوى المعرفي وضبطالخطوة العیادیة التي تمثلت في إیضاح بعد

من خلال تطبیقها نهدفبیداغوجي لتلامیذ العینة، تلیها الخطوة التجریبیة التي ال

كما تنص فعالیتهاإلى اختبار السیرورات المعرفیة المسؤولة عن القراءة وتحدید 

صحتها نثبتعلیه الفرضیات التي قدمناها في بدایة هذا العمل، حیث سیمكننا أن 

.إن تحققت

نشــــاء اختبـــار یشـــمل قــــائمتین مـــن الكلمـــات باللغــــة باالتجریبیـــةالخطـــوة تتمثـــل

اختبـار الاسـتراتجیات المعرفیـة التـي یوظفهـا التلمیـذ فـي  إلـىالعربیة نهدف من خلالها 

:نفس الوقت، لذا سنوضح الإختبار من خلال النقطتین  فيالقراءة وتقویم فعالیتها 

  القراءة    استراتيجياتإختبار  :  أولا

الكلمــات باللغــة العربیــة مختلفــة التــردد، الهــدف مــن مــنتینقــائمبإنشــاء قمنــا

القــراءة و تقــویم فعالیتهــا وذلــك اعتمــادا علــى العناصــر اســتراتجیاتخلالهــا هــو اختبــار 

والتـــي تشـــیر إلـــى ســـیرورات التعـــرف وقـــراءة الكلمـــات النظـــري،التـــي وردت فـــي القســـم 

القـــارئ مباشـــرة، أو معنونـــة وبالتـــالي یتعـــرف علیهـــا أيالمكتوبـــة ســـواء كانـــت معهـــودة 

وقـد . التعرف علیها وقراءتها بطریقة غیر مباشـرةاستدعىكانت غیر معهودة وبالتالي 

:على قائمتین كالتاليموزعةتمكنا من جمع كلمات مختلفة 

  كلمات ذات دلالة: الأولى    القـائمة -  



ذات دلالــــة و معهــــودة فــــي الوســــط كلمــــة100الأولــــى علــــى  القائمــــةتشــــتمل

ومصــادفتها عبــر نصــوص ســماعهاعبــارة أخــرى فهــي كلمــات ألــف التلمیــذ المدرســي ب

یتطـــرق إلیهــا التلامیـــذ والتــيالقــراءة ومواضــیع التعبیـــر علــى شـــكلیه الشــفهي والكتـــابي 

.یومیا رفقة المعلم

للسنة الرابعة المدرسياعتمدنا في انتقاء أغلب هذه الكلمات من الكتاب  قد

.وحتى كتب النصوص للسنة الثالثة

الكلمات بفضل تحلیل بصري سـریع حیـث تتنشـط مباشـرة وحـدات  هذهتتم قراءة بحیث

وحدات التعرف البصري النشیطة تسمح بالوصـول إلـى .بهاالتعرف البصري الخاصة 

.المكتوبة و بالتالي لفظها بسهولةللكلمةالتمثیل الدلالي والفونولوجي 

العلاقــــات ذات الإتجــــاه أن یلفــــظ التلمیــــذ الكلمــــة المكتوبــــة بفضــــلیمكــــنكمــــا

.بوحدات الانتاج الفونیميالبصريتربط وحدات التعرف التيUnivoquesالمباشر 

تهـــــــدف لإختبـــــــار الســـــــیروررة الإملائیـــــــة عـــــــن طریـــــــق العنونـــــــة القائمـــــــةهـــــــذه  قـــــــراءة

L’adressage.

:Pseudo-motsالكلماتشبه   : الثـانـية    القـائمتة-

لها معنى و لكي تشبه لیستركیب مقاطع بتصنیع كلمات من خلال قمنا

التشكیل الذي اعطائهاالكلمات الحقیقیة في مضهرها قمنا بالاستعانة بالأوزان مع 

:یمنحها مظهر الكلمات الحقیقیة التي اعتاد الطفل علیها مثل 

.مفعال-فاعل -فعال -مفعل -فعل

اق الفونولـــوجي عبـــر هـــذه القائمـــة مـــن الكلمـــات إلـــى اختبـــار الســـی قـــراءة تهـــدف

حیث لا یمكن قراءتهـا بالتحلیـل ابصـري السـریع لأن .L’assemblageطریقة التجمیع 

تملك عنوان، فهي غیـر معنونـة ضـمن سـیاق التعـرف البصـري  لاالكلمات المصطنعة 

.على الكلمات المكتوبة



إلــى توظیــف الســیرورة الفونولوجیــة التــي تمكنــه مــن تجمیــعالتلمیــذهــذا یضــطر  وعلــى

.ومن ثم تلفظهافونولوجیاحروف الكلمة 



  إستراتيجية القراءة    فعاليةإختبار  :  ثانيا

دقیقــة و متطــورة حــول تركیــز البصــر و ســرعة القــراءة أن الحقــل دراســاتبینــت

فالقارئ المـاهر .ثانیة لإلتقاط المعلومة المكتوبةمیلي250 إلى 200البصري یستغرق 

في الدقیقة ، لكن مهما كانت هذه المهـارة ممكنـة مةكل 1000یستطیع أن یتعرف على 

.أو أكثر في الدقیقةكلمة100بـفإن السرعة المتوسطة قد حددت 

الاســـتراتیجیات المســـتعملة لقـــراءة الكلمـــات المكتوبـــة یقـــوم علـــى فعالیـــةإختبـــار

,Rayner. القارئ في القـراءة یستقرقهأساس الزمن الذي  Well & Poll a Tsek, (Ellis.

A, و زمـــن .كلمـــة100عـــدد الكلمـــات فـــي كـــل قائمـــة بــــ حـــددناهـــذا قـــد  فعلـــى(1989

.هذه المدة فيقرائتها دقیقة واحدة، حیث نحسب عدد الكلمات المقروءة 

 العرض طريقة :  

ـــة عـــن بعضـــها یـــتم الكلمـــاتتعـــرض ـــالخط المطبعـــي ، و حتـــى تكـــون منعزل ب

.عمودیةعرضها على شكل صفوف 

التعليمة  :  

"التلمیذ الإنتباه إلى التعلیمة حیث نشرح له التجربة كالتـالي منیطلب سـوف:

".من الكلمات ، حاول أن تقرأها دون توقفقائمةأعطیك 

المخــــتص یقــــوم"المعلمــــة"إشــــارة الإنطــــلاق مــــن قبــــل المســــاعدة  إعطــــاء عنــــد

لـى نسـخته، على نسخة أخـرى فـي نفـس الوقـت الـذي یقـرأ فیـه التلمیـذ ع القراءةبمتابعة 

عنـــد .علامـــات أمـــام كـــل كلمـــة مقـــروءة أو قـــد تجاوزهـــا التلمیـــذالمخـــتصحتـــى یضـــع 

.بدقیقة نقوم بإیقاف التلمیذ عن القراءة المحددةانتهاء المدة 

تحمــل العلامــات و التــيالنهایــة یكتــب المخــتص إســم التلمیــذ علىالنســخة  فــي 

.یحتفظ بها لفحص النتائج

التنقيــط  :  



التلمیـــذ بحیـــث تجاوزهـــاعلامـــة أمـــام كـــل كلمـــة قرأهـــا أو المخـــتصیضـــع

علامــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 

أمام كـل كلمـة مقـروءة قـراءة صـحیحة و مسترسـلة وهـي القـراءة التـي +موجب

تلمیـذ الرابعـة أساسـي حسـب مـا تـنص علیـه منـاهج التعلـیم كمـا یحققهـالابد أن 

ــــاه ــــت   إذا. ســــبق وأن ذكرن المخــــتصصــــعبة و مستعصــــیة یضــــع  القــــراءةكان

لأن التهجئــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة –ة علامـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

یضـع .تعتبر قراءة صحیحة و إنما مجرد عملیة تحویـل الحـرف إلـى صـوت لا

یـتم وضـع .الكلمـة التـي یتجاوزهـا التلمیـذ دون قراءتهـاأمـام0المختص علامة 

:كل كلمة قرأها التلمیذ حسب الجدول التالي أمامعلامة 

العلامة القراءة نوع

+

-

0

كلمةللصحیحة و مسترسلة   قراءة

بالتهجئةللكلمة  مستعصیة قراءة

Impossibleممكنة غیر قراءة

  :التناول التجريبي    نتائج  -4-4

:كل تلمیذ من تلامیذ العینة على نتیجتین تحصل

كلمـات ذات دلالــة  - الأولــىالأولـى تخــص قـراءة القائمـة النتیجـة

و هــــــي تشـــــــیر إلــــــى مهـــــــارة التلمیـــــــذ فــــــي توضـــــــیف الســـــــیرورة –

.ئیةالاملا

الثانیـة تخـص قـراءة القائمـة الثانیـة النتیجة-Pseudo-mots-

و هـــــــذه العلامـــــــة تشـــــــیر إلـــــــى مهارتـــــــه فـــــــي توضـــــــیف الســـــــیرورة 

.الفونولوجیة



في النسبة المؤویة لعدد الكلمات المقـروءة مرفوقـة بنـوع القـراءة ، الفعالیةتتمثل

لســیرورة الإملائیــة ثــم اختبــار تلخــص نتــائج تلامیــذ العینــة فــي اختبــار االتالیــةالجــداول 

.الفونولوجیةالسیرورة



:السیرورة الإملائیة إختبارفي  التلامیذنتائجیبین التاليجدول

عسیرة قراءة

-الكلمات عدد

مسترسلة قراءة

+الكلمات  عدد 

الكلماتنسبة

المقروءة

القراءة      نوع

العینة

الأولى  وعةالمجم

5- 1+ 6% نبیل

5- 1+ 6% صفیة

2- 15+ 17% آمال

6- 15+ 21% الدین شمس

الثانیةالمجموعة

3- 33+ 36%  فاروق

4- 42+ 46% رحاب

0 51+ 51% أمین محمد

0 60+ 60%  هدى
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:السیرورة الفونولوجیة إختبار في التلامیذنتائجیبین التاليجدولال

عسیرة قراءة

-الكلمات عدد

مسترسلة قراءة

+الكلمات عدد

الكلماتنسبة

المقروءة

القراءة نوع

العینة

الأولى  المجموعة

7- 0 7% نبیل

3- 4+ 7% صفیة

5- 15+ 20% آمال

11- 10+ 21% الدین شمس

الثانیة المجموعة

11- 27+ 38%  فاروق

2- 37+ 39% رحاب

5- 34+ 39% أمین محمد

/ 58+ 58%  هدى



:النتائج    تفسير

  تفسير نتائج اختبار السيرورة الإملائية  :  أولا

لاخـــــتلافهــــذه المجموعــــة  فـــــي فئتــــینوجــــود الأولـــــىفــــي المجموعــــة نلاحــــظ

:نتائجهما 

فقـط  كلمات6ذین نبیل وصفیة، كلاهما قرأ تشمل التلمی وهي: الأولى  الفئة

حیـــث كانـــت القـــراءة بالتهجئـــة و مستعصـــیة جدا،هـــذین التلمیـــذین فشـــلا فـــي 

.الإملائیةالسیرورةتوظیف 

وهي تشمل التلمیذین آمال و شمس الدین، فقد قرأ تقریبا نفـس :الثانیة الفئة

ــــى الترتیــــب )21 و 17(عــــدد الكلمــــات  رســــلة كانــــت القــــراءة مستحیــــثعل

.بالتحدیدكلمة15لأغلب الكلمات المقروءة 

أنـه بالنسـبة لهـذه الفئـة قـد تمكـن التلمیـذین مـن توظیـف السـیرورة  النتیجـةمن هـذه نفهم

المقــروءة قـراءة مسترسـلة هــو الكلمـات، لكـن لــیس بفعالیـة ، فـأعلا عــدد مـن الإملائیـة

.الثانیةالمجموعةفي  كلمة60مقابل15

نلاحــظ أن عــدد عــدد الكلمــات المقــروءة یتــراوح مــا :الثانیــة  عــةالمجمو فــي  أمــا

بكثیــر مــن عــدد الكلمــات المقــروءة فــي المجموعــة  أعــلاو هــو ) كلمــة60 و 36(بــین 

  الأولـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــى 

أنهـم نجحـوا فـي آداء قـراءة جیـدة لكـل الكلمـات تقریبـا نلاحـظكمـا ).كلمـة21 إلى 6(

ر فاروق و رحاب اللذان تعثـرا فـي أي خطأ على غرایرتكبامثلا محمد أمین وهدى لم 

علــى ) كلمــة33،42(قــراءة جیــدة لـــ مقابــلعلــى الترتیــب )3،4(بضــعة كلمــات 

.الترتیب

ـــذ بكـــل فعالیـــة بصـــفة الإملائیـــةتمكنـــوا مـــن توظیـــف الســـیرورة  المجموعـــةهـــذه  تلامی

.عامة



  الفونولوجيةتفسير نتائج اختبار السيرورة   :  ثانيا 

الكلمـــات  عـــددارتفـــاع فـــي هنـــاكأن  نلاحـــظالأولـــى للمجموعـــةبالنســـبة

أن نسـبة الكلمـات المقـروءة بصـفة عامـة بقیـت مـنالمقروءة قراءة فاشـلة بـالرغم 

:ثابتة نوعا ما بالنسبة لكل تلمیذ مثلا 

اختبــار الســیاق  فــي %7اختبــار الســیاق الإملائــي و  فــي %6حققــتصــفیة

.الفونولوجي

.الاختبارین كلا في %21حقق الدینشمس

أن عــدد الكلمــات المقــروءة قــراءة ناجحــة فــي انخفــاض متفــاوت بــین حــین فــي

.التلامیذ

الفونولوجي مثل نبیل لم ینجح في السیرورةمن لم یحقق أي نجاح في توظیف وهناك

.قراءة أي كلمة

أن هنـــاك انخفـــاض فـــي عـــدد الكلمـــات المقـــروءة قـــراءة صـــحیحة نلاحـــظكمـــا

بــالرغم مــن ثبــات عــدد الكلمــات المقــروءة بصــفة عامــة ، الــدینبالنســبة للتلمیــذ شــمس

بینمــا انخفضــت مهارتــه صــحیحةقــراءة  كلمــة15 قــرأففــي توضــیف الســیاق الإملائــي 

الإملائیـة هـو للسـیرورةإذن توظیفـه  .كلمات10إلى  الإملائیةفي توظیف السیرورة  

.فعالیة من توظیف السیرورة الفونولوجیةأكثر

سواء كانـت فـي توضـیف المهارةفي  ثباتلآمال نلاحظ أن هناك  بالنسبةأما

مقــروءة قــراءة كلمــة15(أو الفونولــوجي فــإن النتیجــة هــي نفســها الإملائیــةالســیرورة  

هــو  الفونولوجیــةنشــیر هنــا إلــى أن توظیفهــا للســیرورة ).صــحیحة فــي كــلا الاختبــارین

.على نفس مستوى توظیفها للسیرورة الإملائیة

ارتفـاع فـي عـدد الكلمـات المقـروءة قـراءة صـحیحة بالنسـبة للتلمیـذة نسجلبینما

فهـــي توظـــف الســـیرورة .نتیجتهـــا فـــي اختبـــار الســـیرورة الإملائیـــةمـــعصـــفیة بالمقارنـــة 

.الإملائیة لكن بنفس الفعالیة تقریباالسیرورةالفونولوجیة أحسن من 



لكلمـات المقـروءة تلامیـذ المجموعـة الثانیـة نسـجل انخـاظ فـي عـدد ایخـصفیما

مصحوبة بانخفاض في عـدد الكلمـات المقـروءة  - القراءةسرعة -بصفة عامة 

ـــار طبعـــا، قـــراءة صـــحیحة أي المهـــارة و هـــذا  ـــائجهم فـــي اختب ـــة مـــع نت بالمقارن

مقابـل كلمـات5فـي قـراءة  أمـینفنلاحظ كیـف أخطـأ محمـد .السیرورة الإملائیة

یرتكــببــار الســیرورة الإملائیــة لــم قرأهــا قــراءة صــحیحة بینمــا فــي اختكلمــة34

.أي خطأ

انخفاض في عدد الكلمات المقروءة قراءة صحیحة لدى كل تلامیذ نسجل إذ

حتى التلمیذة هدى انخفضت بمقدار كلمتین من مجموع  أنالمجموعة، ونشیر 

.لم تسجل أي خطألكنهاالكلمات المقروءة  

ســیرورة الإملائیــة أحســن مــن التلامیــذ متفــوقین فــي توظیــف ال هــؤلاءأن  نســتنتج

بـــالرغم مـــن انخفـــاض مهـــارتهم فـــي توظیـــف الســـیرورة .الفونولوجیـــةتـــوظیفهم للســـیرورة 

مـــــن تلامیـــــذ المجموعـــــة الأولـــــى فـــــي توظیـــــف كـــــلا أحســـــنالفونولوجیـــــة فهـــــم یبقـــــون 

.السیرورتین

: تفسير الفعالية  :  ثالثا 

قریبـا ثابتـة بالنسـبة لكـل النسبة المئویـة لعـدد الكلمـات المقـروءة هـي ت أن نلاحظ

شـــبه  أو –الســـیرورة الإملائیـــة -الأمـــر بقـــراءة كلمـــات ذات دلالـــة تعلـــقتلمیـــذ ســـواء 

:كلمات السیرورة الفونولوجیة، مثلا 

مــن%7كلمــات القائمــة الأولــى و مــن%6المجموعــة الأولــى قــرأ مــننبیــل

.كلمات القائمة الثانیة

%58كلمـات القائمـة الأولـى و مـن%60المجموعـة الثانیـة قـرأت من هدى

.كلمات القائمة الثانیةمن

:نفسها مهما كان نوع السیاق الموضف تقریباأن سرعة القراءة هي نستنتج

.إملائي أو فونولوجي



تبــین تفــوق تلامیــذ المجموعــة الثانیــة عــن المجموعــة الأولــى المجمــوعتیننتــائج مقارنــة

ق الموضــف لأن الفعالیــة لا تعنــي الســرعة فــي و فعالیــة الســیا القــراءةمــن حیــث ســرعة 

Lecture.تعنـي القـراءة الصـحیحة و المسترسـلةإنماالقراءة فحسب و  fluide.للكلمـات

.الفونولوجیةأو  الإملائیةطریق السیرورة   عنسواء 

الجـدولین أن التلامیـذ المجموعـة الثانیـة قـد نجحـوا فـي قـراءة أكبـر  كـلانلاحـظ فـي كما

.قراءة صحیحة و مسترسلةالكلماتن عدد ممكن م

لتلامیـــذ المجموعـــة الأولـــى هنـــاك ثبـــات فـــي ســـرعة بالنســـبةالقـــول أنـــه نســتطیع

المقـروءة قـراءة صـحیحة فـي كـلا الإختبـارین، مـثلا الكلمـاتالقراءة مع ثبـات فـي عـدد 

ـــارینصـــحیحة فـــي كـــلا كلمـــة15أمـــال قـــرأت  ـــذ المجموعـــة الإختب أمـــا بالنســـبة لتلامی

عدد الكلمـات المقـروءة قـراءة صـحیحة  فيناك انخفاض في سرعة القراءة أي الثانیة ه

بـــین تلامیـــذ المجموعـــة مـــثلا اخـــتلاففـــي اختبـــار الســـیرورة الفونولوجیـــة حیـــث نســـجل 

الإملائیــة عكــس اختبــار الســیرورةمحمــد أمــین لــم یســجل علامــات ســالبة فــي اختبــار 

.سالبةعلامات5السیرورة الفونولوجیة أین سجل 

اختبـار السـیرورة  فـي 2 إلـى 4السالبة لدى رحاب من العلاماتعدد  خفاضان

وذلــك لأن عــدد الكلمــات الســیرورةالفونولوجیــة لا یشــیر إلــى مهــارة فــي توظیــف هــذه  

اختبار السیرورة الإملائیـة  في 42هو في انخفاض كذلك من صحیحةالمقروءة قراءة 

.الفونولوجیةاختبار السیرورة  في 37إلى 

الثانیـــة أكثـــر تفوقـــا مـــن تلامیـــذ المجموعـــة الأولـــى فـــي المجموعـــةتلامیـــذ  قـــىیب

.المسؤولة عن القراءة و تحقیق فعالیتهاالمعرفیةتوظیف السیرورات 



  : الخلاصــــة

Lookالإجمالیــة الطریقــةأن  نتــذكر and say تعلــیم القــراءة تهــدف إلــى  فــي

، مــن خــلال المكتوبــةعلــى الكلمــة اكســاب التلمیــذ اســتراتیجیة بصــریة للتعــرف مباشــرة

لـتعلم القــراءة الأساســیةاكتسـاب تطـویر الســیاق الإملائـي ، وهــذا الأخیـر یعــد التركیبیـة 

.عند بدایة التعلمأساسافي مقابل أن یكون السیاق الفونولوجي و الدلالي موجودان 

تحلیـــــل نتـــــائج التلامیـــــذ المـــــاهرین فـــــي القـــــراءة أن المدرســـــةنهایـــــةفـــــي  تأكـــــدنا

، )الطریقـــة الاجمالیـــة(مناهجهـــا فـــي تـــدریس القـــراءة خـــلالالأساســـیة قـــد حققـــت مـــن 

الاسـتراتیجیة البصـریة حیـث یسـتعمل بتفـوق السـیاق الطفـلهدفها المتمثل في اكتساب 

.المكتوبةالإملائي لمعالجة الكلمة 

التلامیــذ فــي اختبــار الســیاق الفونولــوجي إلــى انخفــاض فــي  هــؤولاءنتــائج تشــیر

فــي اختبــار الســیرورة الاملائیــة ، هــذا الفــرق یــدل علــى نتــائجهمارة بالمقارنــة مــع المهــ

و فـــي نفـــس الوقـــت تبقـــى مهـــارتهم فـــي توظیـــف الســـیرورة الإملائیـــة،ســـیطرة الســـیرورة 

.الفونولوجیة معتبرة

الذین یعانون من صعوبات في القراءة في توظیفهم السـیرورة التلامیذنتائج أما

الفئــة الأولــى مــن هــذه المجموعــة تحقــق الفرضــیة العامــة بالــذكرخــص الإملائیــة، و ن

لأنهــا الإملائیــةالســیرورة یــفظ غیــر قــادرین علــى تــوالتلامیــذالتــي مفادهــا أن هــؤولاء 

التـي مفادهـا الجزئیـةغیر مكتسبة في حین نتائج تلامیذ الفئة الثانیة قد نفـت الفرضـیة 

الإملائیـة السـیرورةلفونولوجیة على غـرار أن هناك توظیف اختباري و فعال للسیرورة ا

كبـــدیل الفونولوجیـــةغیـــر المتطـــورة، فهـــؤلاء التلامیـــذ لـــم یتوفقـــوا فـــي توظیـــف الســـیرورة 

.للسیرورة الإملائیة



الفرضــــیة العامــــة بفضــــل نتــــائج تلامیــــذ العینــــة فــــي اختبــــار تحقیــــققــــد تــــم  إذن

لــذین یعــانون مــن صــعوبة فــي عــن القــراءة ؛ فالتلامیــذ الالمســؤولةالســیرورات المعرفیــة 

لـم ینجحـوا أولا فـي إكتسـاب و تطـویر السـیرورة الإملائیـة الـتعلمالقراءة حتى بعد طـور 

.الإملائیة كبدیلالسیرورةفشلوا في تطویر :، ثانیا 

   : الـخـاتـمــة

لنـا بالتوصـل إلـى نتـائج میدانیـة تعكـس الوضـعیة الصـعبة سـمحتالدراسة  هذه

.نشاط القراءةأمامیر من التلامیذ التي یواجهها الكث

الأطفال بنتـائج أطفـال یقـرؤون بمهـارة لـم تكـن قسـط التمییـز  هؤلاءنتائج مقارنة

 لهـملأنـه فـي نظرنـا كـل الأطفـال الملتحقـین بالمدرسـة الأساسـیة  المعرفیـةبین كفـائتهم 

هـو  خاصة و أن هدف المدرسـة الأساسـیة.حق في تعلم القراءة على قدر إستطاعتهم 

desإنتاج اأطفال قراء  enfants lecteurs.

مبـدئیا أن القــراءة هـي أدنـى كفــاءة یجـب أن تحققهـا المدرســة مهمـا كانــت نعتقـد

المدرسـة (فقـد إنطلقنـا بتسـاؤل مـن المیـدان .التلامیذ المعرفیة و المادیـة متفاوتـة قدرات

فعـلا  سـاعدتناأجنبیـة وحاولنا الإجابة علیه بالبحث فـي دراسـات و نظریـات )الأساسیة

بحثنـــا،علـــى وضـــع فرضـــیات و رســـم الخطـــوات العیادیـــة و التجریبیـــة اللازمـــة لإتمـــام 

تلامیـذلكننا توصلنا إلى نتائج تطبیقیة تعكس حقیقة الصعوبات التي یعاني منهـا عـدة 

.البحثجزائریین في القراءة وهي لا توافق تماما الفرضیات التي وضعناها في بدایة 

قـــد ) الانجلیزیـــة(و النمـــاذج التـــي أجریـــت بلغـــات أجنبیـــة الدراســـاتكانـــت  فـــإن

القـراءة فـي مجتمعـاتهم الأصـلیة ، فهـي لا تناسـب حتمـا صـعوباتتوصلت إلى تفسیر 

بحكــم أن النمــاذج التــي تطرقنــا إلیهــا تعتبــر الســیرورة لغتنــا،مجتمعنــا الجزائــري ونظــام 

معرفـي و هـدف تسـمو إلـى تحقیقـه منـاهج التعلـیم البنـاء ال فـيالإملائیة كوحدة أساسیة 



الفونولوجیـــــة و الدلالیـــــة همـــــا وحـــــدتین ثـــــانویتین الســـــیرورةفــــي تـــــدریس القـــــراءة، و أن 

.التعلمموجودتین أصلا عند بدایة 

أن هذا صحیح لأن التلمیـذ یـتعلم قـراءة اللغـة التـي یتكلمهـا إذ  بالذكرالجدیر  و

و الــدلالي ، لكــن واقــع الفونولــوجيیــث الجانــب متحكمــا فــي لغتــه الشــفهیة مــن حیكــون

، لا یتكلمهــــا إذن لا یمكــــن جدیــــدةالتلمیــــذ الجزائــــري یختلــــف ، فهــــو یــــتعلم قــــراءة لغــــة 

Larabeالانطلاق من نفس المبدأ في تعلیمه القراءة  scolaire.

نبحــــث و نفكــــر فــــي بنــــاء نمــــوذج لــــتعلم القــــراءة یكــــون أكثــــر  أنلهــــذا علینــــا  و

حیـــث یأخـــذ بعـــین الإعتبـــار ضـــرورة إكتســـاب و الجزائـــريبات التلمیـــذ إســـتجابة لصـــعو 

و الاملائیـــة علـــى حـــد الســـواء، و تعـــدیل والدلالیـــةتطـــویر الاســـتراتیجیات الفونولوجیـــة 

وســـتكون هـــذه رســـالتنا إن تمكنـــا مـــن مواصـــلة . ذلـــكمنهجیـــة التعلـــیم المناســـبة لتحقیـــق 

لمنــاهجالتعمــق أكثــر فــي تناولنــا ، حیــث ننــوي الــدكتوراهالدراســة لاحقــا علــى مســتوى  

مــن التــيتــدریس القــراءة بالمدرســة الأساســیة ، وكــذا فــي بحثنــا عــن التقنیــات المعرفیــة 

النتـائج  تعمـیموسیكون بإمكاننـا .شأنها ان ترفع مستوى تعلیم القراءة وتزید من نجاعته

.اللازمةالإحصائیةبفضل الدراسة اللاحقة



:الـمـقــد مـــــة

القـــراءة بالنســـبة للأشـــخاص المـــاهرين فيهـــا ، تبـــدو نشـــاطا ســـهلا يخفـــي تمامـــا تعقـــد الســـيرورات  

  .و المعرفية التي تتحكم فيه و تسيرهالنفسية

تشغل حالیا القراءة مركز البحوث في میدان علم الـنفس المعرفـي واللغوي،حیـث یهـتم المختصـون 

ــــك ا ــــراءة و الكتابــــةبفهــــم طبیعــــة و تنظــــیم تل ــــتعلم بفضــــلها الق ــــي ن ــــة الت .لســــیرورات  النفســــیة و المعرفی

فیتساءلون عن الطریقة التي نتعرف من خلالها على الحروف 

و الكلمات ،وكیف یمكن للقـارئ أن یصـل إلىـالمعنى التـي تحملـه الجمـل والنصـوص وكـذلك كیـف یمكنـه 

.كلمة معینةأن یعرف الحروف و المقاطع اللازمة عندما یرید كتابة 

:خلال مرحلة تعلم القراءة تنشأ ما یسمى 

Unitéبوحـدات التعـرف البصـري de reconnaissance visuelle ؛یتعـرف مـن خلالهـا القـارئ علـى الكلمـة

.كما توجد وحدات التعرف السمعي التي تسمح بالتعرف على الكلمة المسموعة.المكتوبة

Unالكلمة معهـودة، تصبح و خلال اللقاءات المتكررة بكلمة معینة  mot familier حیـث یخلـق

Morton)القـارئ وحـدة تعـرف خاصـة بهـذه الكلمـة ، تنشـط و تسـتجیب كلمـا إلتقـى القـارئ بتلـك الكلمـة  

1964).

الأشـخاص المـاهیرین فــي القـراءة یملكــون آلاف الوحـدات مــن هـذا النــوع علـى مســتوى سـیرورات التعــرف 

.البصري للكلمات المكتوبة

هــذا التحلیــل العــام یســمى بمعالجــة المعلومــة حیــث تعتبــر القــراءة و الكتابــة بمثابــة قــدرات تتحقــق بفضــل 

.التفاعل بین عدة سیرورات یحاول الباحثین في هذا المیدان تحلیل بنیتها

فــي علــم الــنفس المعرفــي بمجموعــة العملیــات المعرفیــة التــي تــرتبط Processusتعــرف الســیرورة

Reuchlin)بینها وظائفها فیما  M. 1990).

:السیرورات التي نشیر إلیها هي تلك التي تقوم بمعالجة المعلومة من حیث 



تعیین التنبیهات و تموضعها في الزمان و المكان.

التنسیق بینها و بین المعلومات المخزنة في الذاكرة.

ادماج المعلومات فیما بینها لتشكل صورة إدراكیة مستقرة.

ـــاحثین فـــي هـــذا المیـــدان إلـــى اســـتخراج نمـــاذج تصـــف و تحلیـــل الســـیروراتدراســـة  دفعـــت الب

ســنتناول فــي بحثنــا أهــم النمــاذج حتــى یتســنى لكــل مــن یطلــع .میكانزمــات معالجــة المعلومــات المكتوبــة

.على بحثنا بناء فكرة حول سیرورة تلك العملیات و علاقتها بمهارة القراءة



  :الاشكاليـــــــة  

ــة و تفريقيــة لنشــاط الإشــكال ية التــي كانــت محــرك هــذا البحــث تــدخل ضــمن دراســة نفســية معرفي

القراءة حيث  نعطـي الاعتبـار لصـعوبات القـراءة و علاقتهـا بوجـود وفعاليـة جملـة مـن السـيرورات المعرفيـة 

  .المسئولة عن القراءة

إضــافة .معرفــيأغلـب الدراســات التــي أنجــزت فــي هــذا المیــدان لــم تتنــاول الموضــوع مــن جــوهره ال

إلـــى هـــذا الدراســـات الأجنبیـــة لا تنطبـــق حتمـــا فـــي نتائجهـــا، علـــى مجتمعنـــا مـــن حیـــث اللغـــة و أســـالیب 

.تعلیمها

لـــذا فإهتمامنـــا بالتلامیـــذ الـــذین یعـــانون صـــعوبات فـــي القـــراءة و قـــد تجـــاوزوا مرحلـــة الـــتعلم، دفعنـــا لطـــرح 

:التساؤل التالي 

المعرفیة المسئولة عن إكتساب  القراءة خلال مرحلـة هل طور هؤلاء التلامیذ مختلف السیرورات 

التعلم أم لا ؟

تحلیــل القــراءة كنشــاط معرفــي، یــرتبط بدراســة مــا یســمى بالســیرورة البصــریة وعلاقتهــا بالســیرورة 

.الفونولوجیة والسیرورة الدلالیة

SEYMOURیعبـرّ  Desعــن هــذه العلاقــات بواسـطة مســالك 1986 voies)تــيأنظــر المخطــط الأ(

:حیـــث تنتقـــل المعلومـــات مـــن الســـیرورة البصـــریة إلـــى غایـــة الســـیرورة  الفونولوجیـــة مـــن خـــلال مســـلكین

M.و  المسلك Gالمسلك 

نحــو  الســیرورة )الخطــوط و الحــروف(ینقــل هــذا المســلك وحــدات التفــرف الخطیــة :Gالمســلك  

و تكــونAssemblageحــدات فونولوجیــة أیــن تشــهد عملیــة تحویــل فونولــوجي مــن خــلال تجمیــع تلــك الو 

.نتیجة هذه العملیة هي تلفظ الكلمة المكتوبة



نحــــو الســــیرورة  Morphémiqueیفیــــد هـــذ المســــلك فــــي إرســــال المعلومـــة التركیبیــــة :Mالمســــلك 

Unitéالفونولوجیــة أیــن توجــد وحــدة افرادیــة معنونــة  lexique adressée و مــن ثمــة تلفــظ الكلمــة المكتوبــة

تیجیات مفصلیة بین السیروروة الفونولوجیةوالسـیرورة الدلالیـة الناتجـة عـن معالجـة معرفیـة بمساعدة استرا

.معناه تعرف مباشر على الكلمة

الســـیرورة البصـــریة هـــي أهـــم تركیبـــة تنشـــأ و تتطـــور خـــلال مرحلـــة الـــتعلم، فـــي حـــین الســـیرورات 

).(1989الفونولوجي والدلالي موجودان أساسا قبل تطور التعلم  Ellis A.



Symour)نموذج ذو ثلاث وحدات 1986)

السیرورة الفونولوجي

Processus
Phonologique

ةالسیرورة  الدلالی  

Processus
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سیرورة إملائیة
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orthographique
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M

G



SEYMOURیعبـرّ  Desعــن هــذه العلاقــات بواسـطة مســالك 1986 voies)أنظــر المخطــط الأتــي(

:حیـــث تنتقـــل المعلومـــات مـــن الســـیرورة البصـــریة إلـــى غایـــة الســـیرورة  الفونولوجیـــة مـــن خـــلال مســـلكین

M.لمسلك و  ا Gالمسلك 

نحــو  الســیرورة )الخطــوط و الحــروف(ینقــل هــذا المســلك وحــدات التفــرف الخطیــة :Gالمســلك  

و تكــونAssemblageفونولوجیــة أیــن تشــهد عملیــة تحویــل فونولــوجي مــن خــلال تجمیــع تلــك الوحــدات 

.نتیجة هذه العملیة هي تلفظ الكلمة المكتوبة

نحــــو الســــیرورة  Morphémiqueلومــــة التركیبیــــة یفیــــد هــــذ المســــلك فــــي إرســــال المع:Mلمســــلك 

Unitéالفونولوجیــة أیــن توجــد وحــدة افرادیــة معنونــة  lexique adressée و مــن ثمــة تلفــظ الكلمــة المكتوبــة

بمساعدة استراتیجیات مفصلیة بین السیروروة الفونولوجیةوالسـیرورة الدلالیـة الناتجـة عـن معالجـة معرفیـة 

.مةمعناه تعرف مباشر على الكل

الســـیرورة البصـــریة هـــي أهـــم تركیبـــة تنشـــأ و تتطـــور خـــلال مرحلـــة الـــتعلم، فـــي حـــین الســـیرورات 

).(1989الفونولوجي والدلالي موجودان أساسا قبل تطور التعلم  Ellis A.
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التلامیذ الذین یعانون من صعوبات في القراءة بعد طور التعلم لم ینجحوا في :الفرضية العامة

.اكتساب و تطویر السیرورة الإملائیة

هنــاك توظیــف اختیــاري و فعــال للســیرورة الفونولوجیــة علــى غــرار الســیرورة :الفرضــية الجزئيــة

.ین یعانون من صعوبات في القراءة بعد طور التعلمالإملائیة لأنها غیرمتطورة لدى التلامیذ الذ



  القـســـم   الـنـظـري

  تعلـــــــم القــــــــراءة -

  السيرورات المعرفية المسؤولة عن القراءة  -

  مناهج تعليم القراءة في المدرسة الأساسية  -

   -الدسلكسيا-عســــــر القــــــــراءة   -



  :الفصل الأول

  تعلم القراءة



  : دراسة تعلم القراءة كموضوع وهدف   -1

منــذ أن انطلقــت الأبحــاث فــي میــدان علــم الــنفس المعفــري و اللغــوي حــول دراســة تعلــم القــراءة و 

.إضطراباتها ، الهدف كان غالبا فهم السیرورات المعرفیة في النشاط اللغوي

Content(Vanhaoutحســب  et Estienne یتعلــق الأمــر بوصــف المیكانزمــات التــي مــن خلالهــا (1998

.یتمكن القارئ الفصیح من استخراج معنى الرسالة المكتوبة

حیـث .وكذلك فهم السیرورات المعرفیة التي تمكن الفرد من تعلم القراءاة ، والعوامل التـي تعرقـل تطورهـا

.تساب القراءة أثناء مراحل التعلمتتموضع مختلف التركیبات و السیرورات المعرفیة الأساسیة لإك

تم إنشاء عدة نماذج الهدف منهـا هـو تحدیـد مختلـف المراحـل التـي تمـر بهـا السـیرورات المعرفیـة 

.خلال أطوار التعلم حتى تصل البنیة المعرفیة إلى النضج

تـي تتمثــل ففـي بدایـة تعلــم القـراءة یملــك التلامیـذ عـدة عناصــر  تركیبیـة فــي سـیاق معالجـة المعلومــة ، وال

:في النقاط التالیة 

یملك الطفل في ذهنه مجموعة من المفردات.

یحتفظ الطفل بالصورة السمعیة لهذه المفردات في ذاكرته.

 یملك حقل دلالي مشكل جزئیا بفضل المعارف التي طورها حـول معـاني المفـردات

.و العلاقات التي بینها

تیــة فــي التحلیــل النحــوي و الــدلالي التــي تمكنــه مــن فهــم و بالاضــافة إلــى هــذا ، فالطفــل یملــك قــدرات تح

.انتاج الجمل شفهیا

مــن شــأنه أن یعطــل مســار تعلــم القــراءة، systèmesإن غیــاب أو تــأخر فــي نضــج هــذه الأنظمــة  

.لأن إكتساب القراءة معناه تطویرالسیرورات و التركیبات الوظیفیة الخاصة بتعلم اللغة المكتوبة

اكتســـــاب اســـــتراتجیات تســـــمح بـــــربط الصـــــورة الخطیـــــة مهمـــــا كانـــــت جدیـــــدة وبعبـــــارة أخـــــرى هـــــو

أومألوفة،بصـــورة لفظیـــة مناســـبة لهـــا ، مهمـــا كانـــت هـــذه الأخیـــرة موجـــودة أو غیـــر موجـــودة فـــي مفـــردات 

.الطفل



فلـیس هنـاك سـن محـدد للإنتقـال .دراسة مراحل تعلم القراءة بینت وجود فوارق فردیة بین التلامیـذ

.حلة ، كما أن سیر المراحل یمكن أن یتغیر بفضل مناهج و طریقة التعلیممن مرحلة إلى مر 

Frithتعلم القراءة  یتم عبر ثلاثة مراحل كبرى ، عرفها الباحث 1985

(Avan Hout & F. Estienne إسـتراتیجیات فـي التعـرف علـى الكلمـة المكتوبـة )03(بتحدیده لثلاثـة (1998

:

 الاستراتیجیة اللوقوغرافیةStragétie logographique

الاستراتیجیة الهجائیةStratégie alphabétique

    الاستراتیجیة الإملائیةStratégie orthographique

:تعلم القراءة و الكتابة في  السن المناسب  -2

7و ) طانیا،الهنـدبری(سـنوات 5یختلف سن بدایة تعلم القراءة مـن بلـد إلـى بلـد، فهـو یتـرواح بـین 

).الجزائر،فرنسا،أمریكا،الیابان(سنوات لكل من 6مرورا بـ )الدنمارك ، السوید(سنوات 

هـو فـي غایـة الأهمیـة لأنـه مسـتوى یؤهلـه لـتعلم  القـراءة ، ویكـون "مستوى الاستعداد"وصول الطفل إلى 

.سنوات و نصف6هذا المستوى في حوالي 

Colheartیشـیر 1979(Ellis A أن الدراســات فـي هــذا المیـدان بینــت أن أغلـب الأطفــال الــذین (1989

تعلموا القراءة في سن متأخرهم قادرین على تحقیق نتائج جیدة و اسـتدراك مـا فـاتهم بالمقارنـة مـع أطفـال 

.سنوات6تعلموا القراءة قبل 

ـــذ ـــة ل ـــارة اســـتعداد للقـــراءة لیســـت قطعی ـــم الـــنفس المعرفـــي عب لك فهـــم بالنســـبة للمختصـــین فـــي عل

یؤكــدون أن القــراءة هــي نشــاط یقــوم علــى عــدد مــن الســیاقات و المهــارات المعرفیــة والتــي أغلبهــا تتطــور 

(قبـــل تعلـــم القراءة،نـــذكر منهـــا ) الـــخ...الفهم،الـــتحكم الجیـــد باللغـــة،مفردات غنیـــة،تجارب لغویـــة عدیـــدة :
Holmes 1928 (Ellis. A 1989).

  :اءة  مراحل و استراتيجيات تعلم القر  - 3



:Logographiqueمرحلة المعالجة اللوقوغرافية 3-1

یتعــرف الطفــل علــى الكلمــة المكتوبــة و التــي قــد تعــوّد علــى مشــاهدتها ، بطریقــة مباشــرة  بحیــث 

هــــذا الــــربط یــــتم بــــدون وســــاطة .یحــــتفظ بعلاقــــة اعتباطیــــة بــــین الصــــورة الخطیــــة و الصــــورة المنطوقــــة

Médiationفونولوجیة   phonologique.

Sightالصور الخطیة المحفوظة في الذاكرة تشكل ما یسمى   vocbulary / lexique visuel

.أو تسمى كذلك بالمفردات اللوقوقرافیة

عنــدما تعــرض كلمــة مكتوبــة علــى الطفــل فــي هــذه المرحلــة ، هنــاك عــدد مــن العلاقــات البصــریة 

.ة لوقوقرافیة لها نفس الخصائصالتي تستخرج من صورتها الخطیة حیث تنبه و تنشط مباشرة وحد

التعرف علـى هـذه الوحـدة یسـمح بالحصـول علـى المعلومـة أو المعنـى المقابـل لهـذه الوحـدة مـثلا التعـرف 

Cocaعلى كلمة  Colaبمجرد مصادفتها على الزجاجة أو على لائحة إشهاریة.

یـن یـتم الاحتفـاظ بمختلـف أ Episodiqueالسیرورة  الدلالیة في هذه المرحلـة تعمـل كـذاكرة مرحلیـة 

أمـــا الصـــورة الفونولوجیـــة أي اللفظـــة یحصـــل علیهـــا .المجـــالات التـــي تمـــت فیهـــا مقابلـــة الكلمـــة  المعنیـــة

ـــة Seymourحســـب .بواســـطة المعلومـــات الدلالیـــة و المجالیـــة المنشـــطة ـــة قبلی تعـــد هـــذه المرحلـــة كمرحل

.للقراءة ، حیث تعطى الأولویة للمعنى



:contextuelleL’identification:التعرف المجالي على الكلمة المكتوبة  - أ

Voir"أرى و أخمـن"تتمیـز المرحلـة اللوقوقرافیـة فـي بـدایتها باسـتراتیجیة  et déviner هنـا المجـال

.له أهمیة كبیرة لأنه یسمح للتلمیذ بأن یربط طبیعة الكلمة بمرجع معین

في جملة فإن المجال الـدلالي النحـوي و البراجمـاتي هـو الـذي یقـود التلمیـذ عندما یتم التعرف على كلمة

فـي هـذه . إلى إختیار الكلمة الأكثر ملائمـة مـن بـین الكلمـات الموجـودة فـي مخزنـه الافـرادي الفونولـوجي

:الحالة تكون الأخطاء مرتبطة بالمجال مثلا قد یقرأ التلمیذ

.یختبأ عمر تحت السریر-

:قول بدلا  من أن ی

.یختبأ عمر تحت الغطاء-

إذن المجال البصري الذي تعلم فیه الطفل كلمـة معینـة ، یكـون مـؤثرا علـى عملیـة التعـرف علیهـا 

.مجددا

فالطفل یحتفظ في ذاكرته على المشهد الذي یحتوي الكلمة المعینة ، و من ثمة یتم مثلما هـو الحـال فـي 

Lesالإعلانات الاشهاریة  logosفالعلامـة تلعـب دور الوسـیط بـین الكتابـة و .نتجات مشهورةالتي تمثل م

.اللغة بحیث تلغي خصائص الكلمة

  :التعرف المتمركز على الكلمة المكتوبة    -ب

.التعرف المتمركز على الكلمة یأتي في الطور الثاني من المرحلة اللوقوقرافیة

إنمـــا .مهّمـــا للتعـــرف علـــى الكلمـــاتو المجـــال یبقـــى .فـــي هـــذا الطـــور الحـــرف و الكلمـــة لـــم یكتســـوا بعـــد

أمـــــــــــــــــــــــــرا ســـــــــــــــــــــــــهلا "كلمـــــــــــــــــــــــــة شـــــــــــــــــــــــــفهیة-كلمـــــــــــــــــــــــــة مكتوبـــــــــــــــــــــــــة "یصـــــــــــــــــــــــــبح تعلـــــــــــــــــــــــــم الأزواج 

Gouch & Hillinger(Vanhout & Estinne .بفضل الذاكرة التي تحتفظ بعلامات تخص الكلمة(1998

لتــي التــي تجــذب انتباهــه  و ا-یقــوم التلمیــذ بالإحتفــاظ بعــدد مــن الخطــوط البــارزة Frithحســب 

تسمح له بتمییز الكلمة عن باقي الكلمات الموجودة برصیده الإفرادي ، فقد یتعلق الأمر هنا بخصـائص 



ظ الأولـى ضـخمة بشـكلها المـدور و / ض:طـول الكلمـة،تكرارالحروف أو شـكل خـاص مـثلا:معینة مثل 

.الثانیة ضعیفة بإشالتها الرقیقة

لامـات بصـریة لا یسـمح للطفـل بـالتمییز بـین كلمـات لا سیما هـذا التحلیـل الجزئـي للكلمـة علـى أسـاس ع

.حرس لأن الطفل لا یقوم بعد  بالتحویل الفونولوجي-جرس :متشابهة خطیا مثل 

لإكتســاب الإســتراتیجیة الهجائیــة Autodidacteهــذه الوضــعیة تــزود التلمیــذ بقــدرات الــتعلم الــذاتي 

Stratégie alphabétique.لى خط الحروففهي تتطلب التركیز الجید ع.

(Vanhout & Estienne 1998) Ehri & wilce Horn & Manis یشـیر هـؤلاء البـاحثین إلـى أن فـك ترمیـز

لأن التلمیــذ یكتســب .العلامــات الخطیــة یكــون عمــلا شــاقا و یــؤدي إلــى ارتكــاب أخطــاء تختفــي تــدریجیا

ـــة لصـــورة مكتوبـــة و صـــورة ملفوظـــة ـــى الاحتفـــاظ بالعلاقـــات الكامل ـــة نقـــرأ .القـــدرة عل و فـــي هـــذه المرحل

یمكـن للتلمیـذ أن .الكلمات المعهودة المتنظمـة فـي الحـروف أحسـن مـن الكلمـات النـاذرة و غیـر المنتظمـة

یتوصل إلى قرائتها مع نهایة السنة الأولى من تعلم القراءة لأنه یحتفظ بالتمثیل الخطي الإملائـي للكلمـة 

Unلائي بذاكرته ،هذا ما یشكل فیما بعد قاموس إفرادي إم lexique orthographique.

Alphabétique:الانتقـال إلى المرحلة الهجائية  -ج

عــدة بــاحثین یفضــلون اعتبـــار المــرحلتین اللوقوقرافیــة و الهجائیــة علـــى اســتمراریة واحــدة لأنـــه لا 

.یوجد نقطة انتقال محددة بینهما

Beech(Vanhoutیفتـرض   & Estinne رة مـع كلمـات متشـابهة خطیـا تسـتدعي أن المقابلـة المتكـر (1998

.تحلیلا دقیقا للوحدات التركیبیة و من ثمة زیادة في رصید الكلمات المحتفظ بها في الذاكرة

هـذا المخــزون یصـبح كمرجــع لتـردد ظهــور بعـض المقــاطع و احتمـالات تموضــعها فـي الكلمــة أو 

L’analyseالحرفكتبي -الجملة ، و هذا یشجع بدوره التحلیل  graphémique.

الاســتراتیجیة الهجائیــة تتطــور بفضــل الكتابــة فــي حــین تكــون الاســتراتیجیة اللوقوقرافیــة لا تــزال مســتعملة 

  .في القراءة

 ط



عـــدة . تحــت تأثیرنشـــاط الكتابـــة تصـــبح الاســـتراتیجیة الهجائیـــة هـــي الأخـــرى مســـتعملة فـــي القـــراءة

ـــم القـــراءة و تبـــین إمكانیـــة تحویـــل الاســـتراتیجیة أبحـــاث و دراســـات تبـــرهن علـــى تـــأثیر الكتابـــة علـــى تعل

.الفونولوجیة من الكتابة إلى القراءة

Alphabétique:مرحلة المعالجة الهجائية-3-2

في هذه المرحلة یعي الطفل أن الكلمـات المكتوبـة لیسـت مقـاطع حرفیـة توضـع بطریقـة إعتباطیـة 

علــى  Lexicalesوحــدات إفرادیــة تطــور هــذه المرحلــة یتمیــز إذن بــالوعي بوجــود .تحفــظ عــن ظهــر قلــب

.مستوى الكلمات المكتوبة أو الملفوظة

Bottomیقوم التعرف على الكلمـات علـى تحلیـل و معالجـة الشـكل الخطـي معالجـة مـن النـوع   –

UP Rumelhartكمــا و ضــحه  نمــوذج “” & mcCleland أیــن یــتم فــك ".التحــت إلــى الفــوق"مــن 1981

طعــي للكلمــات و الــوعي الفونولــوجي یلعبــان دورا أساســیا لأنهــا اســتراتیجیة الترمیــز الخطــي، فالنظــام المق

:تسمح للتمیذ بـ 

.قراءة كلمات جدیدة-

.اكتساب استقلالیة في القراءة-

هــــــذا مــــــا یــــــزود الطفــــــل بقــــــدرات الــــــتعلم الــــــذاتي لأنــــــه یجــــــد بســــــهولة العلاقــــــات بــــــین الصــــــورة الخطیــــــة

.و الصورة اللفظیة

Ehriجیة الهجائیــة تتطلـــب مـــن الطفــل التركیـــز علـــى خــط الحـــروف كمــا أن الاســـتراتی & wilce

Honn & Manis)(Ellis A. 1989.

یشیر هؤلاء الباحثین إلى أن فك الوحدات الخطیـة یكـون شـاقا ویـؤدي إلـى ارتكـاب أخطـاء تتمثـل 

:ت الكاملــة لكــن مــع اكتســاب إمكانیــة التقســیم تتحســن عملیــة الاحتفــاظ بالعلاقــا.فــي انتــاج شــبه كلمــات

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة ، تـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــؤول الأخطـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاء-صـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــورة مكتوب صـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــورة لفظی

.و الغموضات إلى الإختفاء و الزوال



التعلم في هذه المرحلة یتعزز بنشاط الكتابة ، فهي تكشف للطفل كل الاختلافات والتغیـرات الخطیـة فـي 

Correspondancesحــین المقـــابلات المجالیـــة  cartextuellesفـــل التغیـــرات تكتســـب فیمــا بعـــد، یســـجل الط

:المنتظمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة و یحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتفظ بهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا فـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي ذاكرتـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــه حـســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــب

1985Frith،1987.& SzeszulskiManis.

.یتنشط هذا التعلم أكثر فأكثر بتطور الوعي الفونیمي و كذلك بالتعرف على التغیرات الفونمیة تدریجیا

M/  م           :  مثلا  U               /           م  /M I/

.ر الاشارة یتغیر الفونیمبتغی

Graphèmeعملیة التعرف هذه تتبلور على شكل قوانین و قواعد واضحة من خلال المقـابلات  -

phonèmeلكن هذه المسألة لا تزال في نقاش إلى یومنا هذا.

Glusko 1979 - Seidenberg & Mc lelland 1989 - Taft 1991.

Graphèmeة للمقـابلات مهما یكن، فإن استعمال استراتیجیة واحد - phonème یـدوم فقـط مـدة قصـیرة لأن

,Triman.التلامیــذ ســرعان مــا یســتعملون ألفاظــا أكثــر فــأكثر مــع نهایــة الســنة الأولــى مــن تعلــم القــراءة

Goswani & Buck 1990 (A Ellis, 1989)

  :المقـابلات بين الوحدات الإفرادية    -أ

ضع تقابلات بینهما ، هما عملتین مرتبطتین إن الوعي بوجود وحدات إفرادیة و و 

بســیرورة الكتابــة لأن مقابلــة الكتابــة بالصــورة الشــفهیة یســهل كثیــرا علىالتلمیـــذ اكـتســـاب و تطــویر الــوعي 

.و الوعي بوجود وحدات فونمیة یسهل بدوره مقابلتها بالكتابة.الفونیمي

فعلـــى هـــذا الأســـاس یعـــي التشـــابه علـــى ســـبیل المثـــال یقـــدم للطفـــل حـــرف معـــین ضـــمن عـــدة كلمـــات ،

تـردد العلامـات السـمعیة ، البصـریة و النطقیـة یقـود الطفـل إلـى تطـویر .الفونولوجي بین مختلف الألفـاظ

.مفهوم الفونیمو استعاب العلاقة بین الوحدة المكتوبة و الوحدة الشفهیة

Laتطور التمثيل الإملائي   -ب représentation orthographique:



Uneاء ما یسمى إنش matrice أو قالب  الوحـدات الإملائیـة و الفونولوجیـة یسـاهم كثیـرا فـي بنـاء

Laالتمثیــل الإملائــي  représentation orthographique وإثــراء الرصــید الإفــرادي خاصــة إذا كــان الطفــل ،

.ت  شیئا فشیئاإذ تتحسن نوعیة التمثیل الذهني لهذه الكلما.یصادف تنویعا في الكلمات ضمن قرائاته

في بدایة الأمر تكون المعلومات الإملائیة غامضة و غیر محددة حیث یرتكز الطفل في القـراءة 

لكـن بتطـور مجمـوع المفـردات والألفـاظ سـرعان Grapho-phonologiquesفونولوجیة-على المقابلات خطیة

لتحویــــل الحــــرف كتبــــي مــــا یــــؤدي بالطفــــل إلــــى اســــتعمال اســــتراتیجات مختلفــــة والتخلــــى علــــى ســــیرورة ا

Graphème-phonème.

التمثــیلات اللوقوغرافیــة :وقــد إهتمــت عــدة دراســات بمســألة وجــود وحــدتین مختلفتــین ومتواجــدتین معاوهمــا

.والتمثیلات الإملائیة

Seymourیفترض  أن الاستراتیجیة اللوقوقرافیة تستمر بالموازاة مع تطـور المعالجـة الهجائیـة 1987

.كس هذا، یعتقد بـاحثین آخـرین أن كـل اكتسـاب جدیـد یعـدّل  مفهـوم الاكتسـابات السـابقةع. و الإملائیة

ــــوع الترمیــــز و  ــــي ن ــــالرغم مــــن اختلافهمــــا ف ــــوقرافي ب ــــل اللوق ــــي یعــــوض التمثی ــــل الإملائ ــــاه أن التمثی معن

Alegriaالخصائص  & Morais (Ellis A, 1998).



Orthographique:مرحلة المعالجة الإملائية 3-3

Unوجـود .و هـي مرحلـة تعقـب المرحلـة الهجائیـة lexique orthographique مجمـوع إفـرادي إملائـي

یعتبــر اكتســابا معتبــرا وأساســیا لتطــور جمیــع الاســتراتیجیات الإملائیــة، فــي هــذه المرحلــة یســتعمل الطفــل 

  .أم لا ي الإملائيمعارفه الإفرادیة لفك ترمیز الكلمات المكتوبة سواء كانت تنتمي إلى مجموعه الإفراد

العنونــة حیــث یحصــل القــارئ L’adressageیـتم الوصــول إلــى التمثیــل الإفــرادي للكلمــات المعهــودة بفضــل

.على الصورة الفونولوجیة المقابلة للمقاطع الإملائیة  للكلمة

هــذا  إضــافة إلــى.إذ یتوصــل الطفــل القــارئ إلــى المعنــى أو الدلالــة بســهولة انطلاقــا مــن التمثیــل الإملائــي

یصـــبح الطفـــل قـــادرا علـــى القـــراءة الصـــامتة ، حیـــث تصـــبح القـــراءة متدفقـــة وســـریعة لأن الطفـــل یحصـــل 

.مباشرة على المفردات بدون المرور بفك الترمیز الفونولوجي

:Analogiqueالمعالجة التناظرية  3-4

تــه و كیفیــة هـذه التســمیة ترجــع إلــى اســتعمال الطفــل لمعلوماتــه حــول الإمــلاء الخاصــة بكلمــات لغ

laxon,colheart&Keatingوقد بین كل من .نطقها ، من أجل قراءة كلمات جدیدة

(Vanhout & Estienne Non)-من خلال دراستهم أن الطفل یقرأ بسهولة كلمات(1998 - mots) تحتوي على

  .اوراتتشابهات أو تجاورات إملائیة ، أحسن من الكلمات ذات دلالة و التي تحتوي على هذه التج

وإستراتیجیة المعالجة التناضریة  متواجدتین في نفس Graphem-phonèmeإذن استراتیجیة المقابلة 

Levyو قد برهن كل من . الوقت & Colheart (Vanhout & Estienne 1998)

كمـا .على هذا ؛ حیث تكتسب قواعد التحویل بصفة مبكرة و تتطـور بسـرعة مـع مـرور سـنوات الـتعلم

اســتعمال المعالجــة التناضــریة إنطلاقــا مــن الســنة الأولــى مــن التعلــیم إذ یعتمــد الطفــل علــى قافیــة یلاحــظ 

.كلمة معروفة لدیه لكي یقرأ كلمة جدیدة
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Hornمــن البــاحثین كــل & Manis 1987 , Backman - Bruck, Herbert &

Seindenberg 1984(Van hout,Estienne فــي مرحلــة تعلــم طــورینبـین یمیــزون(1998

  :القراءة 

الطفــــل علــــى البطیئــــة التحلیلیــــة،أین یركــــز  القــــراءةوهــــو طــــور :  الأول الطــــور

Unنظــــام فونولــــوجي ینمــــيمعالجــــة الحــــروف التــــي تشــــكل الكلمــــة حیــــث  code

phonologique. لوحدة ملفوظة/تعلمه لقواعد التحویل وحدة مكتوبة منإنطلاقا.

سریعة لأن الطفلتصبحوهوطور الآلیة في القراءة حیث :الثاني الطور

ى التمثیل الفونولـوجي والـدلالي یتوصل إل كيبتفكیك منتظم للمقاطع الإملائیة یقوم

.مباشرة

Van)یقول hout,Estienne 1998) Laberge & Samuels  الطـورالمعالجـة فـي  أن1974

فعلـــى هـــذا الأســـاس یقتــــرح .الأول تكـــون قصـــدیة ثـــم تصـــبح آلیـــة فــــي الطـــور الثـــاني

:یفترضون من خلاله عدة مستویات في المعالجةنموذجاالباحثین 

یناســب المكشّــفات  :1المســتوىLes détecteursالبصــریةبالصــفات الخاصــة

  الخ... الانحناءات وللخطوط والزوایا 

بالحروفیناسب المكشّفات الخاصة  :2المستوى.

الخاصة بالمقاطعالمكشّفاتیمثل :3المستوى.

الخاصة بالكلماتالمكشّفاتو یمثل :4المستوى.

Lesو انشــاء المكشّــفات تشــكیل détecteursبــالطبع بــاختلاف الوحــدات، یختلــف

أن الوحـدات الموجـودة بالمسـتوى الأسـفل یحـدثفحینما تنشط وحدة مـن مسـتوى معـین 

و بـذلك تصـبح المعالجـة آلیـة، الألیـة قصـدمنه تتنشط هي الأخرى بصفة آلیة و دون 

.مستوى من البنیة أعلىتحرر المیكانزمات القصدیة بحیث تتمركز في 



آلیــــة یســــتطیع التلمیــــذ أن یركــــز انتباهــــه علــــى المســــتویاتتصــــبح كــــل عنــــدما

المكتوبة،فالقراءة المـاهرة تتمیـز إذن بالوصـول المعلومةالمستوى الدلالي من أجل فهم 

إنمـا حتــى لـدى القــارئ المــاهر .أثنــاء المعالجــةالسـیروراتالمباشـر للمعنــى بفضـل آلیــة 

بأقــــل نشــــاط ، لأن ســــیرورة العنونــــة مســــتعملةL’assemblageتكــــون ســــیرورة التجمیــــع 

L’adressageأكثر آلیة تكونPeap & Noel . (Vanhout, Estienne 1998).

یمكــن أن نقــول أن إكتســاب القــراءة یــتم مــن خــلال إنشــاء ،لمــا ســبق كخلاصــة

:مایسمى 

unالكلمات المكتوبة  علىالتعرف نظام système de reconnaissance des mots écrits.

:، بحیث یشمل طریقتین الآلیةیكون هذا النظام في قمة التخصص و  إذ

خلال عملیة التجمیع  منفونولوجیة طریقةL’assemblage

العنونةعملیةخلالإفرادیة طریقةL’adressage

تقــوم أساســا علــى معالجــة إفرادیــة تســمح بالحصــول علــى الدلالــة  القــراءةفــي  الســیولة

معـا و قـد تكونـان موضـوع اختیـار إسـتراتیجي حسـب نـوع متواجـدتینلطریقتین مباشرة ا

.قرائتها القارئالكلمات التي یرید 
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Alégriaحســب 1995(Estienne التعــرف  أنأبحــاث بینــت  عــدةهنــاك(1998

التعـرفبالنسـبة لهـذا الباحـث . اءةعلى الكلمات هو أسـاس فهـم و شـرح صـعوبات القـر 

علــى الكلمــات المكتوبـــة هــو شــرط أساســـي للفهــم فـــلا یوجــد قــراء مـــاهرین یعــانون مـــن 

.في سیرورات التعرف على الكلمات المكتوبةضعف



Alegriaالكلمـات المكتوبـة  علـىأن القراءة لا تتوقف عند عملیـة التعـرف یؤكد

.یة الأهمیة لفهم مدلول الرسالة المكتوبةتعد مرحلة في غاالأخیرةهذه  إنمافقط  

,Stanovich(Estienneالســـــــیاق یؤكـــــــد  هـــــــذا فـــــــي  أوالإضـــــــطرابات  أن (1998

الصعوبات على مستوى سیاق التعرف على الكلمات هو عامل سلبي یظهر غالبا فـي 

خاصة لدى الأطفال فـي ضعیفةتظهر فعّالیة هذا السیاق حیثالقراءة   عسرحالات 

.و حتى لدى الراشدینطور التعلم

Alegriaأمـرأنه مـن الممكـن اعتبـار صـعوبات القـراءة و ضـعف المهـارة فیهـا، یعترف

.یتعلق بالأخص بمستوى معالجة الكلمة المكتوبة

Alegriaحســب دائمــا & Morais لا یجــب أن تخلــط الفونولــوجيطریقــة التجمیــع  فــإن

الضــعیف حیــث تكــون قرائتــه بطیئــة و القــارئ المبتــدأ أو القــارئ  لــدىبأســلوب القــراءة  

L’assemblage.كـــل حـــرف إلـــى فـــونیمتحویـــلشـــاقة عنـــد  phonoloquiqueالتجمیـــع  أو

Leیختلف عن فك الخط الفونولوجي déchiffrage النقطتین هما  في:

الوحدات طبیعة

المعالجة طبیعة

م بـل الأمـر أكثـر فـونی-أزواجا مشكلة من حرف لیستL’assemblageالتجمیعوحدات

.لأنــه یتعلــق بــربط مجموعــات مــن الحــروف بمقــاطع فونولوجیــةأهمیــةتعقیــدا و أكثــر 

Leجوار الكلمة المكتوبة إستغلالفهي طریقة تعتمد على  contexte intralexicalجهةمن

ومــن جهــة أخــرى ، القــارئ الجیــد و المــاهر یســتطیع أن یطــور هــذه الآلیــة و فــي نفــس 

وعة كبیرة من التمثیلات الخاصـة بالكلمـات المكتوبـة یسـاعده كثیـرا كتساب مجم الوقت

.المباشر علیها لأن الكلمات تصبح معنونةالتعرفعلى 

ـــل فـــي تطـــویر ممـــانســـتنتج ـــم القـــراءة یتمث ســـبق أن الجانـــب الأساســـي فـــي تعل

.الكلمات المكتوبة علىمیكانزمات فعالة للتعرف 
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المتحكمة في نشاط القراءة المعرفیةفیما یلي إلى وصف السیرورات سنتطرق

.في ضل النظریة الفونولوجیة

المكتوبـة نقـدم لكلمـاتالمعرفیـة التـي تسـمح بـالتعرف علـى االسـیروراتأن نصـف قبـل

.المسموعةالتعرف و فهم الكلمات  لكیفیةأولا شرحا بسیطا 

: السمعية القراءة-3-1

في المحادثة،صـوت الكـلام علـى تشـكل موجـات ، عنـدما تصـل المستمعیتلقى

ثــم تصــل .تتحــول إلــى سلســلة مــن الاســتثارات العصــبیةالداخلیــةالموجــات إلــى الأذن 

لإدراك عـن الكلمـات الأخـرى ، فكـل كـل كلمـة فـي اتختلـف.إلى المخ عبر الأعصاب

.كرمز صوتي خاص بهایمكن اعتبارهبحیثكلمة تحدث تنبیها عصبیا مختلفا 

Estienne)وصـفه مـاحسـب 1989) Klattفـي الحاسـوب برنـامج لفهـم اللغـة یوجـد

.الكلمة المسموعةالسمعيالشفهیة مجهز بمجال وحدات التعرف 

تقابـــل مجموعـــة مـــن الموجهـــات الصـــوتیة المحـــددة و التـــي ســـمعيوحـــدة تعـــرف كـــل

مكرفــون الحاســوب ، فــإن كــل المــتكلم كلمــة فــيیرســلهكــذا لمــا .تخــص كلمــة معینــة

ومــن ثمــة الوحــدة التــي تناســب أكثــر بخصائصــهاوحــدة تعمــل علــى مقارنــة المعطیــات 

.من حیث الخصائص هي التي تنشط

فـــإن الأنظمـــة الآلیـــة تســـاعد علـــى فهـــم الســـیرورات التـــي تـــتحكم فـــي  هـــذا علـــى

الكـلام ، عـدد كبیـر مـن النظریـات المتعلقـة بفهـم .الإنسـان لـدىالتعرف علـى الكلمـات 

Morton)"التعــرف الســمعي للكلمــةوحــدات"تعمــل بمفهــوم  یمكــن أن تســقط كمــا.(1979

النمـــاذج أو النظریـــات علـــى شـــكل مخطـــط لمعالجـــة المعلومـــة كمـــا هـــو مبـــین فـــي  هـــذه

فهــو مخطــط یبــین المراحــل التــي یــتم خلالهــا التعــرف و فهــم الكلمــات .التــاليالمخطــط 

.التي نسمعها



MOT ORAL
ات الشفويةالكلم

Code acoustique

الرمز الصوتي 

مخطط مبسط لمراحل و مستویات المعالجة المعرفیة للكلمة المسموعة 
)Ellis,1998(

System d’analyse acoustique
تحلیل الصوتي نظام ال

System de reconnaissance
auditive des mots

عي للكلماتنظام التعرف السم

Signification

الـدلالــة



ناطحـــــاة الســـــحاب بنـــــاي آت :المثـــــال عنـــــدما نســـــمع العبـــــارات التالیـــــة ســـــبیل علـــــى 

.عظیمت

ألیس كذالك ؟ ـ

مــن وجــود مقــاطع إملائیــة غیــر مألوفــة وغریبــة إلا أن المســتمع  لرغمبــاهــذه العبــارة  فــي

.أن یوافق علیهاكبیریفهمها و احتمال 

العبــارة المســموعة یعــود إلــى الخصــائص الهجائیــة الموجــودة فــي اللغــة  فهــم إن

).العربیة(فیها العبارة أنتجتالتي نسمعها وقد 

رجاع معارفنا حول المقابلات المألوفـة عند قرائتها ، نقوم باستالمقاطعتنطق هذه  لكي

Unبنایات بهـذا الشـكل نخلـق رمـز صـوتي داخلـي مثالبین الحروف  code aconstique

interneیمكــن للســیاق التعــرف الســمعي علــى الكلمــات أن یتعــرف علیــه بســهولة یحیــث

بنایات عظیمة ـ ألیس كذلك ؟السحابناطحات :لو كانت العبارة صحیحة  كما

.على سماعها و لیس بالصورة المكتوبة الخاطئةالمستمعكما تعود معناه

:تفید شرح طریقة أو إستراتیجیة في القراءة معروفة تحت إسمالأمثلة هذه

La médiation phonologique  وهـي اسـتراتیجیة یتخـذها .السـمعیةما یسمى بالوساطة  أو

"الكلمـةتلفـظ"فـي  الاسـتراتیجیةالفرد عندما یصادق كلمة مكتوبة غیـر مألوفـة ، تتمثـل 

إلــى لفظهــا حیــث یشــبهها القــارئ إلــى الاســمتاعمحاولــة التعــرف علیهــا إنطلاقــا مــن  و

ویبــین المخطــط التــالي .و غیــر مألوفــةمختلفــةكلمــة معروفــة حتــى و لــو كانــت كتابیــا 

.السیاقات التي تسمح بالقراءة السمعیة

فـإذا كانـت .التعرف على الحـروفحضور كلمة مكتوبة ، یقوم القارئ ب في أما

قـــراءة الكلمـــة تعـــد أمـــرا ســـهلا ، فـــي حـــین إذا توجـــب الأمـــر  فـــإنالخصـــائص واضـــحة 

الكلمـــة .غیـــر معـــروف فـــإن القـــراءة تكـــون عســـیرة أوالتعـــرف علـــى خـــط غیـــر واضـــح 

ـــل فـــي البدایـــة عبـــر طـــرق  ـــى التحلیـــلالمكتوبـــة تحل ـــالتعرف عل ـــذي یقـــوم ب البصـــري ال

Codeالحروف فینشأ رمز خطي  graphique.



یتــرجم مــن قبــل ســیاق  أن یجــبالقــراءة الســمعیة فــإن الرمــز الخطــيحالــة فــي

Codeصوت إلى رمـز صـوتي -التحویل حرف  acoustique یمكـن التعـرف علیـه  الـذي

.للكلماتالسمعيمن قبل سیاق التعرف 

ــــة التــــي تحقــــق القــــراءةالموالیــــةالصــــفحة  فــــي مخطــــط یبــــین عمــــل الســــیروات المعرفی

.للكلماتالسمعیة



  :البصرية    القراءة  -3-2

الكلمـــات المألوفـــة یـــتم بصـــریا و لـــیس ســـمعیا ، بعبـــارة أخـــرى ،  علـــى التعـــرف

الكلمـــات التـــي یعرفهـــا بحیـــث یعتقـــد البـــاحثون أنـــه ینـــتج  عللـــىالقـــارئ یتعـــرف بصـــریا 

,Ellis)الصورة الكتابیة للكلمة  علىوحدات تعرف من أجل التعرف  1989).

.تشـــبه وحـــدات التعـــرف الســـمعي التـــي ســـبق و أن تحـــدثنا عنهـــاالوحـــدات هـــذه

.الخطیة و لیس السمعیةالرموزبحیث تتعرف على 

إذ یخلـــق القـــارئ وحـــدة .مألوفـــةالإلتقـــاء المتكـــرر بكلمـــة جدیـــدة فهـــي تصـــبح بفضـــل

رّاء والقـ. تنشط هـذه الوحـدة كلمـا إلتقـى القـارئ بتلـك الكلمـةبحیثتعرف بصریة لها ،  

الآلاف من هذه الوحدات التي تنتمي إلى السـیرورة البصـریة للتعـرف یملكونالمهارین 

.المكتوبةعلى الكلمة 

وحدات تعرف بصریة لكلمة معینة ، لیس من الـداعي نطـق الكلمـة تنشأحینما

كـــي یتســـنى التعـــرف علیها،فـــالقراءة البصـــریة لا تعتمـــد و لا مرتفـــعالمكتوبـــة بصـــوت 

.الهجـــائي للكملـــة معنـــاه إنتظـــام الحـــروف فـــي الكلمـــةالإنتظـــامعتبـــار تأخـــذ بعـــین الإ

Niveauإفــرادي   مســتوىالتعــرف البصــري یعمــل علــى  lexical،  علــى  التعــرفإذ یــتم

.بصریا كوحدة شاملة دون الإهتمام بإنتظام حروفهاالكلمة

.علــى الكلمــة المكتوبــة یعتبرطریقــا مباشــرا للوصــول إلــى القــراءةبصــریاالتعــرف

Desبوجـود الجنـاس مـدعمفهـذا الطریـق  homophonesتكـون الكلمـات مختلفـة فـي حیـث

معقــد بوجــود كلمــات  الوقــتاللفــظ،و فــي نفــس /الخــط الإملائــي و مشــابهة فــي الســمع 

.لها نفس الخط الإملائي لكن مختلفة في الدلالة

:إلى الدلالة    الوصول -4

امكانیــة الوصــول إلــى معنــى أو التعــرف علــى الكلمــة المكتوبــة فــي فائــدةتكمــن

.نطقها كذادلالة الكلمة و 



شــــرحهم لهــــذا الســــیاق أنــــه بعــــد تنشــــیط مســــتوى وحــــدات التعــــرف  فــــيالبــــاحثین یعتقــــد

فعلــى هــذا، التمثیــل الــدلالي یعنــي التصــورالذهني . الدلالــةالبصــري یــتم تنشــیط مســتوى 

ــــى الــــذي تحملــــه الكلمة،والســــیاق  صــــورات یمثــــل الــــذي یشــــمل هــــذه التالمعرفــــيللمعن

.الدلالیةالسیرورة

التمثیـــل الـــدلالي إلـــى الـــتلفظ بالكلمـــة المكتوبـــة، یحتـــاج الفـــرد إلـــى مـــنللإنتقـــال

Un اإفــرادينظــام إنتــاج  système de production lexicale. التمثــیلاتحیــث تعتبــر

الدلالیـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة كمعطیـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات

Les donnéesتلفظ یظهـر علـى شـكل و الـ. بینما التلفظ یمثل المخـرجالنظامهذا  لمدخل

.عند التلفظ بالكلمةالحروففونیمات معناه أصوات 

نظــام انتــاج الكلمــات یتمثــل فــي مقــاطع مــن الفونیمــات یســمي مخــرجأن معطیــات بمــا

Sysèmeالفـونیمي للكلمـات الانتـاجبنظـام :هـذا النظـام  de production phonémique des

mots.

:الشكل یوضحهكما

رمـــــــــــزتلفـــــــــــظ

  دلالي

المدخلالمخرج

Ellis(الفونیمي للكلمات الإنتاجنظام A.1989(

Code sémantique Prononciation

SORTIENTREE



بالكلمـــة یســـترجع الشـــكل الفـــونیمي كوحـــدة تنطـــق مـــن الیمـــین إلـــى الـــتلفظعنـــد

Mémoireلهــذا یحتــاج الفــرد إلــى ذاكــرة فونیمیــة .العربیــة للغــةالیســار بالنســبة  tampon

phonémique.

إلـى لحظـة نطقهـا عنـد الذاكرة تستقر الفونیمـات مـن لحظـة اسـترجاعها  هذه في

القـراءة قـدرة ومهـارة إصـطناعیة ترعاهـا و تحفظهـا الثقافـة فـي تكونقراءة الكلمة وبهذا 

یســتغل ســیاقات نفســیة فطریــة موجهــة أصــلا لمعالجــة اللغــة نشــاطفهــي . المجتمعــات

.الشفهیة

التــالي نوضـــح نمــوذج عــام فــي التعـــرف البصــري علــى الكلمـــات المخطــط فــي

.المكتوبة

مكتوبــــــة فــــــإن الحــــــروف التــــــي تشــــــكلها ســــــتعرف تحلــــــیلا كلمــــــةتعــــــرف علــــــى ال عنــــــد

التعــرف البصــري للكلمــة ، بحیــث تســتمر وحــداتبصــریا،التعرف علیهــا یثیــر و ینشــط 

وحـدة منشـطة فقـط و بـاقي الوحـدات فـي النهایةلعبة التنشیط و التثبیط حتى تبقى في 

.حالة توقف

ـــرةهـــذه الوحـــدة نشـــاط ـــر التمالأخی ـــدلالي المناســـب،وهكذا یتعـــرف هـــو الـــذي یثی ـــل ال ثی

التمثیــل الــدلالي للكلمــة هــو الآخــر یمكــن أن .یقرأهــاالتــيالقــارئ علــى معنــى الكلمــة 

التـــي تـــوفر الشـــكل الفـــونیمي المناســـب حیـــث یـــتمكن المناســـبةینشـــط الوحـــدة الفونمیـــة 

.مسموعالقارئ من قراءة الكلمة بصوت 



Mot écrit

المكتوبةالكلمة

Prononciation

الـتــلــفــظ

Ellisالكلمـات المكتوبـة المعهـودة قـراءةالتعرف البصري المباشـر و فهـم و نموذج .A

1989 P 44

Analyse visuelle

بصريتحلیل

Reconnaissance visuelle
des mots

على الكلماتالبصريالتعرف

système sémantique

الدلالي النظام

Système de production
phonémique des mots

الفونیمي للكلماتالإنتاجنظام

Buffet phonémique

الفونیميالمنتوج



فــي هــذا النمــوذج، موصــوفة كمــا لــو كانــت تــتم فــي فتــرات المتسلســلةالعملیــات

مسـتوى معـین یجـب أن تنتهـي أن المسـالك المنشـطة فـي تعتبـرهذه الفرضیة .متتابعة

المســتوى الأعلى،یمكننــا أن نتخیــل هــذه مســالكو تتوقــف عــن نشــاطها عنــدما تتنشــط 

Enالعملیـات تجـري كشـلال  cascadeالمسـتوى المنشـط یوقـف نشـاط المسـتویات حیـث

.منهالأدنى 

الفونولـــوجي لـــم توضـــح كیـــف یمكـــن للقـــارئ أن یعطـــي المعنـــى التحویـــلنطریـــة

:ذات معاني مختلفة مثل  لكنمتشابهة الصحیح لكلمات 

Laمرق               - calvicie

Laمرق               - soupe

Lesنطق كلمـات متشـابهة فـي الخـط  حتى و homographes .الأرجـح أن  فهـن

الرمـــوزنفكـــر فـــي القـــدرة علـــى القـــراءة البصـــریة التـــي تســـمح بـــالتعرف المباشـــر علـــى 

نشــاط هــذه الوحــدات یســمح بالوصــول إلــى .المكتوبــة بفضــل وحــدات التعــرف البصــري

إذ یســتطیع القــارئ بهــذا الشــكل أن یــتلفظ بــالنطق الصــحیح عــن طریــق وحــدات  الدلالــة

.الفونیمي للكلمةالإنتاج

Voieالــذي تأخــذه القــراءة البصــریة یحمــل إســم المســلك المباشــر  الطریــق هــذا

directe.السـمعیة مسـلك غیـر مباشـر  القـراءةالفـونیمي الـذي تأخـذه الطریق  عكسvoie

indirecte.

  :على الكلمة المكتوبة ونماذجه    التعرفتطور ميكانزمات   -5

تمنحنا وصفا لأهم المراحل التي یمـر بهـا الطفـل منـذ أن یبـدأ التطوریةالنماذج

.یصل إلى مرحلة القراءة و الكتابة بكل سهولة أنبالخربشة إلى 

Frithنمـــوذج معروفـــا جـــدا حیـــث یؤهـــل وجـــود ثلاثـــة إســـتراتیجیات نموذجـــا هـــو1986

ـــدال روابـــطمتسلســـلة یـــتم مـــن خلالهـــا وضـــع  والمـــدلول )المكتـــوب(و علاقـــات بـــین ال

).المعنى(



:فیما یلي المراحلتتلخص

علاقـــــة عامـــــة بـــــین الصـــــور الخطیـــــة وضـــــع:اللوقوغرافیـــــة الاســــتراتجیة

.ومدلولها

الهجائیـــةالإســـتراجیة:Par assemblageیـــربط حیـــثالتجمیـــعطریـــق  عـــن

ــــین الحــــروف لإثــــارة صــــوت معــــین و مــــن ثمــــة الإســــتدلال إلــــى  ــــل ب الطف

.المعنى

مباشرة على بالحصولوهي استراتیجیة تسمح :الإملائیة الإستراتیجیة

.المدلول لأن الكلمات معنونة ضمن سیاق التعرف

.حــل فــي اكتســاب القــراءة لیســت فكــرة صــحیحةالمراتسلســلAlegria لـــ بالنســبة

طـــرق التعـــرف علـــى الكلمـــات و اختلافهـــا علـــىفهـــو یـــرى أنـــه مـــن الأفضـــل الحـــدیث 

Les différentes procédures de reconnaissanceدون أن  تتواجــدیمكــن أن والتــي

.تتسلسل و تتعاقب في الزمن

,Moraisمثــل البــاحثینأن أغلــب  كمــا Contentأن تطورنظــام التعــرف علــى یعتقــدون

حــروف و مجموعــات (الاملائیــةالكلمــات یمــر حتمــا بإنشــاء علاقــات بــین الوحــدات  

)حــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــروف

).مقاطع و فونمات(الوحدات الفونولوجیة المقابلة لها  و

Alegriaبــــدوره أن هــــذا یســــمح بتطــــویر قواعــــد فــــك الترمیــــز ثــــم یصــــبح تــــدریجیا یؤكـــد

L’assemblageالآلي  الفونولوجيالتجمیع  phonologique automatiqueلتطـور كمحرك

.السیاق ككل

Analyseقــدرة علــى تقطیــع اللغــة الأمــریســتلزم segmentale، فهــي ضــروریة

ــــم القــــراءة ، حیــــث یتموضــــع  –ترجمــــة إملائــــي نظــــاملفهــــم الحــــروف الهجائیــــة و تعل



فونولـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوجي

Médiation)الوســـــاطة الفونولوجیـــــة  إذن phonologique)دینامیكیـــــا فـــــي  وراد  تلعـــــب

La.اكتســـاب القـــراءة procédure d’assemblageبهـــذا التجمیـــع مكـــانیزم الـــتعلم ویعـــد

.الذاتي

Alegriaإلــى حــد القــول أنــه لا یمكــن للفــرد أن یــتمكن مــن القــراءة الجیــدة مــا لــم یــذهب

Alegria.التجمیع بصورة فعالـة و آلیـةمیكانزماتیطور  & Content (Estienne, 1998)

معا إلى علاقة سـببیة؛من جهـة،لتعلم القـراءة یجـب اكتسـاب المبـدأ الهجـائي و شیرونی

الوعي بالبنیة المقطعیة للغة و من جهـة أخـرى الـوعي و الـتحكم فـي البنیـة یستلزمهذا 

.یتطوران إلا بتطور القراءةالمقطعیة

القــراءة و التحلیــل المقطعــي همــا مهارتــان مركبتــان معــا أن Bertelsonیضــیف

إذن كأسـاس لإكتسـاب و تعلـم القـراءة ضـرورة .الأخرىمعناه كل واحدة تستدعي تدخل 

Sتــوفر R T:système de représentation et de traitement de l’information

phonologique.

الفونیمیـة و تتركــب تـدریجیا مـع تعلـم القــراءة بحیـث تلعـب ذاكــرة المعـارفتثـرى

Mémoireالعمـل   de travailفـي جعـل التمثیــل الفـونیمي عملیـا و تطبیقیــا مهمــا دورا

Leالــذهني الإفــرادفالــذاكرة تســمح بإســترجاع المعلومــة مــن  lexique mental، وتســاعد

یتــدخلوهنــا .علــى مواجهــة الوضــعیات الفونولوجیــة المعقــدة التــي قــد یصــادقها القــارئ

قــة التــي یســتطیع مــن خلالهــا أمــر آخــر هــو فــي غایــة الأهمیــة إذ یتعلــق بالســرعة و الد

Lexiqueالوصول إلى الإفراد الذهني  القارئ mental.

Moraisیشـــیر (Estienne, ـــدان أن دراســـاتهخـــلال مـــن(1998 فـــي هـــذا المی

التحلیـــل مهـــارةالأطفـــال الضـــعفاء فـــي القـــراءة یعـــانون غالبـــا مـــن ضـــعف معتبـــر فـــي 

إلـــى عاهـــة  الســـببMoraisرجـــع و ی.الفـــونیمي بـــالرغم مـــن التـــدرب الـــدائم علـــى القـــراءة

مسـتوى  علـىفي السیاق الفونولـوجي و یشـیر هنـا إلـى عاهـة فـي إدراك الكـلام  عمیقة

.التمییز بین الفونیمات



,Tallal(Estienneقـد دعمـت مـن قبـل أبحـاثالفرضـیة هذه توضـیح محـاولا(1998

المقـــاطعالصـــعوبات التـــي یعـــاني منهـــا الأطفـــال ذوي مشـــاكل لغویـــة فـــي التمییـــز بـــین

d)(المتقاربة مثل  a l و(b a l .الثانیةأجزاءأین یستغرق نطقها مدة لا تزید عن ،(

القـراءة إذ یعتقــد أن هــؤلاء عســرdyslexieLaهــذا سـبب مــن أسـباب  أن Tallalیـرى

.على تحلیل معلومات متتابعة في مدة قصیرةقادرینالأطفال غیر 

,Estienne)یـدعم 1998) Kolinsky الفكـرة و یضـیف أن التمـرین و التـدریب علـى  هـذه

Descriminationالفونولـوجي التمییـز phonologiqueعلـى تطـویر یسـاعدشـأنه أن مـن

  .القراءة عندمهارة التحلیل الفونیمي مما یسمح بتحسین فك الترمیز الفونولوجي 



  :  المكتوبة    الكلمةنموذج التعرف البصري المباشر على   5-1

Rumelhant et Mc Clleland

1200یســــتوعبOrdinateurهــــذا النمــــوذج المعقــــد فــــي حاســــوب یتمثــــل

أساسـا بسـیاق التعـرف مجهـزوالنمـوذج . فقط حروف04، كل كلمة مشكلة من كلمة

:التحلیلالبصري على الكلمة بحیث یتجزأ النظام إلى مستویین في 

  .مستوى الخط -

.مستوى الحرف-

مكتوبــة فــي النــاظم الآلــي النمــوذجي یــتم التعــرف علیهــا مــن كلمــةإدخــالفعنــد

Activationو التثبـیط التنشـیط:خـلال عملیتـي  et inhibition.وحـدة تعـرف كـلحیـث

.نشیطة ومناسبة تقوم بتثبیط الوحدات الأخرى غیر المناسبة

Enأن مســـتویاته تعمـــل كشـــلال النمـــوذجخصـــائص هـــذا مـــن cascadeتنشـــطت كلمـــا

نشـاط وحـدات التعـرف التابعـة بـدورهاالتعرف التابعة لمستوى معین فإنها تثیر وحدات 

.الأسفل عن نشاطهاالمستوىللمستوى الأعلى، في حین تتوقف وحدات التعرف في 

التعـــرف وحـــداتحیــثL’inhibationنــوع آخـــر مــن التثبـــیط یوجـــدهـــذا النمــوذج  فــي

هذا المیكانزم یضـمن بقـاء .البعضأن تثبط بعضها تحاولالخاصة بالكلمة النشیطة  

نشـاط وهــي الوحـدة المناســبة لقـراءة الكلمــة فـي النهایــة، حالــةإلا وحـدة تعـرف فقــط فـي 

.الموالیةالصفحةكما یبینه المخطط في 



المكتوبةالكلمة

خطوط الحروف المنعزلة  على التعرف

(-)Les détecteurs s’inhibent les uns les

autres.

المنعزلة الحروفعلى  التعرف

+ - - +

معتتجاوبالتعرف على الكلمة وحدات(-)

Les inputs exitateurs et inhibiteurs du

niveau lettre.

Le mot reconnu est celui dont le niveau

d’activation reste elevé.

Rumelhartحسبذج التعرف البصري المباشر لنمو مخطط & Mc Clelland A.

Ellis, 1989 P.38

تنشیط(+)

تثبیــط)-(

الخــــطمستــــوى

االحـــرفمستــــوى

+ -

الكلمـــةمستــــوى



  : المركب    النموذج 5-2

عــن النظریــة الفونولوجیــة فــي اعتباراتهــا حــول القــرّاء المــاهرین و ســابقاتحــدثنا

المباشر الـذي كما أضفنا شرحا لنموذج التعرف .الكلمات المعهودة علىكیفیة تعرفهم 

إن شرحناه نلاحـظ  ولكن كما سبق .آن واحد فيالمدلول واللفظ   إلىیسمح بالوصول 

علــى مفــاهیم هامــة جــدا لا تظهــر فــي نمــوذج یحتــويأن نمـوذج الوســاطة الفونولوجیــة  

 القــدرةشــرح  إلــىكیــف توصــلت هــذه النظریــة  نتــذكربحیــث .التعــرف البصــري المباشــر

.عظیمت -كذلك : مثل على فهم مقاطع غیر معهودة 

تكییــف نمـــوذح یضــم التعـــرف البصــري المباشـــر و عناصــر مهمـــة مـــن تـــم فقــد

:یتمثل في النموذج التالي .الفونولوجیةنظریة الوساطة 

.قــراءة كلمــة مكتوبــة بإتخــاذ الطریــق المباشــر یســتطیع المــرور بمــدلولها القــارئأراد  إذا

تعمل للحصول على اللفظ الشـامل للكلمـةالتمثیل الدلالي للكلمة قد أسالحالةفي هذه 

prononciation d’un seul blocLaسیاق الإنتاج الفونیمي للكلماتبفضل.

أن الرمــز أو التمثیــل الفــونیمي قــد أعطــى عنــوان وحــدة الإنتــاج الحالــةفــي هــذه  نقــول

فظ فـي هـذه الحالـة قـراءة الكلمـة تمـت بواسـطة الـتل.تلـك الكلمـة لقراءةاللفظي المناسبة 

.بالعنونة

، عندما نصادف القـارئ كلمـة جدیـدة و غیـر معهـودة لا یمكـن لفظهـا حین في

غیر معنونـة ضـمن السـیاق اللفظـي للكلمـات ، فقـراءة هـذه لأنهاL’adressageبواسطة 

:L’assemblageالتجمیع بواسطةالكلمة الجدیدة یجب أن تكون 

لفظهـا لـن تنشـط وحـدات محاولـةعنـدف.  Nadeصـادف القـارئ كلمـة غیـر حقیقیـة لو مثلا

Made:للكلمات الحقیقیة مثل الكلمات البصريالتعرف  - name.

الإنتـاج"الموجودة بین وحدات التعرف البصري و وحدات التلفظ  العلاقاتبفضل  لكن

الفونیمیـــة الأشـــكالنشـــاط ســـیثیرNadeالـــذي أثارتـــه كلمـــة للكلمة،فالنشـــاط"الفـــونیمي

یمكــن جمعهــا واحــدةإنطلاقــا مــن هــذه الأشــكال تســتخرج لفظــة .الكلمــةالمجــاورة لهــذه

.Nadeبحیث تكون مناسبة لكلمة 



مـــن تجمیـــع الألفـــاظ یقـــوم علـــى اســـتغلال التشـــابهات الموجـــودة بـــین النـــوع هـــذا

ومــن ثمــة فقــد ســمیت هــذه .الكلمــات المعهــودة التــي یعرفهــا القــارئ والكلمــات الجدیــدة 

Prononciation يالتنــاظر الطریقــة بــالتلفظ  par analogie1979.Glushkoفــي  أمــا

Non قـــراءةحالـــة  - motمثـــلMaveالأمـــر صـــعبا لأن المقطـــع یكـــونAveینطـــق

/بالإنجلزیة eyv .Haveفـي كلمـة الحـالكمـا هـو /év/في حالات أخـرى ینطـق  أو/

Des:تحلـیلا تناظریـا معقـدایسـتدعيAveالمقطـع  إذن analogies concurrentes et

irrégulières.

Glushkoالتحلیل التناظري التي قـدمت مـن قبـلبواسطةالتلفظ 1979(Ellis A,

خلالهـــا أن قـــراءة الكلمـــات ذات المقـــاطع المتنظمـــة تكـــون أســـرع مـــن مـــنبـــرهن(1989

غیــر المتنظمــة،و قــراءة هــذه الأخیــرة تســتلزم مــن القــارئ المقــاطعقــراءة الكلمــات ذات 

دراسـته أن التحلـیلات مـنGlushkoاحتمالات،وقـد اسـتنتج  عدةا من الإختیار بین نوع

.المعهودة بصورة معتبرةالكلماتالجیدة یمكن أن تساهم في قراءة 

  :النموذج النهائي    ـ 3– 5 

ـــى أســـاس النمـــاذج النمـــوذجنشـــأ النهـــائي لقـــراءة و فهـــم الكلمـــات المعزولـــة عل

Mortonالأولیـة للبـاحثین  1979, Seymour 1979(Ellis, A لأنـهمعقـد نمـوذج وهـو (1989

یصـوب هــذا .یعكـس تمامـا حقیقـة تعقـد و صـعوبة القـراءة كنشـاط معرفـي فـي حـد ذاتـه

L’architectureالإهتمام نحـو البنـاء المعرفـي النموذج cognitiveتـرابطتنظـیم و معنـاه

عمــللرغم مــن أنــه لا یوضــح وبــا.البنیــات المعرفیــة التــي تجعــل مــن القــراءة أمــرا ممكنــا

Lesالطـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرق  procédures

.یعطي فكرة عن شكل وهیئة مختلف التركیباتأنه إلا



یعبــر عــن ســیر العلمیــات المعرفیــة،بحیث یبــین معالجــة نــوعین التــاليالمخطــط

:من الكلمات المكتوبة 

المكتوبة المعهودة    الكلمات :Mots écrits familiers

صـــادفها القـــارئ المتمـــرن فـــي القـــراءة ، هـــي كلمـــات قـــد التـــي یالكلمـــات أغلـــب

بعــد المعالجــة البصــریة .لفظهــا و معناهــا معــروفین لدیــهیصــبحصــادفها عــدة مــرات إذ 

مـــن خـــلال نشــــاط وحـــدة التعـــرف البصــــري الكلمــــةلخـــط الحـــروف یــــتم التعـــرف علـــى 

لصــورة إلــى التمثیــل الــدلالي للكلمــة وابالوصــولالمناســبة لها،نشــاط هــذه الوحــدة یســمح 

إمـــا عـــن :الإنتـــاج الفـــونیمي للكلمـــات ســـیاقالفونیمیـــة أي اللفـــظ یـــتم اســـتخراجه مـــن 

بین وحدات التعـرف البصـري و التفاعلیةطریق التمثیل الدلالي أوعن طریق العلاقات 

.وحدات الإنتاج الفونیمي

المكتوبة غير معهودة  الكلمات  :Mots écrits non familiers

منتظمة المقاطع ، فهنـاك فرصـة :نت الكلمة غیر المعهودة ما إذا كاحالة في

كمــا یمكــن .قرائتهــا خاصــة إذا كــرر القــارئ عــدة محــاولات فــي نطقهــا فــيكبیــرة للنجــاح 

ـــم یســـمعها مـــن قبـــل ، فـــي هـــذه الحالـــة ســـیاق ســـمعیاألا تكـــون معروفـــة  لأن القـــارئ ل

ــ.وحــدة تعــرف لهــذه الكلمــةیملــكوحــدات التعــرف الســمعي لا  ى إلا حــل واحــد فــلا یبق

.A)الكلمــة مــن خــلال تعبیــر و لهجــة اســتفهامیة تلفــظأمــام القــارئ یتمثــل فــي محاولــة 

Ellis,1989).



Mot oral
Mot écrit

الشفهیــــةالكلمـــةالمكتوبـــةالكلمـــة

Code aconstique Code
alphabétique

Code phonémique

تفونیميرمز

Prononciation

تـلـفـــــظ

و فهم و قراءة الكلمات المكتوبة بواسطة الطریق المباشرالتعرفنموذج

,Ellis)الفونولوجيالتحویل و F1989 P.58).

Analyse visuelle

بصريتحلیل

Analyse
aconstique

صوتيتحلیل

Système de reconnaissance
visuelle des mots

البصري على الكلماتالتعرفسیاق

Système de reconnaissance
auditive des mots

السمعي على الكلمات التعرفسیاق

Système sémantique

  الدلالي السیاق
Correspondances

graphèmes - phonème

فونیم-خطمراسلات
Système de production

phonéique

الفونیميالانتاج اقالسی

Assemblage
phonémique

الفونیميالتجمیع

Buffer phonémique



I الأساسية    المدرسةتعليم القراءة في    مناهج : 

  : الأساسي  التعليمالأول من    الطور -1

:من التعليم الأساسي  الأولى السنة-1-1

قبلفترة ما :فترات3المرحلة یتوزع برنامج تعلیم القراءة على  هذه في

  .القراءةالقراءة، فترة التدریب على مفاتیح القراءة،فترة التدریب على ممارسة 

مـــن الأحـــداث و الوضـــعیات المشخصـــة و الحـــوار الـــذي ینظمـــه إنطلاقـــاكـــل هـــذا یـــتم

ـــم مـــع تلامیـــذه  ـــذيالمعلّ ـــى إســـتعمال اللغـــة كوســـیلة  وال ـــدریب عل یســـتخدمه كمجـــال للت

لصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــقل التعــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــابیر

یرتكــز المعلــم فــي أداء وظیفتــه علــى ملــف یتضــمن خمــس حصــص موزعــة .إثراءهــا و

:كالأتيأسبوعیا 

.التعبیر التلقائي الموجه: الأولى  الحصة-

.بناء الحوار و التدرب علیه:الثانیة الحصة-

.تثبیت التراكیب وتنویع إستعمالها:الثالثة والرابعةالحصة-

.التعبیر الحرّ و إستعمال التراكیب المكتسبة :الخامسة الحصة-

الوسائل :  

.من الصور الثابتة ، خاصة بكل موضوعسلسلة-

.وأدوات یمكن توفیرها من قبل المعلم أو المدرسةأشیاء-

.تركیبهاالوضعیات التي یمكن تشخیصها أو  و  المواقف-

و الأهداف    الوظائف :  

.النفسیة ن خلق الرغبة في تعلم القراءة لدى التلامیذالاستعداداتتوفیر -

.مقاومة التعثر وتصحیح النطق -

الإجمالیة و إدراك الكلمة و شـكلها العـام تمهیـدا لمعرفـة  القراءةالتدریب على -

.عناصرها



الحـــروف و الأصـــوات و المقـــاطع و تـــألیف الكلمـــات و تعلـــمالتـــدریب علـــى -

.وكتابةالجمل قراءة  

بعضـها الأصـواتالقـراءة ممارسـة قائمـة علـى وصـل ممارسة  علىالتدریب -

.ببعض وعلى الاستجابة السریعة للكلمة

المنتظرة في نهاية السنة الأولى   الغايات:  

قـــادرا علـــى قـــراءة الحـــروف و الكلمـــات و الجمـــل البســـیطة التلمیـــذأن یكـــون -

.قراءة متصلة

.على التمییز السریع بین الأصوات و الحروف نطقا و كتابة قادراأن یكون -

).في مستواه(على فهم ما یقرأ  قادراأن یكون -

  :عليم الأساسي  السنة الثانية من الت  - 1-2

المرحلة یواصل المعلـم مراجعـة الحـروف و تـدریب التلمیـذ علـى نطقهـا هذه في

كتابتها، وعلى تدریب التلامیذ على القـراءة المتصـلة الخالیـة مـن التهجـي و التقطیـع و

و الأداء المناسـب فـي الشـدّ و المـد، لسـرعةتمكینهم مـن مهـارات القـراءة المختلفـة كا و

.لمضمون الكلام المقروءالإجماليیتدربون على الفهم كما  .و الوقف الوصل

الوظائف:

.على معرفة الحروف نطقها و كتابتهاالتلامیذمواصلة تدریب -

علـــى القــــراءة المتصـــلة ، الخالیــــة مـــن التهجــــي و التقطیــــع و التلامیــــذتـــدریب -

، الشــد المــد ، الســرعة ، الأداء المناســب (المختلفــة  القــراءةتمكیــنهم مــن مهــارات 

).الوصل ، الوقف

.على الفهم الإجمالي لمضمون الكلام المقروءالتلامیذتدریب -



نهاية السنة الثانية    فيالمنتظرة    الغايات:  

قــادرا علــى التمییــز الســریع بــین الأصــوات والحــروف نطقــا و التلمیــذأن یكــون -

).بیسرها الأصوات و تركیبها و التعامل مععلىتحلیلالقدرة  (كتابة 

دون تــــردد أو مسترســــلة قــــراءةعلــــى قــــراءة الجمــــل البســــیطة   قــــادراأن یكــــون -

.تلعثم

ـــادراأن یكـــون - ـــه فـــي المجـــالات المتصـــلة  ق ـــاع ب ـــى فهـــم مـــا یقـــرأ ، و الانتف عل

.بحیاته ونشاطاته

.فیهما علىإلى الكتاب و راغبا في الإطلاع  میالاأن یكون -

  :تعليم الأساسي  من ال  الثالثةالسنة  - 1-3

التــدرب علـــى  وخـــلال الســنتین معرفــة الحـــروف والأصــوات  التلامیــذاســتوفى

اللازمــة المهــاراتالنطــق بهــا مفصــولة و متصــلة ، وقــد اكتســبوا المیــل إلــى القــراءة و 

الثقـافي الإتصـاللممارستها وأصبحوا مهیئین لإسـتخدام هـذه الأدوات الحیـة فـي مجـال 

الثالثــة تهــدف الســنةذلــك لأن القــراءة فــي . ة مــع فهــم ظواهرهــا، و كــذا المعــارف البیئیــ

أخلاقیـــا و هكـــذا یتســـع  وإلـــى تكـــوین التلامیـــذ و تـــربیتهم فكریـــا و لغویـــا و اجتماعیـــا  

:لیشمل الجوانب التالیة الثالثةنشاط القراءة في السنة 

.التلامیذ على الأداء المناسبتدریب-

.ئیة المختلفة معرفة المهارات القرااستكمال-

.على المطالعة و أولیات القراءة الصامتةالتدریب-

و فهــم حقــائق البیئــة اللغــويمعلومــات التلامیــذ فــي مجــال الاســتعمال توســیع-

.مظاهر الحضارة و

.مدارك الأطفال و تهذیب نفوسهمتنمیة-

.منهاالاستفادةالمیل إلى المطالع و القدرة على تقویة-



  :في نهاية الطور الأول    المنتظرةهداف  الأ  -1-4

في نهایة الطور الأول أن یكـون قـادرا علـى قـراءة النصـوص التلمیذمن ینتظر

ـــاهیم الأساســـیة التـــي یجـــرى  الألفـــاظأن یكتســـب  وقـــراءة صـــحیحة و التراكیـــب و المف

ة و الكتابي و التي تعینه علـى إسـتثمار القـراءالشفهيالتعامل بها في مجال التخاطب 

عن كتابه المدرسي، وأن یكتسب أیضا من خـلال خلافاو المطالعة في میادین أخرى 

.التعبیریة القواعد والنحویة و الصرفیةبالإستعمالاتالقراءة مهارة لغویة تسمح له 

كافیــة معرفــةملمّــا بالتراكیــب و الألفــاظ الأساســیة الشــائعة و علــى  التلمیــذیكــون كمــا

اللغة و ممارستها قـراءة وكتابـة، و مـن المهـم أن نظاممن فهم بالقواعد والنحو لیتمكن 

علـــى الإســـتفادة منهـــا وإســـتخلاص مـــدلولها و  وقـــادرایكـــون مـــاهرا فـــي القـــراءة المعبـــرة 

أغـــراض الكاتـــب ویكـــون التلمیـــذ قـــادرا علـــى  إدراكتقـــدیر قیمـــة الـــنص الـــذي یقـــرأه مـــع 

.یدا للقراءات الأدبیةوذلك تمهالحقیقةالتفریق بین الإستعمالات المجازیة و 

  :  الثاني من التعليم الأساسي    الطور -2

: أساسي    الرابعةالسنة  -2-1

مـن التعلـیم الأساسـي بكونـه یغطـي الفتـرة العمریـة الخصـبة الثـانيالطور  یتمیز

التــي یكــون فیهــا التلمیــذ قــد امتلــك وســائل الفتــرةهــذه ) ســنة12-9(مــن حیــاة التلمیــذ 

مـاالاتصال ،وتهیأ للإنـدماج فـي المجتمـع وأصـبح متطلعـا إلـى معرفـة  اتوأدو التعلیم  

  لهــــذایحــــیط بــــه ومــــن ثــــم وجــــب أن تكــــون المنــــاهج المقــــررة فــــي هــــذا الطــــور میســــرة  

.و محققة لهذا التطلعالاندماج

إلـــى تهـــذیب لغـــتهم و تـــدریبهم تســـعىكانـــت منـــاهج اللغـــة العربیـــة و الكتابـــة ،  إذا    

التعبیـر :الفـروع التالیـة لتشـملح ، فإنها في الطور الثاني تتوسع على التعبیر الصحی

ـــــابي والنحـــــو والصـــــرف والإمـــــلاء و الخـــــط و  ـــــراءةالشـــــفهي والكت و المطالعـــــة ، و  الق

والتركیز علـى دعـم ،التدریب على الأداء الشعري و تذوق النصوص الأدبیة الملائمة 

أثنـاء الطـور التلمیـذلتـي اكتسـبها المكتسبات السابقة وتوسیعها بحیث تكـون الحصـیلة ا



مقــررات تقــدیمالأول مـن داخــل المدرسـة أو مــن خارجهـا منطلقــا ضـروریا فــي تنظـیم و 

.مناهج الطور الثاني

و الأهداف  الوظائف:  

القراءة فـي الطـور الثـاني مـن التعلـیم الآساسـي علـى توقیـت تعلیمبرنامج یتوزع

یهــدف المعلــم إلــى تحقیــق الوظــائف فــي الأســبوع، بحیــثدقیقــة30و ســاعات7قــدره 

:التالیة

.یتواصل الإهتمام بتصحیح و تنظیم الاستعمالات اللغویة المحرفة أن -  

یقـــع التركیـــب علـــى دعـــم المكتســـبات اللغویـــة التـــي حصـــل علیهـــا التلامیـــذ  أن -  

فـي ذلـك حاجـات التلامیـذتراعي،و اثرائها باستمرار على أن  الطورالأولخلال 

.قدراتهم و

یســتمر الاهتمــام بتـــدیریب التلامیــذ علــى ممارســـة التعبیــر بنوعیــه و تـــوفیر  أن -  

حتـى یكتسـبوا القـدرة علـى الاتصـال و التواصـل فـي مجـال اللغـة الممارسـةفـرص 

شــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــفهیا

.كتابیا و

الجهریـــة (تتجــه العنایــة إلـــى التــدریب المركـــز علــى أنــواع القـــراءة المختلفــة  أن -  

و اعتمادهــا مجــالا )نصــوص،التدریب علــى الإصــغاءتحلیــل الالصــامتة،المعبــرة 

.من مجالات التعلم

تتجـــه الجهـــود منـــذ بدایـــة الطـــور إلـــى جعـــل التلامیـــذ یتـــذوقون مـــا یقـــرأون أن -  

.یسمعون ویقدرون قیمته أو

بتــــدریبهم علــــى المطالعــــة و تــــرغیبهم فیهــــا بهــــدف خلــــق الرغبــــة فــــي الإهتمــــام-

  .رفةمن المعوالاستزادةالبحث والإطلاع 

تسعى دروس اللغـة إلـى تعزیـز ارتبـاط التلامیـذ بتـراثهم و بـالقیم و المفـاهیم  أن -  

.في وطنهم ، و دفعهم إلى تمثلها و اعتبارها جزءا من شخصیتهمالسائدة



یســاهم تعلــیم اللغــة فــي تعمیــق فهمهــم لعناصــر البیئــة و تمكیــنهم مــن إدراك  أن -  

.و تشكل جزءا من حیاتهمالبسیطة التي تحیط بهمالعلمیةالحقائق 

تكـــون دروس اللغـــة ســـبیلا إلـــى تقویـــة الثقـــة بـــالنفس و تهـــذیب الطبـــاع ، و  أن -  

الفكریــــــة الاســــــتعداداتالأفــــــق وتربیــــــة الشــــــعور،وتنمیة وتوســــــیع  الــــــذوقتنمیــــــة 

.بالمستوى الذي تسمح به قدرات التلامیذ

  :في نهاية الطورالثاني    المنتظرةالأهداف  -2-2

:التالیةایة الطور الثاني ینتظر تحقیق الغایات نه في    

یكــــون التلمیــــذ قــــادرا علــــى فهــــم المعلومــــات المســــموعة الملائمــــة للغتــــه و  أن -  

.أن یفقد شيء منها دونمستوى إدراكه 

الســـرد، الوصـــف،:التعبیـــرأوجـــه مختلـــفیكـــون قـــادرا علـــى ممارســـة   أن -  

لخــیص فكــرة، إنشــاء حــوار، إنشــاء إســتمارة، توســیع فكــرة، تملــئكتابــة رســالة ، 

  .الخ... قصة، كتابة تحقیق

.الشفهيالتعبیرقادرا على الإسترسال في التلمیذیكون  كما-



IIمناهج التعليم على اكتساب استراتيجيات القراءة    تأثير:  

,Marshكـل مـن یوصف Friedman, Welch & Desberg(Ellis. A طریقـة(1989

عمول بها بأمریكا و إنجلترا ، على أنها طریقة إجمالیة تـذهب مـن الكـل الم القراءةتعلم 

Méthode.حیـث یبـدأ الطفـل بـتعلم الكلمـةالجـزءإلـى  globale, en anglais whole -

word”“

Lookیسـمى كـذلكما أو and say الطریقـة  هـذههـي الطریقـة المعمـول بهـا بـالجزائر  و

 إذافـي حـین .على التعرف على الكلمات مـن خـلال مظهرهـاتهدف إلى تشجیع التلمیذ

صـوت فهـذا لا -تعلم الطفل الحروف على حدى مـن خـلال اكتسـاب مقـابلات حـرف 

ج ، ب ، تعلـم:إنشاء وحدة تعرف بصري للكلمات التي سـیعلمها مـثلا  علىیمنعه 

جبلل           

تعــاكس الطریقــة ،Phonetiqueالتــي تعتمــد علــى الــتعلم الصــوتي الطریقــة هــذه

ولقـــــــــــد حــــــــــاول العدیـــــــــــد مــــــــــن البـــــــــــاحثین مقارنــــــــــة هـــــــــــاذین الطـــــــــــریقتین.الإجمالیــــــــــة

Chall 1967)Ellis A .لأنــه لا توجــد طریقــة محضــةعدیــدةثمــة مشــاكل  لكــن )1989

.فالطریقتین تختلفان فقط في الهدف

تطــویر إلــىتهــدف والأخــرىPhonétiquesالمهــارات الصــوتیة  إلــىتهــدف فإحــداهما

نــــوعوالدراســــات المقارنــــة لــــم تهــــتم بإیضــــاح .بصــــریامعرفــــةVocabulaireمفــــردات 

التـــيالأخطـــار التـــي یرتكبهـــا التلامیـــذ فهـــذا یقیـــدنا كثیـــرا لمعرفـــة إســـتراتیجیات القـــراءة 

.یستعملونها

Ellis ذكر وقد A. ,Lectureكتابه في1989 écriture et dyslexieقام بهـادراسة

Barr )1(ا الموضـــوع حیـــث تنــــاول مجموعـــة أطفــــال تـــدرس بالطریقــــة هــــذ فـــي 1974

یتعلمـون ،حیـثPhonétiqueالصـوتیة)2(أطفـال تـدرس بالطریقـة مجموعـةالاجمالیـة

.فقط حروف الكلمة وإدماجها

یتلقوهــا و قــد لاحــظ أن التــيالباحــث هــؤلاء الأطفــال حســب منهجیــة التعلــیم صــنف

حیــــثNon-Motsة ینتجــــون أخطــــاء مـــن نــــوع قـــراء هــــم Phonétiqueأطفـــال الطریقــــة 



Vocabulaireأخطـــائهم مســـتمدة مـــن مفـــردات واســـعة  etendu.الطریقـــةأطفـــال أمـــا

.كتابیاالإجمالیة یستمدون أخطائهم من مجموع الكلمات المحدود الذي تلقوه وتعلموه 

بعـض الأطفـال التـابعین للطریقـة  أن Barrمن بدایة الـتعلم لاحـظ أشهر3بعد

، حیـث لـم یسـتفیدوا مـن الطریقـة الصـوتیة التـي بصـریینیة قد تحولوا إلى قراءة الصوت

.تعلموا بها

تلقــوا الطریقــة الإجمالیــة حــدث نفــس الشيء،بعضــهم قــد تحــول إلــى الــذینالأطفــال أمــا

هــؤلاء الأطفــال طریقــة معــرفتهم للكلمات،ربمــا كــانوا یتلقــون عنــدتغیــرت .قــراءة صــوتیة

Barrكمـا یعتقـد .المدرسـةتعاكس الطریقة المعمـول بهـا فـي البیت فيطریقة مختلفة  

و قـــد لاحـــظ أن أحســـن القـــراء هـــم .الطفـــل یســـتعمل الطریقـــة التـــي تبـــدو لـــه طبیعیـــة أن

إذن منهجیـــة الـــتعلم .یطـــورون بأنفســـهم مهـــاراتهم البصـــریة أو الصـــوتیةالـــذینالأطفـــال 

قـد یصـطدم بالإسـتراتیجیة تطویر استراتیجیات القراءة لكن هذا التـأثیر علىتؤثر حتما 

.الطفل لدىالمفضلة 

Motsالـــذي یســــتعمل كلمـــات حقیقیـــة فـــالمعلم réelsحــــرف المراســـلاتلتمثیــــل-

التلامیــــذصــــوت ســــیدرج شــــیئا فشــــیئا التعــــرف البصــــري المباشــــر لتلــــك الكلمــــات لأن 

.یتعودون علیها وینشئون وحدات تعرف مباشرة بها
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التعریــف الــذي أصــدرته الفدرالیــة العالمیــة لعلــم الأعصــاب حــول مفهــوم الدســلكیا یتمثــل 

إضطراب یظهر من خلال صعوبة في تعلم القراءة على رغم من تلقي تعلیم عـادي و :  "في 

فیــــة مناســــبة ، فهــــي إضــــطراب یتعلــــق وجــــود ذكــــاء طبیعــــي و تــــوفر شــــروط اجتماعیــــة و ثقا

"بالمهــــــــــــــــــــارات المعرفیــــــــــــــــــــة الأساســــــــــــــــــــیة التــــــــــــــــــــي تكــــــــــــــــــــون فــــــــــــــــــــي الأصــــــــــــــــــــل خلقیــــــــــــــــــــة

Chritchley 1975.Ellis, P هــر مــن خــلال هــذا التعریــف نقطتــین هــامتین لابــد مــن یظ..)(153

:الإطلاع علیهما 

الطفـــل المصـــاب بالدســـكلیا یملـــك ذكـــاءا عادیـــا مناســـب لســـنه ، هـــذه الخاصـــیة :أولا 

.سمح لنا بالتمییز بین هؤلاء الأطفال،والأطفال الذین قد یعانون من تأخر بصفة عامةت

الأخصائیین فـي علـم الـنفس یخصـون فـي اسـتعمالهم لهـذا المصـطلح مجموعـة الأطفـال  ذوي 

تطبیقیــا و .المهــارة الضــعیفة فــي القــراءة و حتــى الكتابــة بــالرغم مــن تــوفر وضــعیة تعلــم ملائمــة

QIلــى درجــة معینــة مــن المهــارة فــي اختبــار الــذكاء یجــب أن یصــل الطفــل إ  ى یكــون تــح90

.بإمكاننا إعتباره مصابا بعسر القراءة

التلمیـــذ المصـــاب بالدســـلكیا لابـــد أن یكـــون قـــد تلقـــى تعلیمـــا عادیـــا فـــي القـــراءة :ثانیـــا 

لأنـه ءةیمكن أن یفشل تلمیذ ذكـي فـي تعلـم القـرا.ویعیش في شروط اجتماعیة و ثقافیة ملائمة

فــي هــذه الحالـــة لا .ظمــانتیعــیش فــي وســط عــائلي غیــر ملائــم أو لـــم یتلقــى تعلیمــا مناســبا وم

قـد یكـون هـذا الطفـل دسلكسـي فـي الأصـل ، لكننـا فـي هـذه  ،یمكن تسمیته كمصاب بالدسلكیا

في حـین إن لـم یتحسـن .الحالة نلجأ إلى شروحات أخرى لمحاولة تفسیر صعوباته في القراءة

.سیادسلك اروفه الإجتماعیة والتعلیمیة یمكن آنذاك تسمیته بتلمیذظتحسن واه بالرغم منستم
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كانــت أهــم كالیــة .1880إهـتم البــاحثون بدراســة صــعوبات القــراءة و أســبابها منــذ عــام

طرحــت فــي هــذه الأبحــاث تتعلــق بالبرهنــة علــى أن كــل الأشــخاص المصــابین بعســر القــراءة 

متطــورة متشــابهین فــي الأعــراض وإن كــان عســر القــراءة عــرض واحــد فــلا بــد أن یكــون لهــا ال

.سبب واحد

سنتناول أهم الشروحات حول أسـباب و أنـواع عسـر القـراءة مـن خـلال أهـم الفرضـیات 

كما سنبین حـدودها و الأحـداث التـي تشـیر إلـى وجـود أنـواع مـن .التي وردت في هذا المیدان

.یة مع تنوع الأسباب المعرفیة المسئولة عنهاعسر القراءة التطور 

La:عسر  القراءة اضطراب حسي-2-1 dyslexie - trouble sensoriel

لا یمكـن أن یقــرأ الفــرد كلمــات مكتوبــة و هــو عــاجز عــن القیــام بمعالحــة بصــریة لشــكل 

فقـــد . لاالحـــروف و الكلمـــات إلا إذا تعلـــق الأمـــر بـــأنواع أخـــرى مـــن القـــراءة كقـــراءة البـــراي مـــث

لأنـه .وردت نظریات تفترض أن عسر القراءة هو إضطراب حسي ، هذه الفرضیة ملغیة حالیا

Massonتبـین مـن خـلال أبحـاث أخـرى مثـل أبحـاث  & Katz أن الأطفـال المصـابین بعسـر

.الخاصة بالتحلیل البصريالقراءة یمكن أن لا یعانون من إضطرابات حسیة

Ellisكمـا أن أبحـاث  & Miles أكـدت عـدم وجـود أي اخـتلاف فـي المـدة التـي یسـتغرقها 1978

أطفـــال عـــادیین و أطفـــال یعـــانون مـــن عســـر القـــراءة ، فـــي تحدیـــد تشـــابه أو اخـــتلاف مقـــاطع 

ـــة ـــة قـــدمت لهـــم أثنـــاء التجرب ـــى هـــذ.حرفی ـــال العـــادیین فـــي بعـــض ا فـــزیـــادة عل إن تفـــوق الأطف

رجـع فـي الأسـاس إلـى كـونهم النشاطات التي تتطلب وتشترط التعرف على كلمـات مكتوبـة ، ی

لغویــــة  و الــــذي یــــزودهم بمهــــارات و قــــدرات حســــیة الشــــيء.متعلمــــین و مــــاهرین فــــي القــــراءة

إذن ضــعف المهــارة فــي القــراءة .تحفــزهم علــى التفــوق علــى الأطفــال المصــابین بعســر القــراءة

.لدى الأطفال المصابین بعسر القراءة یعتبر كنتیجة و لیس كسبب

  :اضطراب في الذاكرة  عسر القراءة   -2-2
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عند تقدیم اختبارات الذكاء لأطفال عادیین و آخرین مصابین بعسر القراءة ، عـادة مـا 

Rugelتكون النتائج لصالح الأطفال العـادیین خاصـة فـي اختبـارات الـذاكرة حسـب هـذه ، 1974

لكن هنــاك عــدة عوامــل تشــكك فــي ،الفرضــیة قــد یكــون ســبب عســر القــراءة ضــعف فــي الــذاكرة

.هذه الفرضیة

Torgesonأبحــاث  & Houck أكــدت أنــه بإمكــان وجــود أطفــال مصــابین بعســر 1980

إذن هـــذا لا یلغـــي وجـــود ذاكـــرة طبیعیـــة لـــدى هـــؤلاء .القـــراءة لكـــن لهـــم قـــدرات تذكریـــة متفاوتـــة

بالإضـافة إلـى هـذا ، فبـالرغم مـن احتمـال أن یكـون سـبب عسـر القـراءة هـو ضـعف .الأطفـال

المـــدى لا یمكـــن  تجاهـــل عامـــل ثالـــث قـــد یكـــون ســـبب هـــذه العلاقـــة بـــین فـــي الـــذاكرة قصـــیرة 

هذین النـوعین مـن الصـعوبات قـد یكونـان نتیجـة نشـاط غیـر ،صعوبة القراءة و صعوبة التذكر

.فعال للفض الأیسر من المخ أین توجد الذاكرة قصیرة المدى

ادیة كأســباب لعســر فـإذا كــان بإمكاننــا اســتبعاد العوامــل  الاجتماعیــة، التربویــة والاقتصــ

Ellis)القراءة ، فالسبب حتما موجود في تركیبة الفرد في حد ذاتها A. 1989 P. 159)..

اللغویـــة تكـــون تحـــت مســـئولیة الفـــص الأیســـر فـــي المـــخ، بمـــا أن الأطفـــال رورات أغلـــب الســـی

المصـــابین بعســـر القـــراءة المكتســـبة معنـــاه فقـــدان المهـــارة والقـــدرة علـــى القـــراءة بعـــد التعـــرض

یصبح من الطبیعـي أن نبحـث فـي هـذا الجـزء مـن الـدماغ .لإصابة دماغیة في الفص الأیسر

.عن الأسباب التركیبیة و الخلقیة التي قد تكون سببا في عسر القراءة

  :عسر القراءة التطورية و الفص الدماغي الأيسر   -2-3

Newtonفـي كتـاب للمـؤلفین  & Whishler الخصـائص بـإنجلترا ، تـم ذكـر بعـض1979

:حیث تتلخص فیمایلي .الهامة التي تصحب عادة إضطراب عسر القراءة 

أن ســبب عــدم القــدرة )1994نــواني ح (تــأخر فــي تطــور اللغــة عنــد الطفــل كمــا ذكــر -

علــــى إدمــــاج میكانزمــــات اللغــــة المكتوبــــة یعــــود إلــــى عــــدم إدمــــاج میكانزمــــات الصــــیاغة 

.اللغویة الشفهیة

.جود صعوبات في تكرار الكلمات الطویلةحدوث أخطاء شفهیة مع و -

Laظهور مبكر لعلامات الخرق - maladresseو سوء التنسیق في الحركة.
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مــن الناحیــة العصــبیة هــذا یشــیر إلــى وجــود ضــعف علــى مســتوى نشــاط الفــص المخــي 

كمــا قــد لوحظــت اختلافــات بــین .الأیســر،  فالغــة و الحركــة هــي مــن اختصــاص هــذا الفــص

Waringtonلأطفــال الأولــى عــادیین و الثانیــة مصــابین بعســر القــراءة مجمــوعتین مــن ا 1967

Denckla فــي  القــراءة فالأطفــال العــادیین یتفوقــون كثیــرا عــن الأطفــال المصــابین بعســر،1979

.نشاطات تتطلب المهارة في اللغة و الحركة و كذلك الذاكرة

بین بعســر القــراءة یمكــن أن لكــن مــن جهــة أخــرى هنــاك أبحــاث تشــیر إلــى أن الأطفــال المصــا

یكونون ماهرین فـي نشـاطات الرسـم و التركیـب بـالرغم مـن أنهـا نشـاطات تتطلـب قـدرات  مـن 

Milesاختصاص الفص الأیسر & N. Ellis 1981 Thomson 1982.

إذا كـــان الفـــص الـــدماغي الأیســـر لـــدى الأطفـــال المصـــابین بعســـر القـــراءة أقـــل فعالیـــة 

بیـــنهم الاختلافـــاتفـــلا بـــد أن .لـــدماغي الأیســـر لأطفـــال عـــادیینبالمقارنـــة مـــع نشـــاط الفـــص ا

تتعــدى نشــاط القــراءة فهــذا الإخــتلاف یمــس حتمــا عــدة ســلوكات تعــود فــي الأصــل إلــى وظیفــة 

ثم إذا كانت هناك علاقة بین ضعف القـراءة و تلـك السـلوكات فهـذا لا .الفص الدماغي الأسر

القراءة و مشـاكل التسـمیة و اللغـة والـذاكرة یدل إطلاقا على وجود علاقة سببیة بین صعوبات

  .إلخ... والحركة

Torgesonإكتشـــاف مجموعـــة أطفـــال مصـــابین بعســـر القـــراءة مـــن قبـــل  & Houck 1980

.یتمتعون بقدرات طبیعیة  في الذاكرة و اللغة قد ألغى تماما هذه الفرضیة

علـــــى أساســـــها فـــــي النهایـــــة ، مهمـــــا فعلنـــــا لهـــــؤلاء الأطفـــــال فالمعـــــاییر التـــــي ننطلـــــق

لمســـاعدتهم مـــا هـــي إلا معـــاییر نفســـیة و بیداغوجیـــة ، حیـــث نعتبـــر عســـر القـــراءة فـــي نهایـــة 

.الأمر كعدم القردة على اكتساب المستوى المنتظر في القراءة و الكتابة

Desكما یجب أن نقبل فكرة أن الطبیعـة تـزود الفـرد بقـدرات معرفیـة  modules cognitifs تضـمن لـه

فــإذا كــان الشــخص لا یحســن  الرســم أو یعــاني مــن صــعوبة فــي التوجــه . هــاراتجملــة مــن الم

یمكــن لهــذا الشــخص أن یتــدبر أمــوره فــي الحیــاة باســتعمال كــل امكانیاتــه مهمــا .فــي الفضــاء

لكـــن یختلـــف الأمـــر و یصـــبح أكثـــر خطـــورة إن كـــان الضـــعف یمـــس القـــدرة .كانـــت محـــدودة

ـــــم القـــــراءة ـــــة المســـــئولة عـــــن تعل ـــــ.المعرفی ـــــر فالأمی ـــــةكة فـــــي المجتمـــــع المحتضـــــر تعتب   . إعاق

.انتباه الباحثین و اهتمامهم أكثر فأكثرأصبحت تشد أسباب عسر القراءة  فإنو لهذا 
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  : الدسلكسيا التطورية و الدسلكسيا المكتسبة  -3

الدسلكســیا التطوریــة راجعــة لضــعف و ظیفــي فــي الفــص الــدماغي الأیســر إن إعتبــار

لملاحظــــةیــــدفعناجــــع لإصــــابة دماغیــــة لــــنفس المنطقــــة الدماغیة،وأن الدسلكســــیا المكتســــبة تر 

.تشابه هذین النوعین  من الإضطراب

James Hinshelwood هــــو مــــن البــــاحثین الأوائــــل الــــذین قــــاموا بدراســــات مقارنــــة  لأهــــم أنــــواع

الدسلكسیا بمـا فیهـا التطوریـة والمكتسـبة مـن خـلال دراسـة حـالات حقیقیـة خرجـت بالتصـنیفات 

:لیة التا

.الدسلكسیا العمیقة-

.الدسلكسیا السطحیة-

.الدسلكسیا الفونولوجیة-

.الدسلكسیا التهجئة-

:العمیقة فحسب ماورد في كتابلیس هناك تعریف قائم حول الدسلكسیا

Ellis: lecteur, écriture et dyslexie,1998فـي . أن وضعها مشكوك فیه لقلـة الدراسـات و حـدودها

بأنهــا عــرض نــاذر جــدا )دسلكســیا التهجئــة(فــي نفــس المصــدر أن Hinshelwoodحــین وصــف 

.بحیث لا یمكن إستبعاد حدوث إصابة دماغیة مبكرة لدى الفرد

ع الفــــوارق الفردیــــة فــــي إســــتعمالضــــو الدراســــات حــــول الدسلكســــیا التطوریــــة التــــي تناولــــت مو 

:دید نوعین من الدسلكسیا وهما كالتالي یات القراءة قد توصلت إلى تحجو توظیف إستراتی

الدسلكســــــیا الســــــطحیة ، الدسلكســــــیا الفونولوجیــــــة أو قــــــد تكــــــون دسلكســــــیا مركبــــــة ؛ ســــــطحیة 

.فونولوجیة

  : تصنيف أنواع صعوبات القراءة   -4

التمييز بين القراء الضعفـاء من النوع الشامل  والقراء الضعفـاء من نوع إعادة   -4-1

:Mittererحسب    الترميز
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إلــــى التمییــــز بــــین نــــوعین مــــن صــــعوبات القــــراءة مــــن خــــلال دراســــته Mittererتوصــــل

حیـــث المجموعـــة الأولـــى تشـــمل :)ســـنوات8أطفـــال ســـنهم (مجمـــوعتین مـــن القـــراء الضـــعفاء ل

هـذا و  أطفال یعتمـدون أساسـا علـى الإسـتراتیجیة البصـریة للتعـرف علـى الكلمـة بطریقـة شـاملة 

علــى أما المجموعــة الثانیــة فهــم أطفــال یعتمــدون أساســا ،الفونولوجیــةالدسلكســیامــا یحمــل إســم 

الوساطة الفونولوجیة لقراءة الكلمات، فهم یعیدون ترمیـز الكلمـة فونولوجیـا للـتمكن مـن قراءتهـا 

.یا السطحیةسوهذا النوع من الإضطراب یتمثل في الدسلك

یقـرأون بسـهولة الكلمـات المنتظمـة recodeursفاء الـذین ینتمـون إلـى هـذا النـوع عالأطفـال الضـ

laالمسـلك الفونولـوجياحسن مـن الكلمـات غیـر المنتظمـة فهـم بالفعـل یسـتعملون voie phonique

دسلیكســـــــــــیا فونولوجیـــــــــــةالأطفـــــــــــال الضـــــــــــعفاء الـــــــــــذین ینتمـــــــــــون إلـــــــــــى النـــــــــــوع الأولأمـــــــــــا

Dyslexi phonologique وحــدة تعــرف یعــانون مـن نفــس الصــعوبة فهــم یقــرأون الكلمــة التــي تملــكلا

ــــم تكــــن الكلمــــة متواجــــدة ضــــمن .بصــــریة ســــواء كانــــت منتظمــــة أو غیــــر منتظمــــة لكــــن إن ل

.المفردات التي یتعرفون علیها بصریا فإنهم یجدون صعوبة كبیرة في قراءتها

یناسب كثیرا النتائج التي توصلنا إلیها في عزلنا لنـوعین بـارزین مـن Mittererیز یإن تم

ثنـا هـذا، والمتمثلـة بصـفة عامـة فـي صـعوبات فونولوجیـة وصـعوبات صعوبات القراءة  فـي بح

.بصریة في القراءة

:Boderتـمـيـيـز    -2–4

Boderیمیـز  1971 - بالشـامل Mittererبـین نـوعین مـن الصـعوبات فـالنوع الـذي سـماه 1973

Global ou dyslexie phonologiqueیسمیها:Boder(dyslexie dyseidethique)

حیث یشـیر إلـى أن هـؤلاء الأطفـال یملكـون سـجلا محـدودا مـن الكلمـات التـي یتعرفـون 

.الحرفيعلیها فهم ضعفاء في التعرف على الكلمات من خلال فك ترمیزها الصوتي أو

بــــــــBoderبصـــــــعوبات إعـــــــادة الترمیـــــــز یســـــــمیها Mittererأمـــــــا النـــــــوع الـــــــذي یســـــــمیه 

(dyslexie dyseidethique)لأطفــال یقــول ، فهــؤلاء اBoder" یقــرأون الكلمــة بصــعوبة كمــا لــو

"فهـــي قـــراءة تحلیلیـــة لمختلـــف التراكیـــب المعهـــودة وغیـــر المعهـــودة…أنهـــم یرونهـــا لأول مـــرة 

Ellisمن كتاب 175ص (  1989(.
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