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  : مقدمة
تدخل الألفية الثالثة والعالم يشهد ثورة كبيرة في تطور العلـوم وانتشـار التكنولوجيـا    

عرفت المنظومات التربوية ) " 2008(في هذا السياق يقول غريب . لمسايرة هذه التطورات
التكوينية تحولات عميقة، الأمر الذي أفضى إلى بروز مستجدات تربوية و بيداغوجيـة  
مصاحبة لتلك التحولات، تصدرتها مقاربة متأسسة على حمل المتعلم لبنـاء معارفـه و   
دراياته و تعلماته وفق منظور جديد، يرتكز على مرجعية سيكولوجية معرفية، تشـكل  
قاعدة لبيداغوجيا الكفاءات، كاستراتيجيا ملائمة لجعل المتعلمين قادرين من جهة، على 

لتي أضحى يزخر بها عالم الألفية الثالثة، ومـن جهـة   التكيف مع مختلف  الوضعيات ا
  ) 05:  2008غريب عبد الكريم، "( أخرى، مؤهلين للتفكير والإبداع

لمسايرة منظومتنا التربوية التغيرات الداخلية التي مست كل من الجانـب السياسـي       
والتطـور  والاقتصادي، و الاجتماعي والثقافي، والتغيرات الخارجية كعولمة الاقتصـاد  

المتسارع للمعارف العلمية والتكنولوجية والانتشـار الواسـع لتكنولوجيـا الإعـلام               
قامت الجزائر بإحداث اللجنة الوطنية لإصلاح المنظومة التربوية حسـب    ... و الاتصال

  . 2000ماي سنة  09المرسوم الرئاسي، المؤرخ في 
ء في تجسـيده ميـدانيا في مطلـع               عرف هذا الإصلاح تحضيرا مكثفا قبـل البـد     

، على مستوى السـنة الأولى ابتـدائي، والسـنة الأولى    2004 -2003السنة الدراسية 
متوسط، و تميز أيضا، بتنصيب اللجنة الوطنية للمناهج، في صيغتها المجـددة في نـوفمبر   

ــاهج التعلي2002 ــة في المن ــا الأولى، المتمثل ــائج أعماله ــتي وضــعت نت ــة              ، وال مي
وتواصلت عملية إصلاح المناهج في بقيـة المسـتويات   . الجديدة للمستويين المذكورين

، بالنســبة          2007 – 2006الأخــرى، إلى أن تم تعميمهــا مطلــع الســنة الدراســية 
وزارة التربية الوطنيـة،  .( ، بالنسبة للتعليم الابتدائي2008 – 2007للتعليم المتوسط، و 

2005: 03 (  
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يرمي إلى تشييد نظام تربوي متناسق و ناجع، "هذا الإصلاح الشامل للمؤسسة التربوية 
فضمان تربيـة  ...قصد تمكين المدرسة الجزائرية من مواجهة تحديات الحاضر والمستقبل 

موجهة نحو التنمية والرقي يتطلب بروز القيم الخاصة بالعمل وبالإنتاج التي مـن شـأنها   
"    الكفاءة والتأهيل، والسماح بتكوين قدرات علمية وتقنية موثوق بهـا تفضيل مقاييس 

  ).07:  2006بن بوزيد بوبكر، (
تحقيقا لما ترمي إليه هذه الإصلاحات التي مست كل المراحل التعليمية ومختلف المناهج    

والكتب المدرسية وإستراتيجيات التدريس والتقـويم، تبنـت وزارة التربيـة المقاربـة     
ترفض تزويد التلميذ بمجموعة من المعارف الجاهزة التي يتحكم فيهـا  " كفاءات التي بال

مبدأ المثير والاستجابة، وإنما التعلم يكون وفق النظرية البنائية الذي يحدث نتيجة وضـع  
تنمي قدراتهم العقلية، ضمن أنشطة تعالج أهدافا عقلية ...المتعلمين أمام مشكلات حقيقية

ية، تجعلهم في نهاية المطاف قادرين على توظيـف تلـك القـدرات    ووجدانية و مهار
  )47:  2005هني خير الدين، "  (والطاقات بشكل فعال

نحاول في بحثنا هذا الكشف عن واقع تطبيق هذه الإصلاحات في مرحلـة التعلـيم      
المتوسط في مادة الرياضيات، وذلك بتحليل كتب ومناهج هذه المـادة وفـق المبـادئ    

ية للمقاربة الجديدة، من جهة كما نعمل على الكشـف عـن إسـتراتيجيات    الأساس
التدريس المطبقة ميدانيا في تدريس مادة الرياضيات من جهة ثانية ولتحقيق ذلك قمنـا  
بتقسيم بحثنا هذا إلى بابين، يتناول الباب الأول الجانب النظري أما الباب الثاني فيتنـاول  

  .الجانب التطبيقي
  : تقسيمه إلى ستة فصولالباب الأول تم
يتناول الإشكالية التي بني عليها البحث والفرضيات التي أعتمدها وكذلك  الفصل الأول

  .أهمية الدراسة وأهدافها وأخيرا تحديد أهم المصطلحات الواردة في البحث
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أهميـة مـادة    الفصل الثالثفهو خاص بالدراسات السابقة، ويتناول  الفصل الثانيأما 
أنماط المقاربات التي مرت بهـا   الفصل الرابعات وصعوبتها وطرائق تدريسها، الرياضي

فخصصناه لبناء المناهج وفق المقاربة بالكفـاءات،   الفصل الخامسالأنظمة التربوية، أما 
  . للتقويم التربوي السادس الفصلبينما خصصنا 

  : فصلين وهماأما الباب الثاني فقد خصص للجانب الميداني للدراسة وتم تقسيمه إلى
خصصناه للدراسة الميدانية وإجراءاتها، التذكير بفرضيات البحث منـهج   الأولالفصل 

فيتنـاول   الثانيالفصل أما .الإحصائية بالبحث، عينة البحث، أدوات البحث والأسالي
  .عرض نتائج البحث ومناقشاتها وتفسيرها

نتاجات التي تم التوصل البحث فقد خصصناها لوضع خلاصة عامة لكل الاست خاتمةأما 
  . التي تفتح أبوابا أخرى للبحث والدراسة الاقتراحاتوفي الأخير تطرقنا لبعض . إليها
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  الباب الأول
  

  الجــــــــــــانـب الـنــــــــظـري
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  الفصل الأول
  

  تعريف وصياغة مشكل البحث
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  :إشكالية 
جتماعية لااو  ،قتصاديةلااو  ،السياسية اشها العالم اليوم في جوانبهيتحمل المرحلة التي يع

، منها الانفجار المعرفي نتيجة التقدم المذهل في العلوم والثقافية تحولات عالمية كبيرة
 والتكنولوجية، الذي أدى إلى تراكم المعرفية، وتشعب الاختصاصات الأمر الذي دفع

الإسراع في تكييف  إلى ،بما فيها المتقدمة ،التعليم في مختلف الدولالقائمين على التربية و
  .مضامين التعليم بمميزات هذه المرحلة

  

 بتبنيها المقاربة بالكفاءات،  التربوية الجزائرية الإصلاح التربوي الذي شهدته المنظومة
 كون هذا التعليميعتبر في حد ذاته محاولة للتأقلم مع ما تتطلبه هذه المرحلة، فلابد من أن ي

  .قادرة على مسايرة التحديات الراهنة والمستقبلية للتكوين أجيا حافزا
 

المقاربة المذكورة التي جاءت كبديل للمقاربة بالأهداف التي أعطت للتربية    الحديثة 
دفعة قوية، من خلال جعلها المتعلم محور العملية التعليمية، كما توصلت إل تقسيم مجال 

المجال المعرفي، الوجداني والنفسي الحركي؛ وكل مجال من : ثلاثة مجالات الشخصية إلى
لكن بالرغم . هذه المجالات تم تقسيمه إلى عدة مستويات مازال العمل بها إلى يومنا هذا

ما قدمته المقاربة بالأهداف للتربية الحديثة من عقلنة الفعل التعليمي وجعله أكثر 
والأخطاء أهمها       تجزئة سلوكات التلميذ و مردودية، وقعت في بعض النقائص 

  .   اعتمادها على السلوك الظاهري وإغفـالـها لما يدور في ذهن المتـعلم
  

هذا ما يراه بعض العلماء أن تجزئة الأهداف العامة إلى سلسلة من الأهداف الجزئية لا 
ن ذلك لا يتفق ولا ينسجم يؤدي إلى تحقيق القدرة العامة المرغوب الوصول إليها، كما أ

مع شخصية الإنسان وطبيعتها المعقدة و المتكاملة ولا يساعد على تنمية القدرة الإبداعية 
تحديد الأهداف "فإن )          Leontiev(و الابتكارية لديه، فعلى حد زعم ليونتيف 

 in Viviane et)" (التعليمية بشكل إجرائي يعتبر شيء خطير على عملية التعليم والتعلم

Gilbert Delandsheere 1992   إذ يرى أن الأهداف السلوكية وطبيعتها التجزئية لعملية
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الفهم مثلا لا يمكن أن يختصر في قائمة من . النشاط التعلم تهمل الطبيعة العقلية لهذا
على              الملاحظة، لكي تدل على هذه القدرة الشاملة والمجردة، و قس السلوكات

فحسب دولاندشير وفيفيان . ذلك القدرات الأخرى كالتحليل، التركيب والتقويم
Viviane et Gilbert Delandsheere 1992)( الإعتماد على بيداغوجية  الأهداف  فإن ..."

لا تمكّن المتعلم من توظيف أو استخدام المعارف المكتسبة قصد حل مشكلة  أو التصدي 
نسبة كبيرة من التلاميذ يجدون "إذ نجد " ه في الدرس أو خارج الدرسلموقف يعترض

أنفسهم، في أغلب الأحيان عاجزين عن توظيف مكتسباتهم لحل مشكلة أو على التواصل 
يرجع هذا إلى أن المقاربة بالأهداف التي تعتبر مقاربة خطية مجزأة إلى . مع غيرهم شفهيا

لذاتها، في حين أنه يجب تجاوزها إلى اكتساب  أهداف إجرائية يكتفي المعلم بتحقيقها
كفاءات تمكن التلميذ من حل مشاكل مدرسية أو من الحياة العملية والتواصل بفاعلية 

  ).  30 :2006بزاز البخاري وآخرون، "          (مع غيره
إن منحى حل المشكلات في التدريس بمفهومـه الجديد يحـاول ربط المشكـلات 

، كما يحاول أن تكون المشكلات المطلوب حلها     في المدرسة مشابهة إلى بالحياة اليومية
  .حد ما للمشكلات التي يـواجهها الناس في حياتهم اليومية

 

إعداد التلاميذ لحل  اغاياته من أهموأصبح  غايات التربية والتعليم اليوم،لهذا تغيرت 
أن هذه المهمات الملقاة على المشكلات التي ستواجههم وتواجه مجتمعاتهم غدا ولاشك 

  ل مجهول ومشكلات المستقبل مجهولة أيضا، ـة لأن المستقبـعاتق التربية صعب
حل      على أساليب  المتعلمينللتغلب على هذه الصعوبة لجأت المدارس إلى تدريب 

المشكلات لإيمان القائمين على التربية بأن اكتساب هذه القدرات والمهارات يساعد على 
  .  تقال إلى المواقف الجديدة والمستقبليةالان

  

 المتعلمينهي مساعدة  )Rusbult(روسبلت لذا أصبح من الأهداف الهامة للتعليم حسب 
حيث يجمع التفكير الفعال والمثمر بين القدرة . على تعلم كيفية التفكير الفعال والمثمر
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 ,Rusbult .C"ار المقدمةالمبدع، وإنتاج الأفكار، والقدرة على نقد الأفكعلى التفكير 
2003 : 29)  (  

  

تعلما اندماجيا غير مجزأ، يساعد على إعطاء "تقترح  ل المقاربة بالكفاءاتلقد جاءت 
معنى للمعارف المدرسية المكتسبة بشكل بنائي، واكتساب كفاءات مستديمة تضمن 

طيب  نايت سليمان" (للمتعلم التعامل مع الوضعيات المعيشة تعاملا سليما وسديدا
  ). 25:  2004وآخرون، 

  

في الإنتاج المعرفي   تخريج أجيال قادرة على المساهمة الفعلية" كما يجب على المدرسة 
:  2007الصعيدي سلمى،  ( " وليس لديهم فقط مهارة استهلاك التكنولوجيا والمعرفة 

10.(  
  

المشكلات مع المهارات العقلية الأساسية  حل" )R.Gagne(صنف جانييه  انطلاقا من هذا
قدرة مولدة قادرة     جنبا إلى جنب مع المبادئ والمفاهيم واعتبر مهارة حل المشكلات 

  )352:  1996، أحمد وآخرونفي بلقيس ( "على توليد الأفكار والمبادئ والقواعد
  

تبر أعلى تعلم حل مشكلة النموذج المطلوب في المقاربة بالكفاءات، ويع يعد نمط
قيام " ويتطلب هذا النوع من التعلم) R. Gagne( المستويات التعليمية في هرمية جانييه 
إلى تعلم حل  )  Gagne . R(حيث يشير جانييه. الفرد بعمليات داخلية تدعى التفكير

القدرة على استخدام المبادئ والقواعد التي تؤدي بالفرد    إلى الحل  المشكلات، بأنه
ندما يقوم الفرد بحل مشكلة ما، يكون قد تعلم أكثر، وأنه قام بأداء جديد ع. المطلوب

كما يشير جانييه أيضا بأن ما يتم تعلمه في نمط حل . أكثر تقدما من تعلم المبدأ السابق
المشكلة ما هو إلا اكتساب مبدأ جديد أعلى في المستوى من المبادئ التي تم تعلمها في 

وقد يتكون هذا المبدأ . التي استخدمت في حل تلك المشكلةنمط تعلم المبدأ السابق، و
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في جودت أحمد وآخرون، " ( الجديد من اندماج مبدئين أو أكثر من المبادئ السابقة
2001  :37 (   

  

تحديد المشكلة، جمع " للقيام بحل المشكلات لابد من معرفة خطوات الحل والمتمثلة في 
 ,Beckno . J "بدائل، وتنفيذ الحل ومراقبة التقدمالمعلومات، إعطاء البدائل، وتقييم ال

2002 : 25) (.  
  

تعلم حل المشكلات قد بات ضرورة ملحة في عصرنا الحاضر الذي يتسم بسرعة "إن 
التغير وكثرة المواقف الجديدة، المشكلة التي تستدعي تنمية قدرة الأفراد على مواجهتها 

ة التربوية لتعلم حل المشكلات في المردود ذي وإيجاد الحلول المناسبة لها، وتتجلى الأهمي
     .)186:  1987وآخرون،  هشام عليان"( القيمة الكبيرة لهذا التعلم بالنسبة للمتعلم

  

أن هناك مبررات تربوية ومهنية وعلمية "  )Nott. Mick 1988(يرى مايك نوت 
  :يةالنقاط التالفي للتدريس بأسلوب حل المشكلات، وهذه المبررات تتلخص 

  .تعلم المفاهيم العلمية -1
  .تنمية المعلومات والقدرات -2
  .إثارة الدافعية للتعلم -3
  .تعديل الخبرات السابقة -4
  .بصورة فعالة) القديمة والجديدة( استخدام المعلومات  -5

، لأنهم ورغبة في اكتساب المعارف الجديدةهذا ما يجعل التلاميذ يعملون بحماس 
التعزيز والتغذية الراجعة الناجمة عن قطع شوط أو أشواط باتجاه الحل  نتيجة بها يستمتعون
  .)Nott. Mick, 1988 : 45( "الصحيح

  

بدلا من  لدى المتعلممستديمة  على منطق بناء كفاءات، التي تقوم لتحقيق هذه المقاربة
 المقاربة ذهله التطبيق الميدانيالتركيز على الأهداف المجزأة، قامت وزارة التربية الوطنية ب
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مناهج  ونتيجة لذلك أحدثت .) 2004 – 2003(مع الدخول المدرسي للسنة الدراسية 
وفي هذا الإطار، قمنا ، المقاربةبطريقة تترجم مبدئيا هذه  تكتب مدرسية جديدة أعدّو

. في الجزء الأول من البحث، بتحليل كتاب الرياضيات الخاص  بمرحلة التعليم المتوسط
مصدر تعليمي لكل من الأستاذ والمتعلم    و المصدر الأساسي الذي  على اعتبار أنه

ركنا "يترجم المنهج التربوي المقرر، كما يمثل الكتاب المدرسي في جميع المراحل الدراسية 
مهما من أركان العملية التعليمية وله أهمية كبيرة كونه أداة من أدوات المصنع التربوي 

فهو يفتح أمام المتعلمين سبلا متعددة تساعد على  الذي تعد فيه أجيال المستقبل،
اكتساب الاتجاهات الإيجابية وأنماط       السلوك الجيدة والقيم التقدمية فضلا عن 

  ). 28:  2007العتابي جعفر سعدون، "( المعارف والمهارات
  
  

ى يعتبر الكتاب المدرسي أيضا سندا تربويا يساعد المعلم على أداء عمله ويترجم محتو
 و        يقدم السند لعملية التعليم" الكتاببقوله أن  Seguinالمنهاج وهذا ما أكده 

  .)Roger, 1989 : 27  Seguin"( التعلم فيجب أن يتطابق مع المنهاج
بما أن الكتاب المدرسي وسيلة تعليمية هامة، ينبغي أن تمتاز بالدقة، الموضوعية، الجودة و 

لذا . نتظرة منها بالنسبة للمعلم والمتعلم على حد سواءالصلاحية لتحقيق الوظائف الم
 تالاعتباراجملة من يعتبر التقييم عملية ضرورية تمليها إذ تقييم هذه الوسيلة،  سيتم

  .المذكورة سلفا
وفق المبادئ الأساسية للمقاربة بالكفاءات المتمثلة في ويتم هذا هذا ما سنحاول القيام به، 

أو بناء  التعلم الذاتي(    ،)إدماجية  –وضعية ( ، )ل مشكلأو ح  ةمشكل –وضعية (  :
حيث  كما يتم تقييم الكتاب منهذا من جهة؛  )نوعية المعلومات  ( و  ) التعلم

كده أما حسب جهة ثانية، لأن الانسجام مطلب ضروري انسجامه مع المنهاج من 
قويم الكتاب المدرسي ت" ... ضرورة           ح على حيث ألّ) 1991( مصطفىعشوي 
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ومن حيث انسجام الكتاب المدرسي مع البرامج ..العلميتقويما شاملا من حيث المحتوى 
  .) 133:  1991عشوي مصطفى ، "(  والمناهج التربوية 

  

و التي   الدراسة الاستطلاعية التي قمنا بهالقد تم اختيار مادة الرياضيات انطلاقا من نتائج 
 منه التلاميذ في التحصيل في أغلب المواد، وأكثر المواد عرضة الضعف الذي يعاني :بينت

التي تعد من أدوات التعلم ورافدا هاما للعديد من  لهذه الظاهرة مادة الرياضيات
التخصصات، وكثيرا ما تعتمد النتائج المحصل عليها في هذه المادة كمحك للتوجيه 

  .والانتقاء للعديد من المسارات الدراسية
 يؤكدون على ء النفس الذين ينادون بمهارات التفكير المرتبطة بحل المشكلات،علمالأن 

  . أهمية الرياضيات في رفع مستوى التلاميذ وامتلاكهم لمهارات حل المشكلات
  

أن يساعدنا على أن  أن التفكير الرياضي يستطيع "  ) (Schoenfeld 1983يذكر شونفلد 
طريقا لإدراك العالم وجعله ذا         حياتنا، ويمكن أن يصبح نفهم الأزمات المعقدة في

وم بتعليم حل ـحن نقـمعنى، لذلك عندما نقوم بتدريس الرياضيات بصورة عامة فن
        ذا موضوع يجب ـالمشكلات بصورة خاصة، وه

يلقى التحصيل في مادة " كما.) Schoenfeld. A , 1983  65 :"(  أن لا ننساه أبدا
ضيات اهتماما كبيرا من المربين وأولياء الأمور نظرا للاعتقاد السائد بالعلاقة الوطيدة الريا

 علاونة" ( التي تربط التحصيل في الرياضيات بالقدرة على التفكير وحل المشكلات 
. نفور التلاميذ منهاتشهد ؛ لكن بالرغم مما للرياضيات من أهمية فإنها )88:  2002، شفيق

عدة دراسات تناولت تحصيل " لظاهرة على مدارسنا فقط بل هناك ولا تقتصر هذه ا
الطلاب في الرياضيات في مراحل التعليم العام المختلفة اتفقت في معظم نتائجها على 

  ). 58:  1987لطفي أيوب لطفية، (   "تدني مستوى تحصيل الطلبة في هذه المادة 
ل التي تحول دون تحقيق النوعية هذا الضعف في مادة الرياضيات يعتبر من أخطر العوام

القدرة على استخدام " لها من أهمية، إذ يجمع الباحثون في مجال العلوم على أن  لماالتربوية 
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الرياضيات يعتبر شرطا أساسيا للتقدم لا في مجال الأعمال فقط لكن أيضا بالنسبة لمعظم 
  حت ضرورة للأفراد ـالعلوم الطبيعية والاجتماعية بل إنها أصب

  .) 56 :1970، س. ماركس" ( أنفسهم 
إن الصدارة التي تحتلها الرياضيات وأهميتها تفرض ألا يكون هناك ضعف في هذه المادة، 

 (هيوز  تجعل السعي إلى تقليص وتحسين المردود الدراسي فيها حتمية، حيث أكد

Hughes1986(  اسات بإنجاز در" على الباحثين أن يساهموا في تغيير هذا الوضع " بأن
  :ينبغي أن تنصب على أحد المحورين التاليين

  
  

البحث عن الأسباب التي تحول دون فهم الرياضيات أو تكمن وراء الصعوبات التي  :أولا
  .يعانيها التلاميذ فيها

  

 الرفع  و  ق التدريس لتحسين تطبيق المعلومات الرياضية ائالبحث عن أنجع طرأو  :ثانيا
  )  , Hughes . M 115 : 1986 ( .من أداء التلاميذ

سباب التي تحول دون فهم الرياضيات، فإن الدراسات بينت بأن ذلك بالنسبة للأأما  
الرياضيات المادة التي يصعب " يرجع بالدرجة الأولى لطبيعة المادة في حد ذاتها، إذ تعتبر 

نقوله  دوما أن نعرف الشيء الذي يدور الحديث حوله، ويصعب معرفة ما إذا كان ما
هذا ما أدى إلى الخوف من )  18 :1987زلا تكاشورير، " ( صحيحا أو غير صحيح  

دراستها بشكل أوسع من ذي قبل، وأن نسبة كبيرة من التلاميذ لا يحبون الرياضيات ولا 
كرهها أحيانا ومحاولة الهروب منها واختيار تخصصات دراسية "يتحمسون لدراستها بل 
 : Betz, 1978("د يؤثر على أهداف الطالب التربوية المستقبليةأخرى بعيدة عنها، مما ق

441 (. 
ما أطلق  وهو قد يصل هذا الشعور بالقلق من الرياضيات حد الكره والبغض والخوف

  ".فوبيا الرياضيات ) "   Aiken, 1976 : 295(  آيكن عليه
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ية، فيعتبر لب العملية ق التدريس لتحسين تطبيق المعلومات الرياضائأما البحث عن طر
مهما في الوسط الصفي ولها الأثر الكبير في  االتعليمية، إذ أن أساليب التدريس تعتبر جزء

ة له، ـوفي تغيير نظرته وتصوره للمادة المقدم"في تعلميه أو في حياته المستقبلية " المتعلم 
      قا بإدراكات خاطئة وسلبية ـلا سيما إذا كانت مرتبطة مسب

قرب مضمون المادة ي التشويق الذيكل عائقا يصعب تجاوزه إن لم تعتمد أساليب قد تش
  .علها في متناولهميجمن أذهان التلاميذ و

  

حيث عبر عن  ذلك ربط مباشرة بين التعلم والتعليم، يرى بعض الباحثين أن هناك  
و  ) 10: 1995 سلامة، يحسن عل"( إذا لم يحدث تعلم فإنه لم يحدث تدريس "  بقوله 
؛ و في هذا يؤكد على الارتباط الوثيق بين نظريات التعليم ونظريات التعلم الرأي هذا 

  المسؤول المباشر على على أن ) 1991( يحي عفاشالسياق يؤكد 
  

و       أحد العناصر الفاعلة" التعليم وتوصيل المعارف إلى التلاميذ هو المعلم إذ يعتبر 
في العملية التربوية، و إن عدم  ايمي حيث يتبوأ مركزا رئيسالمؤثرة في بنية النظام التعل

  ).78: 1991عفاش يحي ، " (توفر المعلم المؤهل قد يؤدي إلى تراجع نتاجات التعليم
  

 أن يقدروا نسبة تأثير المعلم على نجاح العملية التعليمية، وأثبتت ينالباحثبعض  قد حاولل
منه على عاتق المعلم بينما  %60 بنسبة تعليمية يقعنجاح العملية ال" عديدة بأن ال مدراساته
و ظروف التلميذ         الباقية إلى الإدارة، و المنهاج و الكتب،  %40 نسبة ترجع

  ).43:  1980صبحي عبد اللطيف، ..." (العائلية
  

على أثر الإجراءات ) " Hofestein and Kempa ، 1986( هوفشتاين وكامباكما أكد 
رئيسا من المحيط المدرسي أو ما يعرف  اساليب التدريس التي تعتبر جزءالبيداغوجية وأ

أو إيجابا على     بالوسط الصفي على حدوث التعلم، فذلك الوسط إما يؤثر سلبا 
  ". حدوث التعلم
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من هذا كله نستخلص أن الطريقة التي يستخدمها الأستاذ في التدريس الصفي لها دور 
وفي توصيل ما يحتويه كل من الكتاب المدرسي  حدوث التعلمكبير في التأثير على 

لذا حاولنا في الجزء الثاني من هذا البحث الكشف عن الطريقة المطبقة ميدانيا  .والمنهاج
. وذلك بتطبيق شبكة ملاحظة، بنيت انطلاقا من المبادئ الأساسية للمقاربة بالكفاءات

ة الرياضيات وفق المقاربة بالكفاءات وبذلك فبحثنا يهتم بالكشف عن واقع تدريس ماد
  :بغرض الإجابة عن 

هل تترجم الكـتب المدرسية لمادة الرياضـيات في التعليم المتوسط المبادئ الأساسية ) 1
  للمقاربة بالكفاءات؟ 

  

هل هناك تطابق كلي بين الكفاءات القاعدية المستهدفة في مناهج مادة الرياضيات في ) 2
لكفاءات القاعدية المستهـدفة في الكتب المدرسية لمادة الرياضيات التعليم المتوسط مع ا

  لنفس المستوى؟
  

ما مدى مطابقة إستراتجيات التـدريس لمادة الرياضيات ميدانيا في التعليم المتوسط ) 3
  مع المبادئ الأساسية للتدريس في المقاربة بالكفاءات؟

  

  :فرضيات البحث 
  :الفرضيات العامة

تاب الـمدرسي  لمادة  الرياضيات السنة الأولى، الثانية، الثالثة والرابعة لا يترجم الك) 1
  .من التعليم المتوسط المبادئ الأساسية للمقاربة بالكفاءات
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هناك تطابق كلي بين الكفاءات القاعدية المستهدفة في مناهج مادة الرياضيات السنة ) 2
ليم المتوسط و الكفاءات القاعـدية  المستهدفة في الأول، الثانية، الثالثة والرابعة من  التع

  .الكتب المدرسية لنفس المستويات الأربعة
  

ليس هناك تطابق لإستراتجيات  التدريس المطبـقة ميدانيا في التعليم  المتوسط مع ) 3
  . المبادئ الأساسية للتدريس في المقاربة بالكفاءات

  

    :مة الأولىاصة بالفرضية العاالخالفرضيات الجزئية ) 1
الثالثة والرابعة   ، الثانية،ولىلأالرياضيات السنة ا  لا يترجم الكتاب المدرسي لمادة) 1.1

  ).مشكلة أو حل مشكل –وضعية ( من التعليم المتوسط مبدأ 
  

الثالثة والرابعة  ، الثانية،ولىلألا يترجم الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات السنة ا )2.1
  ).تي أو بناء التعلمالتعلم الذا(مبدأ 

  

الثالثة والرابعة من  ، الثانية،ولىلألا يترجم الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات السنة ا) 3.1
  ). إدماجية –وضعية ( التعليم المتوسط مبدأ 

  

الثالثة والرابعة   ، الثانية،ولىلألا يترجم الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات السنة ا) 4.1
   ).نوعية الموارد( مبدأ  من التعليم المتوسط

  

  :الثانيةاصة بالفرضية العامة الخالفرضيات الجزئية ) 2
تطابق كلي بين الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج مـادة الرياضيات  هناك) 1.2

  . للسنة الأولى متوسط والكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي لنفس المستوى
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كلي بين الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج مـادة الرياضيات  تطابق هناك )2.2 
  .للسنة الثانية متوسط والكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي لنفس المستوى

  

تطابق كلي بين  الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج مـادة الرياضيات  هناك )3.2
  . عدية المستهدفة في الكتاب المدرسي لنفس المستوىللسنة الثالثة متوسط والكفاءات القا

                                                                       

تطابق كلي بين الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج مـادة الرياضيات  هناك )4.2
.               درسي لنفس المستوىللسنة الرابعة متوسط والكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب الم

  

  :الثالثةاصة بالفرضية العامة الخالفرضيات الجزئية ) 3
لإستراتيجيات التـدريس المطـبقة ميدانيا في السنة  الأول،  ليس هناك تطابق) 1.3

    ).أو حل مشكل مشكلة  -وضعية( المتوسط مع مبدأ الثانية، الثالثة والرابعة من التعليم 
                                       

لإستراتيجيات التـدريس المطـبقة ميدانيا في السنة  الأول،  ليس هناك تطابق )2.3
    ).التعلم الذاتي أو بناء التعلم( الثانية، الثالثة والرابعة من التعليم المتوسط مع  مبدأ 

  

لإستراتيجيات التـدريس المطـبقة ميدانيا في السنة  الأول،  ليس هناك تطابق )3.3
    ).إدماجية -وضعية( الثانية، الثالثة والرابعة من التعليم المتوسط مع  مبدأ 

  

  :و المفاهيم الأساسية  تحديد المصطلحات
ماد عليها في نقدم فيما يلي شرح للمصطلحات و المفاهيم الأساسية التي تم الاعت

  :موضوع بحثنا هذا 
  :التدريس 

إن التدريس هو عملية تقديم الحقائق )  " محسن كاظم الفتلاوي سهيلة( تعريف
عملية تربوية " كما يعرف كذلك على أنه" والمعلومات والمفاهيم لفظا إلى ذهن المتعلم
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ن المعلم والمتعلم تأخذ في اعتبارها كافة العوامل المكونة للتعليم، ويتعاون خلالها كل م
 .)13-11:  2003محسن كاظم الفتلاوي سهيلة ، "( لتحقيق الأهداف التربوية المرجوة

   

التعريف الأول يعطي المعنى الضيق للتدريس إذ يحدد دور كل من المعلم والمتعلم فالمعلم 
ي هو الملقي أو الناقل أو الموضح أو عارض المعلومات وهو المسيطر على الموقف التعليم

ويؤكد على المادة الدراسية، ويبعد المتعلم عن كل فاعلية ونشاط، وما عليه إلا أن يتلقى 
 .المعرفة ويحفظ ويكرر

  

أما التعريف الثاني فنستنتج منه أن عملية التدريس تعتبر نظاما متكامل الأبعاد فهو يركز 
لتي تحدث بين على كل العوامل المكونة لعملية التعليم، وعلى العلاقات والتفاعلات ا

  .المعلم والمتعلم وعلى الأهداف المراد تحقيقها
نشاط يهدف إلى تحقيق التعلم أو اكتسابه وهو " هناك من يعرف التدريس على أنه

زيتون كمال ، " (تسجيل كل ما يتعلق بتحقيق المهارة والاكتمال الفكري لدى المتعلم
1998  :41     .(    

التلميذ على إدراك الخبرة التعليمية، والتفاعل معها  عملية هادفة تساعد" التدريس  إن
 "(والاستفادة من نتائج هذا التفاعل عن طريق تعديل سلوكه، أو اكتساب سلوك جديد

  ).130:  1990خاطر محمود رشدي ، 
 

عملية ممارسة المبادئ والمقاربات " ... فتطبيق طرائق التدريس من الناحية التربوية هو 
  .)271:  1998جماعة من الباحثين، "( غوجية المتصورةوالتقنيات البيدا

والتعلم، فبعد أن  –إذ تتنوع طرائق التدريس تبعا لتغير النظرة إلى طبيعة عملية التعليم 
كانت تعتمد على اللفظ والتسميع اتسعت لتشمل المستويات الإدراكية المعرفية مما 

 .يتطلب إيجابية المتعلم في التعليم
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     :ائيالتعريف الإجر
داء  أساتذة مادة الرياضيات في التعليم رسالتنا هذه ممارسة وآ التدريس فينقصد بعملية 

لك تمن        المتوسط للمقاربة بالكفاءات، وذلك بتنفيذ أهم الأسس الخاصة بها 
 –الوضعية (و       ) أو بناء التعلم  التعلم الذاتي(، )ةمشكل –وضعية (  الأسس نذكر 

  . )الإدماجية
  

  :الرياضيات 
ا، وموضوعها الكم، فإذا كان الكم الحساب والجبر ونحوهم"يطلق اسم الرياضيات على 

متصلا كالامتداد سمي العلم الذي يبحث فيه بعلم الهندسة، وإذا كان منفصلا كالعدد 
صليبا جميل، " (سمي العلم الذي يبحث فيه بعلم العدد، وهو يشمل الحساب والجبر

يز هذا التعريف بصفة عامة بين مكونات الرياضيات وهما علم الهندسة يم). 231: 1971
  .وعلم العدد الذي يشمل هو بدوره كل من الحساب والجبر

 :التعريف الإجرائي لمادة الرياضيات
  :أساسية رتشمل ثلاثة محاو" للسنوات الأربع من التعليم المتوسط " مادة الرياضيات

  .الأنشطة العددية )1
  .الدوال وتنظيم المعطيات )2
  .الأنشطة الهندسية )3

  .مستوى لآخرفي الصعوبة والتعمق من  هذه المحاور وتتدرج
  

  :المقاربة بالكفاءات
  :المقاربة

  :تعريفها لغة
المضارع ). فاعل(على وزن ) قارب( ، فعله )مفاعلة( هي مصدر غير الثلاثي على وزن 

، وهي تعني في )مياسرة( ، ياسر، يياسر )اتلةمق( ، ومثله، قاتل، يقاتل، )يقارب( منه 
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، ومنها )قربى( ، وهي )قربان( دلالتها اللغوية المعنى دناه وحادثه بكلام حسن، فهو 
  ).    101:  2005هني خير الدين، ).( تباعدا(، ضد )تقاربا(

  :اصطلاحا
والتي يراد ) ينةمرتبطة بأهداف مع( د بها الكيفية العامة أو الخطة المستعملة لنشاط ما صيق

أو           منها دراسة وضعية، أو مسألة، أو حل مشكلة، أو بلوغ غاية معينة 
وقد استخدمت في هذا السياق كمفهوم تقني، للدلالة على  .الانطلاق في مشروع ما

، التي ترتبط فيما بينها عن التقارب الذي يقع بين مكونات العملية التعليمية التعلمية
طقية لتتآزر فيما بينها من أجل تحقيق غاية تعلمية، وفق استراتيجية تربوية طريق علاقة من

هنا بمنظور التدريس بالكفاءات، الذي لا يقصد به  وهي ترتبط. و بيداغوجية واضحة
  مجرد حصول المعرفة أو حسن أدائها، حتى يقال بأننا 

  
  

وارد والمهارات والقدرات أكفاء، وإنما يبرز ذلك فيما تأكد منها وتجلى في أداء مجند بالم
 ).  101:  2005هني خير الدين،  ).(

الكيفية العامة لإدراك ودراسة مسألة ما أو الإنطلاق في مشروع  ما أو " كما يقصد بها
  ).20:  2003عبد المالك عبد القادر، " (حل مشكلة أو بلوغ غاية معينة

  

  :الكفاءة
معرفة متعمق فيها / كفاءة طبيب: رة مهنيةمهارة مقد" بأنها المنجد الكفاءة قاموس يعرف

معترف بها أو قدرة مسلم بها تخول لصاحبها الحق في إبداء الرأي في بعض الموضوعات 
كميل " ( شهادة الكفاءة المهنية: مقدرة ومؤهلات مكتسبة/ كفاءة رجل: أو في مادة ما

   ).1237:  2000إسكندر وآخرون، 
في أخذ القرار   استعداد شخص" الكفاءة بأنها  يعرف  )Larousse(أما قاموس لاروس 

  .)Larousse 211 : 1984 ,(   " وهي عبارة عن القدرة المعترف بها في مادة ما 
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تعاريف الكفاءة كثيرة ومتنوعة، ندرج بعضها حتى نقترب من المعنى خاصة في مجال 
أدائية منظمة وفق تصميم عملي داخل عائلة الكفاءة نظام معارف تصورية و" التربية 

" وضعيات، تمكن من التعرف على الإشكالية وحلها من خلال أداءات أونشاطات
" الكفاءة عبارة عن هدف تكويني يستلزم تحقيقه إدماج وليس تراكم نواتج التعلم السابقة

والفعالة لدور  الكفاءة هي مجموعة من المعارف والمهارات والقيم تسمح بالممارسة اللائقة
أو وظيفة أو نشاط، ويمكن للكفاءة أن تدمج عدة معارف ومهارات، وتترجم إلى نشاط 
قابل للملاحظة والقياس، وتطبق في سياقات شخصية واجتماعية ومهنية، وتستخدم 

  ).30 -29:  2004نايت سليمان طيب وآخرون، " (برغبة وإرادة في التطوير
   

  : مفهوم الكفاءة بـ   (Genard, Delory, Bernhadt)وعرف كل من 

 savoirالمعرفة الفعلية)savoir    2المعرفة) 1الكفاءة هي مجموعة مدمجة ووظيفية لـ " 

faire  3 ( المعرفة السلوكيةsavoir être 4 (معرفة التصرفsavoir agir devenir   والتي
شكلات وإنجاز المشاريع فهي تسمح أمام وضعيات معينة بالتأقلم والتكيف وحل الم

  تشكل مجموعة معقدة لعناصر من المعرفة 
بن بتقة المهدي   و  في"( الخبرة بحيث أنها لا يمكن أن تكون إلا حينية في سياق معين

  ).   126:  2004العاطف أحمد ، 
يلاحظ في هذا المعنى بأن المقاربة بالكفاءات أضافت عنصرا رابعا، وهذا ما يجعلها تختلف 
عن المقاربة بالأهداف التي اقتصرت على المعرفة والمعرفة الفعلية والمعرفة السلوكية وهذا 
العنصر الرابع هو جوهر المقاربة بالكفاءات، حيث يجب أن يعرف المتعلم كيف يتصرف 

  أمام وضعيات في غير الوسط المدرسي أي الكفاءة بهذا المعنى 
مؤهلا للقيام بعمل معين، أي ) التلميذ( تعلم هي مجموعة من الاستعدادات التي تجعل الم

  . المرور من تعلم المعارف إلى تعلم حسن التفكير وحسن الأداء
  : "L’approche par compétence "المقاربة بالكفاءات 
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بكل ما تحمله       من  بيداغوجية وظيفية تعمل على التحكم في مجريات الحياة"هي 
ومن ثّم، فهي اختيار منهجي يمكّن . لظواهر الاجتماعيةتشابك في العلاقات وتعقيد في ا

المتعلم من النجاح في هذه الحياة على صورتها، وذلك بالسعي إلى تثمين المعارف المدرسية 
  ). 2:  2005حاجي فريد، "        (وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحياة

        

هي ابتكار وضعيات نضع المتعلم في " ... ت افاءوعلي محمد الطاهر المقاربة بالك عرف
إطارها لينمي كفاءاته وعليه فالمقاربة بالكفاءات هي طريقة لإعداد الدروس والبرامج 

  :التكوينية اعتمادا على 
التحليل الدقيق لوضعيات العمل التي يتواجد فيها المتكونون أو التي سوف يتواجدون  -

  .فيها
  .  ة لأداء المهام وتحمل المسؤوليات الناتج عنهاتحديد الكفاءات المطلوب -
وعلي محمد الطاهر ،  .(ترجمة هذه الكفاءات المطلوبة إلى أهداف وأنشطة تعلمية -

2006 : 9 (.   
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  :أهداف البحث 
من أجل معرفة مدى تحقق ) الجزائري( يهدف البحث إلى تقصي الواقع التربوي الجديد 

ختيارات منظومتنا التربوية، ومدى تجسد إصلاحاتها البيداغوجية، وذلك بالكشف عن ا
المتوسط، وللكشف عن هذا   واقع التدريس بالكفاءات لمادة الرياضيات في التعليم   

التعليمية من منهاج، كتب  –الواقع أضحى من الضروري مس كل جوانب    العملية 
  :لتحقيق         النقاط التالية وطرائق تدريس لذا يهدف بحثنا

  

معرفة مدى ترجمة الكتب المدرسية لمادة الرياضيات في التعليم المتوسط للمبادئ :  أولا
" ، "إدماجية  –وضعية "،" مشكلة  –وضعية " الأساسية للمقاربة بالكفاءات المتمثلة في 

  ".نوعية المعلومات "و " التعلم الذاتي 
  

لبيداغوجية التي يعتمدها أساتذة مادة الرياضيات في أقسام السنة رصد الممارسة ا:  ثانيا
الأولى، الثانية، الثالثة والرابعة متوسط ومدى مطابقتها للمبادئ الأساسية للمقاربة 

التعلم الذاتي " و    "   إدماجية  –وضعية "، "مشكلة  –وضعية " بالكفاءات المتمثلة في 
  ".أو بناء التعلم 

  

فة ما إذا كان هناك تطابق كلي بين الكفاءات القاعدية المستهدفة      في معر:  ثالثا
مناهج مادة الرياضيات في التعليم المتوسط مع الكفاءات القاعدية المستهدفة    في الكتب 

  .المدرسية لنفس المادة
  

قا انطلا اتقديم أداتين الأولى شبكة تحليل محتوى والثانية شبكة ملاحظة تم بناؤهم:  رابعا
من المبادئ الأساسية للمقاربة بالكفاءات، يمكن استعمالهما في بحوث أخرى، في مختلف 

  .المستويات ومختلف المواد الدراسية
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لفت انتباه المسؤولين ومؤلفي الكتب المدرسية إلى ضرورة تقويم الكتب : خامسا 
  .والمناهج الدراسية دوريا لتدارك النقائص، من أجل تحسينها مستقبلا

  

المساهمة في لفت انتباه مفتشي المادة إلى التقنيات العلمية المساعدة على كشف  : سادسا
أساليب التدريس المعتمدة في الميدان من طرف الأساتذة لتقييم أدائهم، وبالتالي توجيههم 

  للأساليب الوجيهة،
  

لجديد ا فتح الطريق أمام دراسات أخرى تغوص أكثر في أعماق النظام التربوي :سابعا 
، وبالتالي لتدعيمها و المؤشرات السلبية لتداركها ةالإيجابي للكشف على المؤشرات

الابتعاد عن الدراسات السطحية التي لا جدوى منها إلا الاجترار، ونبقى بالتالي في حلقة 
  .ضعف

  

لا يمكن أن يحدث أي تغيير أو تحديث إيجابي في المجال التربوي، دون الاعتماد على  
ت والبحوث التربوية الميدانية التي تستند في عملها على المنهج العلمي البعيد عن الدراسا

الذاتية في إصدار الأحكام والتي يمكن بالتالي اعتماد نتائجها الموضوعية التي تكون 
  .  المصداقية في سياسات واستراتيجيات الإصلاح والبناء
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  : أهمية البحث
عا مهما جدا، يتعلق بالإصلاحات الأخير ة في المنظومة التربوية يتناول هذا البحث موضو

  . 2004 – 2003الجزائرية التي بدأ العمل بها منذ السنة الدراسية 
أهم الإصلاحات  إن تبنى البيداغوجية الجديدة المتمثلة في المقاربة بالكفاءات يعتبر من

بتدائي إلى الثانوي لاتويات التعليمية من اصلاحات مختلف المسلإوذلك راجع لمس هذه ا
  .من جهة ثانية  من جهة والمناهج والكتب المدرسية لنفس المستويات 

  

تطبق هذه الإصلاحات في مدارسنا كان ولابد على الباحثين خاصة في  حدإلى أي لمعرفة 
 ،يمهالتدع ةالنقاط الإيجابي عن لكشفلمجال التربية أن يقوموا بالدراسات العلمية 

الذي يعتبر الأول من نوعه لذا حاولنا في هذا البحث  ،والنقاط السلبية لتداركها مستقبلا
على حد علمنا، لهذا لم نجد الأدوات التي بها نقيس متغيرات بحثنا هذا ما دفعنا إلى بناء 

  . أداتين الأولى خاصة بتحليل المحتوى والثانية خاصة بشبكة  ملاحظة
  

  :  ما يليأهمية البحث تكمن في
  

إذ  التعليمية وهو أسلوب التدريس  –أن نمس مجال من المجالات المهمة في العملية  -1
  .نسعى إلى تحليل عملية التدريس وفق المبادئ الأساسية للمقاربة بالكفاءات

  

بالإضافة لذلك يهتم هذا البحث بالوسيلة الأساسية التي يعتمد عليها كل من التلميذ  -2
الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات الذي يتم تحليله كذلك وفق المبادئ والأستاذ وهي 

  .الأساسية للمقاربة بالكفاءات
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زد على ذلك المقارنة بين الكفاءات القاعدية المستهدفة في المنهاج والكفاءات  -3
القاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي للكشف عن التناسق والتناغم الموجود بين محتوى 

  .لمنهاج و محتوى الكتاب المدرسيا
  

كذلك تكمن أهمية البحث في محاولتنا بالتعريف بالمقاربة بالكفاءات وتبسيط أهم  -4
المفاهيم المتعلقة بها، مع إعطاء بعض نماذج التدريس التي تنطبق مع هذه المقاربة هذا ما 

  . نعتبره كمرجع للمفتشين والأساتذة خاصة
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  الفصل الثاني
  

  ـــدراســـــــــات الســــابـقـــــــةال
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  :الدراسات السابقة
  :تمهيد
والأجنبية ذات  العربية عدد من الدراسات السابقةإلى الباحثة في هذا الفصل  تتعرض

الصلة بجانب من جوانب الدراسة الحالية، من حيث تحليل محتوى الكتاب المدرسي من 
تتضمن كل دراسة اسم الباحث، عنوان و .انيةجهة وطرائق التدريس من جهة ث

   .الدراسة، الهدف منها، عينة الدراسة وأخيرا نتائج الدراسة
  

  :التي لها صلة بتحليل المحتوى الدراسات 
  :1982مرسي محمد منير  مجيد إبراهيم ، دمعة دراسة -

يم في الكتاب المدرسي ومدى ملاءمته لعمليتي التعلم والتعل "تناولت موضوع بعنوان
تهدف الدراسة إلى تحديد المعايير العامة التي يجب توفرها في اختيار    " المرحلة الابتدائية

أو تأليف الكتاب المدرسي من حيث فلسفة الكتاب، مضمون الكتاب ومحتواه، لغة 
  .الكتاب، أسلوب عرضه و الإخراج الطباعي للكتاب

الرابعة، الخامسة والسادسة من  الكتب الدراسية لتلاميذ الصفوف طبقت على عينة من
القراءة، المواد الاجتماعية والعلوم أما فيما يخص : المرحلة الابتدائية لكتب المواد التالية

المملكة العربية السعودية، الجمهورية العراقية، المملكة : الدول المعنية بالدراسة وهي
  . الأردنية و جمهورية تونس

  : دلت النتائج على
   . اوت من حيث درجة جودة هذه الكتب في الإخراج والشكل العامهناك تف أن -
أهمية استعمال الكتاب المدرسي كوسيلة لا يمكن الاستغناء عنها في دراسـة المـواد         -

  .و تطبيق المنهج
  .عجز الكتاب المدرسي في البلاد العربية عن تحقيق الفوائد المبتغاة منه -
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تي يجب توفرها في الكتاب المدرسي الجيد من حيث حددت الدراسة بعض الشروط ال -
كفاءة المؤلف وسمعته العلمية ومن حيث المحتوى، لغة الكتاب، أسلوبه، شكله العام 

  . وإخراجه
  

  :1999دراسة بوكرمة أغلال فاطمة الزهراء  -
بأهداف تدريس مادة العلوم  علاقة محتوى الكتاب المدرسي "تناولت موضوع بعنوان 

الواردة في المنهاج دراسة تحليلية نقدية لكتاب العلوم الطبيعية للسنة الثالثة الطبيعية 
الواردة في المنهاج ومطابقتها مع  إبراز علاقة الأهداف التربوية تهدف الدراسة إلى" ثانوي

محتوى الكتاب المدرسي، إظهار مدى مساهمة محتوى الكتاب في تنمية التفكير العلمي 
م، إظهار مكانة الكتاب المدرسي الجزائري بالنسبة للكتب الأخرى، والإبداعي لدى المتعل

ضمن  حصر نقاط الضعف والقوة فيما يخص إبراز الأهداف التربوية المبرمجة في المنهاج
  .محتوى الكتاب المدرسي

  : أن دلت النتائج على
هي الكتاب المدرسي لا يحقق أهداف تدريس العلوم الطبيعية الواردة في المنهاج و - 

الأهداف المعرفية، أهداف الاستدلال العلمي، أهداف التبليغ، أهداف التحكم         
  . في التقنيات

محتوى الكتاب المدرسي لا ينمي التفكير العلمي والإبداعي من خلال مادة العلوم  -
  . الطبيعية

وجود عدة سلبيات ونقائص في المحتوى العلمي للكتاب المدرسي الجزائري، أدت  -
  .لقارئ إلى النفور منهبا
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نقص في المادة العلمية، عدم تطابق مواضيع الكتاب مع مواضيع المنهاج، وجود أخطاء  -
مختلفة، عدم وجود الأسئلة التقويمية، عدم ربط المحتوى العلمي بمشاكل الفرد والمجتمع 

  . الجزائري، التركيز على الأهداف المعرفية دون الأهداف الأخرى
  

  : 1999فرح سليمان  المطلق دراسة -
واقع كتب الأدب والنصوص في مرحلة الثانوية السورية ومدى "موضوع بعنوان  تتناول

تهدف " تحقيقها للأهداف الموضوعة لها، وتصميم وحدات دراسية للصفوف الثلاثة
الدراسة إلى وصف واقع كتب الأدب في المرحلة الثانوية، وتحليلها، واقتراح معايير 

بهدف بناء مناهج جديدة لتحقيق قدرا أكبر من أهداف منهج التربية السورية،  لتطويرها
بالإضافة إلى تصميم وحدات دراسية من منهاج الأدب والنصوص تراعي الاتجاهات 

  .التربوية، والأدبية الحديثة، ثم عمل مقارنة تحليلية بين هذه الوحدات المصممة
  : دلت النتائج على 

     % 6من الأهداف التذوقية الجمالية،  % 19اف اللغوية، من الأهد % 60تحقق  -
من الأهداف التعبيرية و الأخلاق و الديمقراطية والاجتماعية،  % 3من الأهداف القومية 

كما أن . من الأهداف الفردية % 1من الأهداف الإنسانية والفكرية، وأقل من  % 1
أما نتائج . اكي المجال الوجدانييح % 15من المحتوى يحاكي المجال المعرفي، و  % 85

الدراسة الميدانية الخاصة بآراء المدرسين والموجهين والطلبة فقد كشفت عن جوانب هامة 
تعكس مدى القصور في كتب الأدب والنصوص في المرحلة الثانوية، مما يستوجب 

  .الاهتمام بعملية تطويرها
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  : 2003دراسة تايه عبد االله  -
دراسة تقويمية حول كتاب اللغة العربية للصف الثاني "عنوان موضوع ب تتناول

تهدف الدراسة إلى التأكد من مدى ملائمة كتاب اللغة العربية للصف الثاني " الإعدادي
الإعدادي لمستوى التلاميذ، وللخطة الأسبوعية، ولاهتماماتهم، وميولهم، وللعمرين الزمني 

تاب للعادات والقيم الاجتماعية المرغوبة، والعقلي لهم، والوقوف على مدى تأكيد الك
ومعرفة مدى توافر شروط الكتاب الجيد، ورصد ما فيه من إيجابيات لتعزيزها أو سلبيات 
لمعالجتها، ومحاولة تذليل الصعوبات التي تعترض المدرس في أثناء تطبيق الكتاب، وتطوير 

  .محتوى الكتاب وفق التغذية الراجعة من الميدان التربوي
  :ت النتائج على دل
  .كثرة موضوعات الكتاب وعدم تناسبها مع الخطة الأسبوعية للمادة -
  .عدم تنوع موضوعات الكتاب وتركزها حول المحاور التراثية والشعرية -
توزع موضوعات النحو بصورة غير متوازنة في الكتاب بالإضافة إلى وجود بعض  -

  .لتلاميذ في هذا الصفالموضوعات الصعبة التي لا تتناسب مع مستوى ا
  

  :  2007دراسة لالوش صليحة  -
ادة التاريخ في مرحلة التعليم المتوسط لمتقويم الكتاب المدرسي "تناولت موضوع بعنوان 
ادة التاريخ السنة الأولى، لمتهدف إلى تقويم الكتاب المدرسي " وفق المقاربة بالكفاءات

  . قاربة بالكفاءاتالثانية و الثالثة من التعليم المتوسط وفق الم
  :  دلت النتائج على

لسنة الأولى، الثانية و الثالثة من مرحلة لادة التاريخ لمتوفر الكتاب المدرسي  عدم -
  . التعليم المتوسط على جميع المعايير العالمية
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لا يوجد تطابق كلي بين العناصر المفاهيمية التي أقرها المنهاج المقرر من طرف وزارة  -
الوطنية بالجزائر مع العناصر المفاهيمية الموجودة في الكتاب المدرسي مادة التاريخ  التربية

  . السنة الأولى، الثانية و الثالثة من مرحلة التعليم المتوسط
لا يجسد الكتاب المدرسي مادة التاريخ السنة الأولى من التعليم المتوسط المقاربة  -

  . بالكفاءات
التاريخ السنة الثانية و الثالثة من التعليم المتوسط المقاربة  يجسد الكتاب المدرسي مادة -

  . بالكفاءات
  

  : 2008باسلة  جلو دراسة -
دراسة تحليلية تقويمية لكتب اللغة العربية في الحلقة الأولى من "موضوع بعنوان  تتناول 

 تهدف الدراسة إلى وصف الأهداف" التعليم الأساسي في الجمهورية العربية السورية
وبناء معيار للأهداف العامة والخاصة لتعليم اللغة . العامة والخاصة لتعليم اللغة العربية

تحليل محتوى كتب اللغة العربية في . العربية في ضوء الأهداف العامة الموجودة من قبل
وأخيرا بناء وحدات تعليمية جديدة في ضوء نتائج . ضوء معيار الأهداف الذي تم بناءه

  .ىتحليل المحتو
  :دلت النتائج على أن

الأهداف العامة والخاصة لم تكن دائما مصاغة صياغة واضحة، ولم تكن دائما مصاغة  -
صياغة سلوكية قابلة للقياس، ولا مصاغة بشكل محدد، ولم تكن دائما منصبة على      

  .ما يقوم به المتعلم، وإنما على ما يقوم به المعلم
ة في بعض الصفوف، وفي صفوف أخرى تطابقت إلى تطابقت الأهداف العامة والخاص -

  .حد ما، وفي صفوف لم تتطابق
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تحققت في كتب الحلقة الأولى من التعليم الأساسي بنسب كبيرة أهداف القراءة  -
الجهرية السليمة والنطق السليم للحروف والكلمات الجديدة، كما تحققت أهداف 

  .التدريب اللغوي، والأناشيد والمحفوظات
  .أهداف الاستماع لم تتحقق في الكتب مطلقا -
ارتفعت في الكتب نسبة تحقق الأهداف المعرفية، خاصة مستويي التذكر والتطبيق،  -

كما ارتفعت نسبة تحقق الأهداف الحسية الحركية وخاصة مستوى الاستجابة الموجهة، 
  .         لكن انخفضت نسبة تحقق الأهداف الوجدانية

  

  :ا صلة بطرائق التدريسالتي لهالدراسات 
  :الدراسات العربية

  :  1984دراسة زيتون عايش  -
        دراسة تجريبية في تأثير طريقة الاستقصاء على التحصيل "موضوع بعنوان  تتناول

    ".في تدريس مادة الأحياء في المرحلة الجامعية
السنة الأولى في  طالبا و طالبة اختيروا عشوائيا من طلبة  88ـ طبقت على عينة تقدر ب

تجريبية تلقت : ، و قسمت العينة إلى مجموعتين1982 -1981كلية التربية، للعام الدراسي 
      . المحاضرة/ الدروس بطريقة الاستقصاء، و ضابطة تلقت الدروس بالطريقة التقليدية

وطور الباحث أداة للبحث هي اختبار تحصيلي . و تولى الباحث تدريس المجموعتين
الأولى قبل البدء : ، طبقه على المجموعتين، مرتين)اختيار من متعدد(ي من نوع موضوع

تخللتهما إجراءات تطبيق الدراسة ) بعدي(، و الثانية بعد الفراغ منها)قبلي(بالدراسة 
  . بالطريقتين الاستقصائية و التقليدية 

  : دلت النتائج على 
ضابطة في التحصيل، لصالح وجود فرق جوهري بين المجموعتين التجريبية و ال -

  .المجموعة التجريبية، مما دعا إلى رفض الفرضية الأولى
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يفسر الباحث هذه النتيجة، بكون الطريقة الاستقصائية حافزا و منبها، تثير دافعية 
المتعلم للاستفسار و البحث، فتشبع حاجاته و ميوله، و تتيح تفاعلا مباشرا بين المتعلم 

  . و ما يتعلمه
التجريبية و الضابطة في التحصيل، بالنسبة لبقاء  د فرق جوهري بين المجموعتينوجو - 

و ثبات المعلومات، و ذلك لصالح المجموعة التجريبية، مما دعا إلى رفض الفرضية الثانية 
أكبر من أفراد المجموعة  أيضا، لأن أفراد المجموعة التجريبية احتفظوا بالمعلومات بقدر

و يفسر الباحث هذه النتيجة بأن . البعدي من إجراء الاختبارالضابطة، بعد شهرين 
هم غالبا في اح بتوفير التعزيز الفوري الذي يسـريقة الاستقصائية يسمـإتباع الط

الطريقة، في أفراد المجموعة التجريبية قد وجدوا  أن المتعلمة، بالإضافة إلى ثبات المادة
  . زمنية أطول  م فترةأسلوبا جديدا و شيقا، حفز هم و جذب انتباهه

 

    :1990 الخوالدة محمد محمود ، ومحمود عبد الفتاح دراسة -
أثر طريقتي الكشف و العرض في اكتساب الطلبة المفاهيم "موضوع بعنوان تتناول

التاريخية الواردة في كتاب تاريخ العرب و المسلمين، المقرر على طلبة الصف التاسع في 
تجريب طريقة الكشف ومقارنتها بطريقة العرض من جانب تهدف الدراسة إلى  ".الأردن

  . التحصيل
الصف التاسع بمدارس إربد تلاميذ و تلميذات من  110طبقت على عينة تقدر بـ

و قسمت كل شعبة إلى ثلاث . الحكومية، موزعة على شعبتين للذكور وشعبتين للإناث
و درست إحدى ). متدنىو متوسط عال،( فئات حسب المستوى التحصيلي السابق

شعبتي الذكور و كذلك الإناث بطريقة الكشف، كما درست الشعبتان الأخريان 
و بعد تطبيق الاختبار على أفراد مجموعة الدراسة لقياس مدى اكتساب . بطريقة العرض

  .الطلبة المفاهيم التاريخية، تم جمع البيانات و عرضها و تحليلها إحصائيا
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  : دلت النتائج على 
على الاختبار التحصيلي،  تلاميذد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات أداء الوجو -

 عند تعزى إلى متغير طريقة التدريس، لصالح طريقة الكشف، و عدم ظهور هذه الفروق
  .  لتلميذاتا

في طريقة التلاميذ في طريقة الكشف، أعلى من متوسطات  تلاميذمتوسطات ال -
من فئة التحصيل العالي، مقابل  تلاميذصالح الالعرض، في جميع فئات التحصيل، ل

و حين فحصت . المتوسط، مقابل التحصيل المتدني التحصيل المتدني، و لصالح التحصيل
  .ين أنها كانت لصالح طريقة الكشفالفروق بين هذه المستويات إحصائيا، تب

        وجود فروق دالة إحصائيا عند الذكور لطريقـة التـدريس و مسـتوى التحصـيل      -
لى وجود دلالة إحصـائية في طريقـة   إو التفاعل بينهما، في حين أنه عند الإناث أشير 

التدريس و عدم وجود دلالة إحصائية في مستوى  التحصيل و التفاعـل بـين طريقـة    
وقد تبين من هذا التفاعـل أن متوسـطات أداء فئـات    . التدريس و مستوى التحصيل

دة في طريقتي الكشف و العرض، و أن التفـوق  التحصيل الثلاث للذكور كانت متباع
كان لفئة التحصيل العالي، و كانت فئة التحصيل العالي متفوقة على كـل مـن فئـة    

كما أن فئة التحصيل المتوسط تفوقت على . التحصيل المتوسط ، و فئة التحصيل المتدني
اسـبة  و يمكن القول أن طريقة التدريس بالكشـف، كانـت من  . فئة التحصيل المتدني

  . من فئتي التحصيل العالي و المتوسط، أكثر من طريقة العرضتلاميذلل
وجود دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس في طريقة التدريس بالكشف لصالح الذكور،  -

        في حين لم تظهر هذه الدلالة على الفروق في المتوسطات التي ترتبت بين الذكور 
  . لعرضو الإناث على طريقة التدريب با
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 :  1994زيان ميلود  دراسة -
إلى قياس تهدف  ".التعلم الفعّال و أثره في حل المشكلات " موضوع بعنوان  تتناول

على توظيف معارفه العلمية في تفسير ظواهر  تهقدروللمعارف العلمية، الب امتلاك الط
  .)حل المشكلات(علمية بسيطة 

    الب و طالبة من مرحلتي التعليم الثانويط 632طبقت على عينة من الجزائر تقدر بـ
  .و الجامعي

  : دلت النتائج على 
ها في تفسير ظواهر عدم وجود ارتباط بين امتلاك المعارف العلمية و إمكانية توظيف -

  .علمية بسيطة 
عدم وجود فروق بين طلبة المرحلة الجامعية و طلبة المرحلة الثانوية  في أدائهم على  -

هذا ما يشير إلى الضعف العام في توظيف المعارف العلمية و استخدامها . ينكلا الاختبار
   .في حل المشكلات 

  

  : 1995 دراسة محمد علي حسن -
فاعلية إستراتيجية العصف الذهني في تدريس وحدة تلوث "موضوع بعنوان  تتناول

ثانوي  البيئة، على تنمية قدرات التفكير الابتكاري و التحصيل، لطلبة الصف الأول
دراسة فاعلية إستراتيجية العصف الذهني في مادة  تهدف إلى و ."علمي في دولة البحرين

 الأول بتكاري لتلاميذ الصفلإ، على تنمية التفكير ا)وحدة تلوث البيئة(التاريخ الطبيعي
دراسة فاعلية إستراتيجية العصف  و ثانوي علمي، مقارنة بالطريقة التقليدية للتدريس

 . رفع مستوى التحصيل الدراسي لتلاميذ الصف الأول ثانوي علمي الذهني، في
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        قد تم إتباع المنهج التجريبي المبني على اختبار قبلي و بعدي، مع مجموعة تجريبية 
ثانوي علمي  و أخرى ضابطة، و طبقت الدراسة على عينة من تلاميذ الصف الأولى

مجموعة : تلميذا، تم تقسيمها إلى مجموعتين 130بـ يم الثانوية للبنين، تقدرلعتبمدرسة ال
       تلميذا استخدمت معه إستراتيجية العصف الذهني في تدريس الوحدة، 63 تجريبية

تلميذا، استخدمت معها الطريقة العادية في تدريس الوحدة ذاتها،  67و مجموعة ضابطة 
  : واستخدم الباحث الأدوات الآتية

 1974سيد خير االله : من إعداد) ب.أ( تفكير الابتكاري بصورتيهاختبار القدرة على ال -
  ). الطلاقة، المرونة، الأصالة، المجموع (، لقياس قدرات التفكير الابتكاري 

  . اختبار تحصيلي من إعداد الباحث، لقياس التحصيل الدراسي -
ذي أعده ، ال)سنة أو أكثر 16 -14(للأعمار) الصورة ج(اختبار الذكاء غير اللفظي  -

   .1992أحمد عبد اللطيف عباده : للبيئة المصرية 
 من إعداد سلمان عبد االله ، و تعديلو مقياس المستوى الاقتصادي و الاجتماعي، و ه -

  .1992المحروس أنيسة 
  :ودلت النتائج على 

في متغير قدرات )بعدي(فروق دالة إحصائيا بين متوسط أداء المجموعة الضابطة  وجود -
، لصالح المجموعة التجريبية نتيجة )الطلاقة، المرونة، الأصالة، المجموع (الابتكار التفكير

  . لاستخدام إستراتيجية العصف الذهني
، و متوسط أدائها )القبلي(فروق دالة إحصائيا بين أداء المجموعة التجريبية وجود -
، )صالة، المجموع الطلاقة، المرونة، الأ(، في متغير قدرات التفكير الابتكاري )البعدي(

  .             لصالح الأداء البعدي نتيجة لاستخدام العصف الذهني 
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             ،)البعدي(فروق دالة إحصائيا بين متوسط أداء المجموعة التجريبية  وجود -
التحصيل الدراسي، لصالح ، في متغير )البعدي( متوسط أداء المجموعة الضابطةو

  . نتيجة لاستخدام إستراتيجية العصف الذهني التجريبية، المجموعة 
  

  : 1995 دراسة فياض سكيكر سكيكر -
فاعلية مجموعة من الطرائق التفكيرية الكشفية في تدريس التربية "موضوع بعنوان  تتناول

البيئية دراسة تجريبية في تدريس وحدة البيئات الطبيعية الرئيسة، في الصف الثاني من 
تهدف هذه الدراسة إلى تحسين فاعلية . "القطر العربي السوري المدرسة الإعدادية في

تدريس وحدة البيئات الطبيعية الرئيسة في مقرر الجغرافيا للصف الثاني الإعدادي، بإتباع 
أساليب تفكير تقدم حلولا إبداعية للمشكلات البيئية، وتعتمد على استخدام رزمة 

عصف الدماغ، المناقشة، المحاكاة، لعب  :تدريسية نظامية واحدة مندمجة، تتضمن طرائق 
و اشتملت الدراسة على إحدى عشرة فرضية صفرية تتعلق . الأدوار، حل المشكلات

و توقع . بأثر متغيرات الطريقة و الجنس و البيئة، على كل من التحصيل و الاتجاهات
 لبيئي للمتعلمين كما تقيسه بطاقةالباحث حصول تحسن في واقع السلوك الفعلي ا

الملاحظة، نتيجة التدريس بطرائق التفكير الكشفية، يزيد على التحسن لنظرائهم من 
  . المتعلمين الدارسين للوحدة ذاتها، بالطرائق التقليدية

تتألف ( ضابطة: طالبا و طالبة، تم توزيعهم على مجموعتين 300طبقت على عينة تقدر بـ
     . لطبيعية بالطريقة التقليديةو تدرس وحدة البيئات ا) من شعبة ذكور و شعبة إناث

و تدرس هذه الوحدة بطرائق التفكير ) تتألف من شعبة ذكور و شعبة إناث( و تجريبية
و تضمنت أدوات البحث، الأداة التعليمية، و هي البرنامج التدريسي الذي . الكشفية

صممه الباحث وفق مدخل نظمي، و يشتمل على دروس وحدة البيئات الطبيعية 
و نفذت التجربة في بيئتي ريف دمشق، و مدينة . سة، إضافة إلى أدوات التقويمالرئي

  . دمشق، على الطلبة في المجموعتين التجريبية و الضابطة 
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أسفرت الدراسة  في ضوء نتائج الاختبار التحصيلي البعدي، و بطاقة الملاحظة على 
  : المعطيات الآتية 

البرنامج التعليمي الذي صممه الباحث، فاعلية في حقق تدريس : بالنسبة لمتغير الطريقة -
مما يعني تفوقا للمجموعة . التحصيل المعرفي و الاتجاهات و السلوك البيئي الفعلي

  . التجريبية على المجموعة الضابطة في التحصيل، و بفروق إحصائية دالة 
ة المدينة لصالح ظهر وجود تأثير للجنس في تحصيل الطلبة في بيئ: بالنسبة لمتغير الجنس -

  . الإناث، و لم يظهر مثل هذا التأثير في بيئة الريف
ظهر وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين إناث المدينة و إناث : بالنسبة لمتغير البيئة -

الريف في التحصيل، لصالح إناث المدينة، مما يعني أن تأثير تحصيل بيئة المدينة على 
الريف، أما عند الذكور فلم يظهر فرق في التحصيل  الإناث، أعلى مما هو عليه في بيئة

  . المعرفي بين بيئتي الريف و المدينة
بالنسبة للاتجاهات تبين حصول زيادة في الكسب حققته المجموعة التجريبية على  -

  الاتجاهات قبليا و بعديا، و ذلك في  انيالمجموعة الضابطة، و ذلك في ضوء تطبيق استب
بيعية، و المشكلات البيئية العامة، و توازن البيئة  و حمايتها، و البيئة الموارد الط: مجالات

  . المدرسية و مشكلاتها، بنسب متفاوتة
حققت المجموعتان التجريبية والضابطة، كسبا في : في فاعلية واقع السلوك البيئي -

حيث السلوك البيئي الفعلي نتيجة تدريس البرنامج بالطريقتين الكشفية و التقليدية، 
تناقصت تقديرات العبارات السلوكية المرصودة في المستويين المعدوم و القليل، و تزايدت 

        النظافة و الترتيب، و الصحة العامة، : في المستويين المتوسط و الكبير، في مجالات
  .  و ترشيد استخدام الطاقة و الموارد، و الأنشطة البيئية
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وعة التجريبية بالطرائق التفكيرية الكشفية، دفع الطلبة خلص الباحث إلى تدريس المجم
للمبادرة في اقتراح حلول لمشكلات بيئية محلية، و أن نتائج الدراسة تشجع على 

  . استخدام الطرائق التفكيرية الكشفية في تدريس التربية البيئية
  

    : 1997دراسة محمود حسن  -
  ل المشكلات على التحصيل الدراسي أثر استخدام طريقة ح" تناولت موضوع بعنوان 
  " . المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية  تلاميذ و التفكير الرياضي لدى 

وحدة الهندسة التحليلية بطريقة حل المشكلات،  تلاميذتدريس ال تهدف الدراسة إلى
المتضمنة  العينة لجوانب التعلم تلاميذباستخدام اختبار تحصيلي يهدف إلى قياس تحصيل 

في الوحدة، واختبار لقياس مظاهر التفكير الرياضي المختلفة، وكل ذلك بهدف الكشف 
  .  عن أثر استخدام طريقة حل المشكلات في التحصيل الدراسي و التفكير الرياضي 

الصف الثالث المتوسط في إحدى مدارس  تلاميذمن  تلميذ 60طبقت على عينة تقدر بـ
للعينة  تلميذا 30للعينة الضابطة و تلميذا 30: مجموعتين مدينة أبها، موزعين على

  .التجريبية
  

  : دلت النتائج على 
تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في اختبار التحصيل و اختبار التفكير  -

تلاميذ الرياضي، حيث ترجع هذه الفروق إلى أثر التدريس بطريقة حل المشكلات ل
  . ة المجموعة التجريبي

التفكير الرياضي ، و وجود علاقة ارتباط إيجابية بين التحصيل الدراسي في الرياضيات -
  . حيث يعتمد كل منهما على الآخر
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   :1999دراسة عادل محمد  -
أثر برنامج تدريبي لاستراتيجيات حل المشكلة على تنمية " موضوع بعنوان  تتناول

  ".  التلاميذمهارة حل المشكلات لدى 
تلميذ و تلميذة من تلاميذ الصف الخامس  192قت على عينة في مصر تقدر بـطب

المتفوقين، و العاديين، و ذوي صعوبات التعلم، : الأساسي موزعين على ثلاث فئات هي
        مجموعة تجريبية (تلميذا وتلميذة تنقسم إلى قسمين متساويين  64كل فئة عددها 

 لاستراتيجيات حل المشكلة، يـبينامج تدر، وذلك باستخدام بر)مجموعة ضابطةو
مشكلات الاستبدال، المشكلات العامة، ( مقياس حل المشكلات بأجزائه الثلاث 

، و اختبار تحصيلي  في مادتي العلوم و الرياضيات، و اختبار )المشكلات الرياضية العامة 
   .التفكير الابتكاري

  : دلت النتائج على أن 
  ة أدى إلى تنمية مهارة حل المشكلات و تحسن أداء الطلبة استراتيجيات حل المشكل -

  . في اختبار التحصيل في مادتي العلوم و الرياضيات
           في مقياس ) لصالح مجموعة المتفوقين(وجود فروق بين المجموعات الثلاث  -

حل المشكلات و اختبار التحصيل و اختبار التفكير الابتكاري، و وجدت فروق بين 
) لصالح التطبيق البعدي ( تطبيق القبلي و البعدي في كل مجموعة من المجموعات الثلاث ال

  .و ذلك على جميع الاختبارات و المقاييس
  

  : 2000دراسة قسيس جورج  -
". فاعلية طريقة حل المشكلات في تدريس مادة الجغرافيا " موضوع بعنوان  تتناول

           بعض دروس الجغرافيا بطريقة  ستخدام برنامج لتدريستهدف الدراسة إلى ا
  اتجاهات الطلبة  ـانحل المشكلات، و اختبار تحصيلي قبلي و بعدي و مؤجل، و استبي
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           ذلك بهدف الوقوف على فاعلية طريقة و. الدارسين بطريقة حل المشكلات
  . التقليدية الشائعةحل المشكلات في تدريس مقرر الجغرافيا الطبيعية بالمقارنة مع الطرائق 

الصف  تلاميذمن  تلميذةو  تلميذ 165طبقت على عينة من مدينة دمشق تقدر بـ 
   .الأول الثانوي العام موزعين على مجموعتين تجريبية و ضابطة

      :دلت النتائج على
تفوق المجموعة التجريبية من الجنسين التي درست بطريقة حل المشكلات على المجموعة  -

  . و التحصيل الاكتسابمن الجنسين التي درست بالطريقة التقليدية الشائعة في الضابطة 
لدى أفراد العينة ) لصالح الذكور(وجود فروق ذات دلالة بين الذكور و الإناث  -

  . التجريبية التي تعلمت بطريقة حل المشكلات 
كلات في عدم وجود فروق لدى أفراد العينة الضابطة،  و قد تفوقت طريقة حل المش -

الفاعلية على الطرائق التقليدية الشائعة ، ظهور اتجاهات إيجابية نحو طريقة حل المشكلات 
  .بالنسبة للمجموعة التجريبية

  

   : 2003جنادي لينة  دراسة -
  . "ته بعدد من المتغيرات الدراسية التفكير الناقد و علاق" تناولت موضوع بعنوان 

طالب و طالبة من طلبة  2176حمص تقدر بـ طبقت على عينة من مدينة دمشق و 
            السنة الدراسية : جامعتي دمشق و البعث موزعين على عدد من المتغيرات

كليات العلوم الأساسية و التطبيقية، كليات (، التخصص الدراسي )رابعةال وثانية ال(
لمستوى ، و التحصيل الدراسي، و ا)ذكور ، إناث(و الجنس  ،)العلوم الإنسانية

الاجتماعي الاقتصادي للأسرة  ذلك بهدف دراسة العلاقة بين هذه المتغيرات و التفكير 
  . الناقد، و ذلك باستخدام اختبار التفكير الناقد
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  : دلت النتائج على 
  وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مهارات التفكير الناقد و الدرجة الكلية له بين  -

  . غير التخصص الدراسي، و إلى متغير السنة الدراسيةطلبة الجامعة تعزى لمت
 . وجود فروق  ذات دلالة تعزى إلى متغير الجنس لدى طلبة جامعة البعث -
وجود ارتباط موجب و دال إحصائيا بين مهارات التفكير الناقد و التحصيل  -

أفراد الدراسي، و بين مهارات التفكير الناقد و المستوى الاقتصادي الاجتماعي لدى 
  . عينة البحث

  

  :2003 دراسة شوقي أبو زيد - 
أسلوب حل المشكلات في تدريس الرياضيات  مأثر استخدا" تناولت موضوع بعنوان

  ".على التحصيل و تنمية التفكير الابتكاري لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية
 من تلاميذ الصف الثاني 74طبقت على عينة في مصر بمحافظة البحيرة مقدرة بـ

الإعدادي موزعين على مجموعتين ضابطة وتجريبية، وقد تم تدريس تلاميذ المجموعة 
التجريبية بأسلوب حل المشكلات المقترح، و تدريس المجموعة الضابطة بطريقة حل 
المشكلات المتبعة في التدريس حاليا، و استخدام اختبار الذكاء المصور، و اختبار 

  .  الابتكاري في الرياضيات المدرسية التحصيل الدراسي، و اختبار التفكير
  : دلت النتائج على 

   وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  -
  في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الابتكاري في ) لصالح التجريبية(و المجموعة الضابطة 

و القدرة  ) المرونة و الأصالة ،الطلاقة(فرعية الرياضيات المدرسية  و ذلك في القدرات ال
  . الكلية
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في  -
التطبيقين القبلي و البعدي لاختبار التفكير الابتكاري في الرياضيات المدرسية و ذلك في 

  ). لصالح التطبيق البعدي(و القدرة الكلية ) صالةالطلاقة و المرونة و الأ(القدرات الفرعية 
  

  :ةالدراسات الأجنبي
  :  Lahston1972 ) ( دراسة لهستون -

        الإلقاء (مقارنة بين طريقة الكشف و الطريقة التقليدية " موضوع بعنوان تتناول
  .  "في تحصيل مفاهيم جغرافية) و الوصف

         الإلقاء (شف الموجه و الطريقة التقليدية تهدف هذه الدراسة إلى المقارنة بين الك
       .، في تحصيل الطلبة في مفاهيم الجغرافيا في الولايات المتحدة الأمريكية)الوصفو

ونفذ التدريس بطريقة الكشف على المجموعة التجريبية، في حين درست المجموعة 
         التجريبيةينإلى المجموعت و كان المحتوى المقدم. الضابطة بطريقة الإلقاء و المحاضرة

  و صمم . الضابطة، عبارة عن مفاهيم جغرافية مختارة من منهاج المواد الاجتماعيةو
اختبارا تحصيليا، و بعد ثلاث أسابيع من التدريس، طبق الاختبار  )Lahston( لهستون

لفرق بين متوسط ا لتبيانعلى المجموعتين، و عولجت النتائج بتطبيق اختبار تحليل التباين، 
  . علامات المجموعة التجريبية و متوسط علامات المجموعة الضابطة

   :دلت النتائج على
تفوق المجموعة التجريبية التي درست بطريقة الكشف، على المجموعة الضابطة التي  -

  . درست بطريقة الإلقاء و المحاضرة، بفارق ذي دلالة إحصائية
ة الكشف في تدريس المفاهيم الجغرافية، و بيان أوصت الدراسة باستخدام طريق كما

  . فاعليتها في تدريس المقررات الأخرى 
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  : Daniel Fraker( 1994(دراسة فريكر دانييل  -
  . "المرحلة الثانوية تلاميذتحسين مهارات التفكير النقدي لدى "موضوع بعنوان   تتناول

المرحلة الثانوية  تلاميذ النقدي لدى تقترح هذه الدراسة برنامجا لتحسين مهارات التفكير
و تم . تلميذ 900طبقت على عينة تقدر بـ. في تكامل مع تدريس علم جغرافية الأرض

  إلى مهارات التفكير النقدي، من خلال المعلومات المحصل  التلاميذرصد افتقار هؤلاء 
التلاميذ أعمال  و تقارير الأقران، وتقويم عليها عن طريق الملاحظة المباشرة لمدرسيهم،

  . المعنيين
  : دلت النتائج على 

  . زيادة شاملة في مجمل أنماط مهارات التفكير النقدي  -
  . على ممارسة مختلف أشكال أنشطة حل المشكلات  التلاميذتأثير إيجابي على قدرة  -
  

   (Fennema Elizabeth  et al) : 1996 دراسة فينيما إليزابيث و آخرون -
التفكير في العمليات  التلاميذدراسة تتبعية لتعلم استخدام "بعنوان  تناولت موضوع

        و طريقة التدريس التغيرات في الاعتقاداتتهدف الدراسة إلى فحص  ".الرياضية
لفترة تجاوزت الأربع سنوات في أمريكا ، حيث ) في المرحلة الابتدائية(معلم  21عند 

، و الذي ركز على )التعليم الموجه معرفيا(المعلم شارك فيها المعلمون في برنامج تطوير 
، عن طريق التفاعل تلاميذمساعدة المعلمين على فهم طبيعة تطور التفكير الرياضي عند ال

  ). طريقة تجريبية(مع نموذج مخبري معين 
     و خلال هذه السنوات الأربع، كان هناك تغير جوهري في اعتقادات و طريقة 

م، بحيث أصبح دور المعلم ينشأ عن طريق إيضاح الإجراءات التي معلما منه 18تدريس 
ريضهم لمواقف مختلفة تتطلب على بناء تفكير حسابي سليم عن طريق تع تلاميذتساعد ال
 ما هي المهارات التيحدث عن تفكيرهم الرياضي والت ىتشجيعهم علحلا و

   . يستخدمونها
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المعلمين مباشرة مع  التغيرات في إنجازات  في طريقة التدريس عند هؤلاء تم ربط التغيرات
فقد كانت نتيجة إنجاز كل معلم فيما يتعلق بالمفاهيم و حل المشكلات أعلى . التلاميذ

و على الرغم من تبديل التركيز من التأكيد على المهارات . عند نهاية الدراسة من بدايتها
و من . تغير في الأداء الرياضي إلى التأكيد على المفاهيم و حل المشكلة، لم يكن هناك أي

  خلال النتائج يقترح أن تطوير مهارات التفكير الرياضي بطريقة حل المشكلات عند 
يمكن أن يكون أساسا فعالا لمساعدة المعلمين على القيام بتغييرات جوهرية في  تلاميذال

  .  أساليبهم و طرائق تدريسهم تتطلبها وسائل التعليم الحديثة 
  

  : )Storey Vasu Ellen ( 1997 إيلين وري فاسودراسة ست -
تلاميذ مقارنة مهارات التفكير الضرورية و القدرات المكانية ل"تناولت موضوع بعنوان 

تهدف ". الصف الخامس الابتدائي باستخدام برنامج محاكاة الواقع أو لغة الكمبيوتر 
اكي الواقع يعتمد في فحص تأثيرات استخدام لغة الكمبيوتر أو برنامج يحالدراسة إلى 

عمله على طريقة حل المشكلات و على مهارات التفكير الضرورية و القدرة المكانية 
  .في الصف الخامس الابتدائي  التلاميذلدى 

في مدارس ولاية بوسطن في أمريكا، توزعوا على  اتلميذ 60طبقت على عينة تقدر بـ  
لغة الكمبيوتر و برنامج المحاكاة : بطةثلاث مجموعات، مجموعتان تجريبيتان و مجموعة ضا

و قد استخدمت المجموعتان ). لا تستخدم أي برنامج من هذه البرامج(و الضابطة 
  .التجريبيتان طريقة حل المشكلات

  : دلت النتائج على 
  . عدم وجود فروق بين استخدام مهارات التفكير الضرورية و القدرة المكانية  -
دلالة بين الإنجاز العالي في لغة الكمبيوتر و الدرجات العالية وجود علاقة ارتباط ذات  -

  . في القدرة المكانية 
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     1997 (Allsopp David) :  ديفيد دراسة ألسوب -
على مستوى الصف لتعليم ) الخاص(استخدام التدريس النظير "تناولت موضوع بعنوان 

إلى  هذه الدراسةهدفت  ".ت المهارات الأولية لحل المشكلات في صف مختلف المستويا
   على مستوى الصف في دروس مختلفة ) الخاص(فحص فعالية استخدام التدريس النظير 

مختلفي المستويات  تلاميذالرياضيات في مدرسة للمرحلة المتوسطة ذات  بالأخصو
تلميذ  66و قد بلغت العينة . المهارات الأولية في حل المشكلات في أمريكا هملتعليم

وضح الدراسات فعالية هذه الطريقة مع المهارات الأكاديمية الأساسية، و لكن لا حيث ت
يوجد إلا القليل من الأبحاث التي تناولت مدى فعاليتها في تعليم مهارات التفكير عالية 

قارنت هذه الدراسة بين فعالية هذه الطريقة و التمارين التقليدية المستقلة التي . المستوى
المعرضين للرسوب في  تلاميذبالإضافة إلى ذلك ، تمت مقارنة أداء ال. ذتلامييمارسها ال

الذين حصلوا على علامة متدنية، أو الذين أحرزوا نتيجة ضعيفة في مقرر (الرياضيات 
  . المتوقع لهم النجاح تلاميذمع أداء ال) الرياضيات في المختبر
  :دلت النتائج على أن

 و التمرين التقليدي المستقل هي استراتيجيات استراتيجيتي التدريس النظير كلا من-
و لم تكن أي . على تعلم المهارات الأولية لحل المشكلات تلاميذفعالة لمساعدة ال

المعرضون للرسوب تحسن أدائهم  تلاميذاستراتيجية فعالة أكثر من الأخرى، فقد أظهر ال
  .غير المعرضين للرسوب تلاميذبشكل طفيف أكثر من ال

الذين تتراوح أعمارهم  تلاميذتيجية التدريس النظير كانت أكثر فعالية مع الأن إسترا -
عام، و أن استخدامها يؤدي لتحسين مهارات التفكير عالية المستوى لدى ) 15 -14(بين
  . تلاميذال
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  :  (Mikusa Michael) 1998مايكل  دراسة ميكوسا -
تهدف هذه ". حل المشكلات  حل المشكلة هو أكثر من مجرد"موضوع بعنوان  تتناول

على تقوية مهارات فعالة لحل بعض  تلاميذتقديم استراتيجيات تساعد الالدراسة إلى 
على عينة من  طبقت. المسائل الرياضية بصورة خاصة و حل المشكلات بصورة عامة

في إحدى مدارس الولايات المتحدة ، توزعوا تلميذا  38المرحلة المتوسطة بلغت  تلاميذ
و تتطلب هذه الاستراتيجيات أن . تلميذا 20و تجريبية  تلميذا 18موعتين ضابطة على مج

و  على تعلم الأدوات اللازمة لحل بعض المسائل الرياضية، تلاميذيقوم المعلم بمساعدة ال
إلى  تلاميذالتأكيد على الإبداع و الجدة في حل المسائل الرياضية، و ضمان أن ينظر ال

مختلفة، و الاستماع إلى المناقشات المقنعة و المفيدة، و تحفيزهم  المسألة من عدة جوانب
أن أهم أمر في حل المسألة  تلاميذعلى طرح الأسئلة و المشاركة في المناقشات، و تعليم ال

 في حل ماهرا تلميذصبح اليهو تبني عدة استراتيجيات ممكنة، و تعليمهم أنه بهدف أن 
  . تفكيره حول هذه المسألة عليه أن يحدد لوحده صحة و سائلالم

  : دلت النتائج على أن 
أصبحوا يبتدعون بشكل تلقائي مناقشات رياضية لدعم أو دحض الفرضيات  تلاميذال -

  . وفهم ضرورة مشاركة هذه المناقشات مع كامل الصف 
وجود فروق ذات دلالة بين المجموعتين الضابطة و التجريبية في حل المسائل الرياضية  -

  . ل المشكلات لصالح العينة التجريبيةو في ح
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  :   ) (Benedict Brenda 1999دراسة بينديكيت بريندا  -
  ". و حل المشكلات تلاميذتحديات التحصيل لدى جميع ال"تناولت موضوع بعنوان 

المدارس المتوسطة إلى مسائل رياضية  تلاميذ فحص أثر تعريضإلى  هذه الدراسةتهدف  
              ي مناهج أكاديمية أخرى تساعدهم على تحسين مهارات حل المشكلاتأكاديمية أو أ

  . و حل المسألة الرياضية و الاستنتاج المنطقي
من مدرستين من مدارس المرحلة المتوسطة في  تلميذ 42 طبقت على عينة تقدر بـ

سائل لم الأولى تتعرض(مجموعتان تجريبيتان : ثلاث مجموعات ىأمريكا، توزعوا عل
  .، و مجموعة ضابطة)رياضية، و الثانية تتعرض لمسائل في منهاج العلوم الطبيعية

  : دلت النتائج على 
             عدم وجود فروق بين المجموعتين التجريبيتين في تحسن مهارات حل المشكلات  -

  . و الاستنتاج المنطقي لديهم
تصل بموضوع التحسن في مهارة حل وجود فروق بين المجموعتين التجريبيتين فيما ي -

  . المسألة الرياضية و لصالح المجموعة التجريبية الأولى 
أن يتعلموا مهارات تفكير عالية المستوى قبل إكمال تعلمهم في  تلاميذإمكانية ال -

تعلما يمكن أن يستفيد من هذه  تلاميذالمهارات ذات المستوى الأدنى، كما أن أقل ال
  . جود خلفية مشابهة عندهمالمناهج بسبب عدم و

، هي )الرياضية و غيرها(لهذه المناهج الأكاديمية  تلاميذومن الفوائد الأخرى لتعريض ال -
      ذوي القدرات و الأساليب و العلاقات المختلفة  تلاميذالتعاون الذي ظهر بين ال

  .فيما بينهم
  
  
  

  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



58 
 

  :  (Adamson John) 2000دراسة أدامسون جون  -
       مستوى الطموح لدى ذوي التحصيل المرتفع و المنخفض "ضوع بعنوان مو تتناول

  ". و علاقته بحل المشكلات
طالب و طالبة من طلبة السنة الجامعية الأولى  79طبقت على عينة في بريطانيا تقدر بـ

طالبا و طالبة من ذوي دافعية  40في كلية العلوم بجامعة ليفربول، موزعين على مجموعتين 
  وذلك حسب أدائهم (طالبا وطالبة من ذوي دافعية الإنجاز المنخفضة 39از العالية، و الإنج

، وذلك باستخدام صورة )على مقياس أساليب المشكلات الذي قدم لهم في البداية
  . مكافئة لاختبار أساليب حل المشكلات بهدف معرفة الفرق بين المجموعتين

  :دلت النتائج على
         في أساليب حل المشكلات بين ذوي دافعية الإنجاز العالية  وجود فروق ذات دلالة -

، وهذا ما يشير إلى الارتباط ) لصالح المجموعة الأولى(و ذوي دافعية الإنجاز المنخفضة 
  . العالي بين مستوى دافعية الإنجاز المرتفع و مستوى التفكير بحل المشكلات

  

  :  (Bradley Mary) 2001برادلي ماري  دراسة -
الفروق الفردية في مكونات العمليات المعرفية لحل المشكلات "تناولت موضوع بعنوان 
  ". وعلاقتها بالقدرة العقلية 

من مستويات دراسية مختلفة  تلميذةو تلميذ 90طبقت على عينة في بريطانيا تقدر بـ
موزعين على ثلاث مجموعات ) الصف الثالث، و الصف السادس، والصف العاشر(

لكل مجموعة في المرحلة الأولى، ثم انقسمت كل مجموعة إلى  تلميذةو  تلميذ 30ل بمعد
، باستخدام مصفوفة رافن للذكاء، )مرتفع و منخفض( مجموعتين بحسب نسبة الذكاء

   وذلك بهدف اختبار ثلاث عمليات معرفية يمكن أن تستخدم في حل المشكلات 
  . زمن الرجع، التعرف، الاسترجاع: وهي
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  : ت النتائج على دل
) زمن الرجع، التعرف، الاسترجاع(وجود فروق ذات دلالة بالنسبة لهذه العمليات  -

  ). لصالح المجموعة الأكبر ثم المتوسطة ثم الأصغر(تعزى لمتغير العمر 
وجود فروق ذات دلالة بين ذوي الذكاء المرتفع وذوي الذكاء المنخفض في أسلوب  -

لصالح ) زمن الرجع، التعرف، الاسترجاع( مليات المعرفيةحل المشكلات باستخدام الع
  . مجموعة ذوي الذكاء المرتفع 

  

  :  Giannetto Mary & Vincent) (Lynda  2002فينسنت ليندا  ،ماري جيانيتو دراسة- 

تحفيز الطلاب على اكتساب مهارات التفكير عالية التنظيم " موضوع بعنوان  تناولت
   " .من خلال حل المشكلات

سمحت إحدى وحدات الطيران في الولايات المتحدة لمجموعة من الطلبة في المرحلة 
طالبا، بتطبيق مهارات رياضية على الفيزياء أثناء  45الجامعية الأولى بلغ عددهم 

قام الطلاب بالبحث و التجربة في . تزويدهم بسياق طبيعي لنشاطات حل المشكلات
ضا وقوة الدفع بصورة عامة، و اللازمة لكل من طرق الطيران ومقارنتها مع بعضها بع

هذه الطرق بصورة خاصة، ومن ثم قاموا بتوزيع النتائج التي استنتجوها على كامل 
  . الصف، ومن ثم قاموا بتصميم قاذف لكرات الغولف

ساهم هذا النشاط بتحسين المهارت العلمية و الرياضية عند الطلاب، و ساعدتهم هذه 
لمزيد عن القوى التي تؤثر على طيران القذيفة، و عززت المهارات الشروط على تعلم ا

التقنية عند الطلاب عن طريق استخدام معادلات قياس و تفسير الرسوم البيانية، كما قام 
        هذا النشاط بتحفيز الطلاب على تحسين مهاراتهم في حل المشكلات بصورة عامة 

  . بصورة خاصة و اكتساب مهارات التفكير عالية التنظيم
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  :   (Manuel Santos Trigo)  2002 دراسة مانويل سانتوس تريغو -
  ". استخدام الطلاب التمثيلات الرياضية في حل المشكلات"موضوع بعنوان  تتناول

فحص نشاطات و استراتيجيات حل المشكلات التي اشتقت من إلى  دراسةال تهدف
  . ضيةتفاعل الطلاب مع سلسلة من المهام الريا

طالبا جامعيا في السنة الأولى في الولايات المتحدة، و الذين  25طبقت على عينة تقدر بـ
        و أجريت التجربة باستخدام مجموعة من المفاهيم. تم إدراجهم في مناهج رياضية

  و المسائل الرياضية التي يتم معالجتها عن طريق الكمبيوتر، و كان على الطلبة معالجة 
  

سائل أولا و من ثم حل بعض المشكلات العامة بنفس طريقة الحل المتبعة في هذه الم
  . المسائل الرياضية عن طريق الكمبيوتر، وذلك كله على مدار فصلين دراسيين

  :دلت النتائج على أن
الطلاب اكتسبوا أداة فعالة لاكتشاف روابط وصلات بين أنواع مختلفة من التمثيلات  -

، و علاوة على ذلك، لعب استخدام التمثيلات الكمبيوترخدام الرياضية عن طريق است
دورا هاما في توضيح فهم و حل المهام في النظام الإدراكي  الكمبيوترالذي تم عن طريق 

الحسي الذي أظهره الطلاب و بالتالي في تمثلهم  لطريقة التمثيلات الرياضية في حل 
  . المشكلات

  

  : )John) Beckno 2002 جون دراسة بيكنو -
  " . اتخاذ القرار وحل المشكلات"موضوع بعنوان  تتناول

طالب من طلاب السنة الثانية في أحد  120طبقت على عينة في أمريكا تقدر بـ
الأكاديميات العسكرية التابعة للقوى البحرية الأمريكية موزعين على ثلاث مجموعات 

  ة على رنامج تنمية القدر، وذلك باستخدام ب)مجموعتان تجريبيتان و مجموعة ضابطة(
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و اتخاذ القرار، و اختبارات حل المشكلات و اتخاذ استخدام طريقة حل المشكلات 
القرار، وقد تم تدريب المجموعة التجريبية الأولى على البرنامج المقترح، و تدريب 

  . المجموعة التجريبية الثانية على استخدام طريقة حل المشكلات التقليدية
  : ج على دلت النتائ

في ) لصالح المجموعة التجريبية الأولى(وجود فروق بين متوسطات المجموعات الثلاث  -
  . الأداء على اختبار حل المشكلات و اتخاذ القرار

وجود فروق بين الأداء القبلي و الأداء البعدي في كل من المجموعتين التجريبيتين  -
ل المشكلات و اتخاذ القرار مع تفوق في الأداء على اختبار ح) لصالح الأداء البعدي(

  المجموعة التجريبية الأولى على المجموعة التجريبية الثانية، أي أن التدريب على استخدام 
خطوات حل المشكلات و التعامل معها قد أدى إلى رفع مستوى اتخاذ القرار لدى 

  . هؤلاء الطلبة
  

  :  )( Hae-Deock  et al 2003 دراسة هادوك سونغ و آخرون -
عوامل تصميم القواعد التي تحث على التفكير التأملي في بيئة "موضوع بعنوان  تتناول

  " . المشكلة
طالب من طلاب مرحلة التعليم المتوسط  122 طبقت على عينة في أمريكا تقدر بـ

        تجريبية (من طلبة الجامعة، و تقسم كل عينة من العينتين إلى مجموعتين  749و
ذلك باستخدام برنامج لتعليم القواعد التي تحث على التفكير التأملي في ، و)و ضابطة

  . محيط المشكلة، و استخدام اختبار حل المشكلات، و اختبار التفكير التأملي 
  : دلت النتائج على 

لدى أفراد كل ) لصالح التجريبية(وجود فروق بين المجموعتين التجريبية و الضابطة  -
  . اختبار حل المشكلات و اختبار التفكير التأملي عينة من العينتين على
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   وجود فروق بين المجموعتين التجريبيتين لكلا العينتين على اختبار حل المشكلات  -
  ) . لصالح عينة طلبة الجامعة(و اختبار التفكير التأملي  

  

  :الدراسات مناقشة
ضت إلى متغيرات عديدة، تنوعت بتنوع الدراسة الدراسات السابقة التي تم عرضها تعر

كدراسة (في حد ذاتها فهناك من الدراسات التي مست مضمون الكتب المدرسية فقط 
لالوش  و هناك من تعرض إلى الشكل و المضمون معا كدراسة) بوكرمة فاطمة الزهراء

و هناك من جمع صليحة؛ إذ اهتمت الدراسة الأولى بمادة العلوم والثانية بمادة التاريخ، 
، منهم أيضا من لم يكتف )كدراسة دمعة مجيد ابراهيم و آخرون(بين عدة مواد 

بالتحليل فقط لمحتويات الكتب و إنما اقترح وحدات تعليمية جديدة في ضوء نتائج 
  ).دراسة جلو باسلة(البحث مثل 

كانت عينة أما بالنسبة للأطوار التعليمية التي تعرضت لها هذه الدراسات فهناك من   
كدراسة لالوش (والمرحلة المتوسطة ) كدراسة دمعة مجيد ابراهيم(كتبه المرحلة الابتدائية 
فيما ). كدراسة بوكرمة فاطمة الزهراء(و أما المرحلة الثانوية ) صليحة و جلو باسلة 

  .يخص المواد فقد مست كل من مادة العلوم، التاريخ، مادة اللغة العربية،و القراءة
  

ما يخص الدراسات القريبة من الجزء الثاني من البحث فهي كثيرة و متنوعة ، أما في
كلها اعتمدت على المنهج التجريبـي لاكتشاف أثر بعض طرائق التدريس النشطة التي 

  .أدخلت على الصف الدراسي
  

  :هناك من استخدم استراتيجيات كشفية في التدريس 
الخوالدة محمد  دراسة(، )لمستوى الابتدائيا -كدراسة النصراوي مزيد مادة الجغرافيا (

زيتون عايش علم الأحياء طلاب  دراسة(، )الصف التاسع - محمود مادة الجغرافيا
  ). المرحلة الاعدادية -جغرافيا  Lahstonدراسة لهستون (و ) الجامعة
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  : من استخدم استراتيجيات المشكلات في التدريس هناك
مادة  David allsopp)(يد و دراسة ألسوب ديفيد كدراسة محمود حسن شوقي أبو ز(

  ،)المرحلة المتوسطة-الرياضيات
         )طلاب الجامعة -مادة الرياضيات  (Manuel santos)دراسة مانويل سانتوس (

  ). المرحلة الابتدائية -دراسة عادل محمد مادة الجغرافيا(و 
  

   :يرية و العصف الذهنيالتفكير، الطرائق التفك من استخدم استراتيجيات هناك
    

، )المرحلة الثانوية -دراسة محمد علي حسن العصف الذهني، المادة تلوث البيئة (
  )المرحلة المتوسطة -دراسة فياض سكيكر سكيكر التربية البيئية (
أضاف تعديلات لمحتوى . في المستوى الثانوية Daniel)  (Frakerدانييل دراسة فريكر(

نشطة التعلم على تطوير مهارات التفكير من خلال تدريس مادة المنهاج و ركزا على أ
دراسة تتبعية لتعلم استخدام  (Elizabeth  et al) دراسة إليزابيث و آخرون(، )مقررة

دراسة هادوك سونغ  (أما ) المرحلة الابتدائية –التلاميذ التفكير في العمليات الرياضية 
يم القواعد التي تحث على التفكير ركزت على تصم) Hae-deock  et al(و آخرون 

  ).التعليم المتوسط -التأملي في بيئة المشكلة 
  
تؤكد نتائج الدراسات السابقة دون استثناء على الدور الفعال لطرائق التدريس  

النشيطة في زيادة التحصيل، تنمية قدرات و مهارات التفكير، التفكير الرياضي، مهارة 
  .حل المشكلات و الاتجاهات
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من خلال تفحص نتائج الدراسات السابقة سواء المتعلقة بتحليل المحتوى              
أو استراتيجيات التدريس نجد الدراسة الحالية الوحيدة التي تعرضت إلى تحليل المحتوى 

) دراسة لالوش صليحة(اعتمادا على المبادئ الأساسية للمقاربة بالكفاءات إذا استثنينا 
 تحليل كتب التاريخ لكن ركزت أكثر على المعايير العالمية الواجب التي تعرضت إلى

توفرها في الكتب المدرسية، كما تعتبر الدراسة الوحيدة التي جمعت ما بين تحليل 
المحتوى للكتب المدرسية و شبكة الملاحظة للكشف عن استراتيجيات التدريس المطبقة 

                    .        ميدانيا
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



65 
 

 
 
 
 
 
  

  الفصل الثالث
  

أهميتها، صعوبتها وطرائق  الرياضيات
   تدريسها 
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  :تمهيد 
عالم اليوم بمرحلة من التطور والتقدم العلمي والتكنولوجي الهائل حيث أطلق على يمر 

هذه المرحلة ما يعرف بالثورة العلمية والتكنولوجية، وكما يعرف لدى العام والخاص لما 
ادة الرياضيات من إسهامات في مختلف المجالات ما يعكس أهميتها، وما يحتم اعتماد لم

طرائق تدريس فعالة، من أجل إنجاح العملية التعليمية، وهذا ما أكده داوود ماهر حيث 
منهجا فقيرا في محتواه، وجيدا في طريقة تدريسه، لهو أفضل بكثير من منهج " يقول أن 

جامدا في طريق تدريسه، فكمية المادة المعطاة أو الملقاة على غني في محتواه، وسيئا 
داوود ماهر محمد، " ( المتعلمين لا تعني شيئا إذا لم يتحقق إحراز تعلم شيء ما من قبلهم 

2000  :54   .(  
لأن النظرة إلى عملية تدريس الرياضيات اختلفت حيث كان تدريس الرياضيات في 

ذ من الحصول على أكبر قدر من المعارف الرياضية والتي الماضي يهدف إلى تمكين التلمي
يكون مطالبا باستظهارها عند الطلب، فأصبح تدريسها في الوقت الحاضر يهدف إلى 

  .     الخ...تنمية الفهم، والمهارات واستخدام الوسائل والأساليب الجديدة كالكمبيوتر
  

   :وطرائق تدريسها الرياضيات أهميتها، صعوبتها 
لا بد من إعطاء بعض  ، وطرائق تدريسهاالتطرق إلى أهمية وصعوبة مادة الرياضياتقبل  

التعاريف التي نكشف من خلالها عن مكوناتها الأساسية من جهة وعن بعض مميزاتها من 
  .جهة أخرى

علم تجريدي من خلق وإبداع العقل البشري، وتهتم من ضمن ما " تعرف الرياضيات بأنها
  ).13:  2007محمد خليل و محمد مصطفى، "( لطرائق وأنماط التفكيرتهتم به الأفكار وا

  
  
  

الذي يتعامل مع الكميات المجردة مثل العدد  بالعلم"  ذلكككما عرفت الرياضيات 
الرياضيات هي الدراسة المنطقية " يرى بعض الرياضيين أن "والشكل والرموز والعمليات
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 اضيات علم من إبداع العقل البشريالري" ويرى البعض أن"للشكل والتنظيم والكم 
والرياضيون فنانون مادتهم العقل ونتائجهم مجموعة من الأفكار والرياضيات فوق ذلك 
لغة مفيدة في التعبير الرمزي وأبرز خاصية للرياضيات أنها طريقة للبحث تعتمد على 

في حسن . ("المنطق والتفكير العقلي مستخدمة سرعة البديهة وسعة الخيال ودقة الملاحظة
لذلك فقد قيل أن الرياضيات هي سيدة العلوم بلا منازع وفي ).75:  1995علي سلامة، 

  . ذات الوقت هي خادمتها
مادة تهدف لدراسة الكميات "عرفها بأنّها ف)  (Legendre.Renald نالدلوجندر روأما 

، و تجمع لها ءهومقارنتها، وقياسها، وتستعمل الرياضيات حسب المعنى الذي نريد إعطا
  "بين المجالات المختلفة، وتكون وحدة عضوية لجميع المجالات

Legendre. Renald ,1993 : 818)( .مادة الرياضيات  هذا التعريف أظهر أهمية
  .ومساهماتها في مختلف المجالات

  :أهمية الرياضيات: أولا 
، لأنها تأخذ تعتبر الرياضيات من العلوم الهامة والضرورية لأي فرد مهما كانت ثقافته

. " جزءا مهما في الحياة، ويحتاجها الفرد في اتخاذ القرارات المتعلقة بأمور حياته اليومية
لأن الرياضيات تعمل على حل الكثير من المشكلات التي تعترض المجتمع الذي يسعى 

والرياضيات هي إحدى المجالات المعرفية المتميزة، لأنها . لأن يكون مجتمعا علميا تقنيا
  ).   13:  2007محمد خليل و محمد مصطفى، " ( سهم في مجالات المعرفة الأخرىت

في مختلف  خر، إذ تظهر مساهماتها الفعلية آلا يمكن حصر أهمية الرياضيات في مجال دون 
  .المجالات، سواء في علاقتها بالعلوم الأخرى أو في الحياة اليومية

  
  

 يمكن أن يكون لها وجود دون الاستعانة بمكونات العلمية، فلا للاكتشافاتأما بالنسبة 
و الرياضيات موضع اهتمام شديد من ، مادة الرياضيات، ويظهر هذا جليا منذ القدم

الفلاسفة، ويعود ذلك إلى أن لها جذورها العميقة في حياتنا اليومية، وهي أساسية في 
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إلى أن هذه العلوم " اضية و يذهب الكثير من مؤرخي العلوم الري. أعلى تحصيلاتنا الفنية
هي  التي دفعت التفكير البشري إلى الأمام دفعا قويا فجعلته ينتقل من مرحلة إلى أخرى 

  ).  60:  1981أحمد كمال صالح، " ( ومن مستوى إلى مستوى أعلى منه
الاهتمام من طـرف العلماء ومـؤرخي العـلوم الرياضية، " الرياضيات" لقد لاقت 

ت الإنسان بشكل فعال في دراسة ووصف العلاقات بين الظواهر فالرياضيات ساعد
الطبيعية، فالإنسان يطبق يوميا الرياضيات العلمية أثناء تعامله مع الحياة، إذ أنه يقوم 
بترجمة وصياغة الظواهر والمواقف الطبيعية على شكل أبنية ورموز رياضية فكل رمز يدل 

ما هي إلا  )أس= ص (عادلة الخطية البسيطة الم" على فكرة معينة، فعلى سبيل المثال 
يمثل فكرة السرعة، فان ) ص(نموذج رياضي لحوادث واقعية مختلفة مثلا إذا كان الرمز 

يقطعها جسم متحرك بسرعة ثابتة في زمن  هذه المعادلة تبين العلاقة بين المسافة التي 
ظ أن استخدام الأساليب التالي نلاح، ب)24 :1989عبد االله،  المغيرة بن عثمان" (معين 

ولا يقتصر هذا  الرياضية يعتبر الدعامة الأساسية لوصف مختلف المواقف الطبيعية،
الوصف على الماضي أو الحاضر فقط بل يتعدى ذلك ليصف الحوادث وما يـنتج عنها 

والرياضيات لـيسـت مادة منفردة بحد ذاتها، وإنما تشترك مع العلوم . في المستـقـبل
إذ يقول أن هنالك  )Boyer( بعض الجوانب بحكم طبيعتها، وهذا ما يؤكده الأخرى في

  ذين الحقلين في معرفة ـلوم والرياضيات، إذ أن هـلي العـترابطا أساسيا بين حق" 
  
  

خر الإنسان قد تطورا جنبا إلى جنب عبر العصور كان كل واحد منهما متمما للآ
  ). 83 : 1985 يج،المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخل(
مدرس العلوم يستخدم النماذج الرياضية في صياغة نظرياته، وفي استنتاج العلاقات بين  

الكميات ليفسر الواقع الطبيعي بينما يلجأ مدرس الرياضيات إلى الوقائع والكميات 
   .الطبيعية ليجعل لمفاهيمه وأشكاله الرياضية واقعا محسوسا يفهمه التلاميذ
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كمن بين الرياضيات والعلوم فقط، بل  يتعدى ذلك ليصل حتى             لا ي الترابط
وضرورية        فالرياضيات هي ملكة العلوم، وتعتبر أداة دقيقة " إلى الاجتماعيات 

  ). 15:  1982بل، . هـ.فريدريك " ( لتطوير الاجتماعيات والاقتصاد والتكنولوجيا
 في العلوم الأخرى، فمثلا تقدم علم الفيزياء الرياضيات بفروعها أثرت في تقدم التفكير

عندما اعتمد في دراسته على القوانين الرياضية العالية، وكذلك تطور علم الكيمياء فلم 
يعد مجرد أنابيب اختبار وبوتقات وقليل من الحساب، بل أصبح علما يتصل بالمعادلات 

درجت من مرتبة العلوم إن الكيمياء قد تطورت وت" التفاضلية وفي هذا يقول دانيال
  ).61:  1981،  في احمد كمال صالح" (الوصفية إلى مرتبة العلوم المضبوطة

  

، بل سارت لتمهد الطريق لتطور             معينالعلوم الرياضية لم تقف عند حد 
التفكير البشري و لتطور المدنية والحضارة الإنسانية وأصبحت بعض الأشياء             

  نظر  إليها على أنها نظرات مجردة في وقت من الأوقات ذات فائدة عملية التي كان ي
في الحياة، فالأعداد التخيلية التي قيل عنها  إنها عديمة الفائدة  أصبحت ذات أثر قوي في 
أعمال المهندسين وأصبح علم الجبر الذي يعتمد على الرمزية و التجريد أداة قوية في يد 

  .علماء  الطبيعة
  
  

ونظرياته في الوصول إلى الطاقة " ناينشتاياع التفكير البشري أخيرا أن يطبق أفكار استط 
احمد "( معادلاته ونظرياته ناينشتايالذرية وهو ما لم يكن يحلم به إنسان حينما اخترع 

  ).61 : 1981كمال صالح، 
من السهل  أ إذا نظرنا إلى العلوم الرياضية نظرة شاملة نجد أنها تتجه اتجاها بنائيا، فتبد

البسيط وتتدرج إلى الصعب المعقد، تبدأ بالأرقام وتتدرج إلى الكسور، وتنتقل من 
الأعداد الحـقيقـية إلى المـركبة، ومـن العـمليات الأصلية إلى التفاضل و التكامل، 

  . ومن الرياضيات البسيطة إلى الرياضيـات العالية
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يا يصل إلى التجديد وإلى الحالات العامة واتجاها هي بذلك تتجه بالتفكير اتجاها استنتاج
منطقيا يصل إلى البساطة في التفكير وتتجه اتجاها تركيبيا عن طريق إيجاد علاقات بين 
العناصر واتجاها تحليليا يكشف عن طريق حل المشاكل وإدراك وظائف العناصر المختلفة 

أكسبت الإنسان أنواعا كثيرة من  فيها، ويعني هذا أن العلوم الرياضية في تطورها ونموها
الخ، ومهما اختلفت أسماء هذه ...التفكير المجرد والتفكير الناقد والتفكير التأملي وهكذا

الأنواع فإنها في الحقيقة مظاهر مختلفة للعمليات العقلية في حل المشاكل، وقد تمتزج هذه 
ي وسائل تمد العقل الأنواع بعضها ببعض في حل المشكلة الواحدة، وعلى أية حال فه

البشري بأساليب سليمة تعينه على التفكير في حل المشاكل، كما أنه بدون استخدام 
لفيزياء والكيمياء العبارات والمعادلات الرياضية يصعب التفاهم وتبادل الأفكار في ا

وفي كل مجالات المعرفة، ومنه يمكن القول أن الرياضيات لغة مهمة      ،الخ...والفلك 
  .تلف العلوم كما أنها العامل الهام في وحدة هذه العلومفي مخ

تبعا لمدى  ل عمله، وإنما الحاجة تختلفالواقع أن كل فرد يحتاج إلى الرياضيات في مجا
في إعداد       لكن الشيء المهم هو مساعدتها سهولة أو تعقيد المجال الذي يعمل فيه

  العد  ومية في عمليةـالي ت في حياتناالفرد للحياة فنحن نستخدم الرياضيا
  
  

"  .يا والأبحاث العلميةـوجـنولـكما نستخدمها أيضا في الصناعة والتك، البسيط مثلا
في إعداد الفرد كل عام يكمن في المساهمة الهدف الأساسي من تدريس الرياضيات بش

ى ومن ناحية أخر  للحياة العامة بغض النظر عن عمله أو تطلعاته المستقبلية من ناحية، 
نفسها أو الاستفادة منها في  في المساهمة في إعداد الفرد لمواصلة دراسته في الرياضيات 

:  1990عدنان عابد، " (أثناء وجوده في المدرسة وبعد تخرجه منها  ىموضوعات أخر
146 .(  

د، فهي تساعد بالإضافة لمساهماتها في إعداد الفرد للحياة العامة كما قال عدنان عاب
أهمية الرياضيات التي تتعلمها الآن ذات فائدة " كذلك في فهم وتبسيط الواقع إذ أن 
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كبيرة من الناحية العملية، وأنها ربما تكون الأداة الأولى اللازمة لفهم وتبسيط الواقع  
  ).  77:  1989عبد االله ،  المغيرة بن عثمان"( الذي نعيش فيه

  

رياضيات في حياتنا الواقعية عن حيوية وقوة ترميان     إلى علاوة على ذلك، تكشف ال
تثبيت وتدعيم وحدتها، ويتضح ذلك من خلال تعاملنا اليومي مع الحياة الذي لا يكاد 
يخلو من استعمال الأبنية والمفاهيم الرياضية، والأمثلة على ذلك كثيرة       لا مجال 

حولنا     في الطرق شيء موجودة في كل فالأفكار والمفاهيم الهندسية مثلا " لحصرها 
والجسور، والأنفاق والعمارات، وقطع الأثاث والعمليات الحسابية تكاد تكون لغة ثانية 

  ).25 :1989عبد االله ،  المغيرة بن عثمان"(لكثرة استعمالها في المتاجر والأسواق والبنوك 
من عمدت كل  " لمختصين فيها نظرا للأهمية البالغة المعطاة لمادة الرياضيات والعلماء ا

إلى وضع   روسيا وأمريكا إلى إغراء العلماء الرياضيين بمختلف الوسائل وفي نفس الوقت
  ). 110 :1986شكري سيد أحمد، "( خطة طويلة الأجل لتكوين جيل من هؤلاء العلماء 

  
  

العلماء الرياضيين   تتوقف لحد كبير على " إن الاكتشافات العلمية الحالية والمستقبلية 
: 1987احمد كمال صالح، "( وعلى تطبيق العلوم الرياضية في مختلف النواحي العلمية 

80.(  
الكفاية الإنتاجية للعامل ترتفع إذا تعلم قدرا أكبر            " بينت عدة تجارب  بأن حيث 

  ).151: 1989شوق محمود أحمد ،  في" ( من الرياضيات 
  

تفطنت لأهمية العلوم و الرياضيات في تطور المجتمع، إذ قام المركز  حتى الدول العربية
بتطوير مناهج وكتب الرياضيات في "  1985العربي للبحوث التربوية لدول الخليج سنة 

 7:  1985، المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج" (المرحلتين الابتدائية والمتوسطة 
ير في متابعة التطوير والتغيير الذي طرأ على الحياة لما لهذه الجوانب من دور كب. )

  .المعاصرة ومواكبة التقدم العلمي والتكنولوجي الذي يسود العالم المعاصر
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تكمن أهمية الرياضيات كما سبق ذكرها في مساهماتها في الاكتشافات والتطورات في 
لاكتشافات التي تزداد مختلف العلوم، و لارتباطها مباشرة بحياة الإنسان، بالإضافة إلى ا

الرياضيات التي تشهد تقدما سريعا في " فيها يوما بعد يوم، وهذا راجع لطبيعة مادة 
محتواها وطرق تدريسها، بل إن بعض المختصين في تدريسها يعتقدون أننا لا نستطيع أن 
نتأكد من أن الرياضيات التي نقوم بتدريسها اليوم سـوف تكـون ذات فـائـدة 

 "). 13 : 1989حمد ، أشوق محمود  "(تـلاميـذ بـعـد فترة قصــيرة كـبيرة لل
 و.و .سوير" (فالإنتاج في الرياضيات لا يتوقف، ففي كل عام تنشر اكتشافات جديدة 

1970: 10  .(  
ثمــة أمـر لـه أهميـة بالنسبـة لهـذه الـمادة بـالإضـافة لمساهماتها في مختلف  

  شري وكذلك صـدق ـا قويا في التفكير البر تأثيرـتؤث" العلوم، هو أنها 
  
  

أو  الحـقائق الــرياضيـة وثبــاتها فهي، لا تتـأثر بالـزمان أو المـكان 
  ويعني هذا أن العلاقات الرياضية ).  61: 1981حمد كمال صالح، أ"(الـجنس

لا فجدول الضرب مثــلا . عالمي دائم لا تعتمد على الفرد أو الدولة أو السلطة ءشي
يتوقـف على رأي معين ولا تتأثر حقائقه بأي عامل، والنظريات الهندسية والمصطلحات 
الرياضية تـؤدي نفـس المعنى في الدول المـختلفة، وهـذا ما يجعل العلوم الرياضية 
أداة قوية تنـهـض بالتفكـير البشـري وتساهم في إعطاء الرياضيات طابعها الذي لم 

كونها الركيزة التي  يقوم عليها تطور وتقدم العلوم المختلفة، ومما يزدد مع الأيام إلا قوة 
لا شك فيه أن درجة تطور هذه العلوم تقـاس عادة بمقدار قدرتها على صياغة القوانين 

 .في شكل رياضي
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  :صعوبة الرياضيات: ثانيا 
     رغم الأهمية الكبيرة لمادة الرياضيات التي سبق ذكرها نجد في مقابل ذلك صعوبة  
لدى الكثير من التلاميذ في فهم هذه المادة، وترجع هذه الصعوبة لعدة عوامل منها 

المادة   لاتجاه السلبي نحو هذهااضية، طبيعة المادة المجردة، أو التشابه بين العمليات الري
  . الخ، وهذا ما نحاول أن نبينه في العرض التالي...

اختلاط الكثير           " في  Polya)( ك بولياتكمن الصعوبة لدى التلاميذ كما بين ذل
من المشكلات المتشابهة بشكل أو بآخر في أذهان التلاميذ، بحيث يختلط عليهم الأمر، 

تلاميذه بالقول بأن المقصود بالترابط أو التشابه هنا هو تشابه التكوين  Polya)(وينصح 
  ). 116:  1986شكري سيد احمد، في " (الرياضي 

  

يكون لهما تقريبا نفس  ن المشكلتين المرتبطتين ببعضهما أو المتشابهتين في الحلبمعنى أ
أو التكوين الرياضي وهذا ليس بالأمر السهل خصوصا عندما يزداد الجانب  التركيب،

  .اللفظي في المشكلة
  
  

أن معظم التلاميذ  ) Chartoff Silver(أكدت نتائج بعض الدراسات الحديثة كدراسة  
امهم على مدى تشابه المشكلات على أساس العوامل أكثر مما يبنونها على يبنون أحك

أن التلاميذ خصوصا غير النابهين منهم "  )Chartoff(أساس التكوين الرياضي، فقد وجد 
يحكمون على ترابط  أو تشابه المشكلات  لمجرد التشابه أو الترابط اللفظي وليس الترابط 

  ).117:  1986شكري سيد احمد،  في" ( الرياضي
للرياضيات    نكتشف ) 1987زلاتكاشبورير (هذا راجع لطبيعة المادة، إذ من تعريف 

حوله ويصعب معرفة بأنها المادة التي يصعب دوما أن نعرف الشيء الذي يدور الحديث 
على العموم،  ما إذا كان ما نقوله صحيحا أو غير صحيح، فهذا الوصف لهذه المادة

للتلاميذ من تشابه التمارين وبالتالي     الخلط في تقديم الحلول يعكس ما يحدث 
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فالــرياضيات لـغة مـركزة، إذ أن الـرمـز الـواحـد فيـها يمـكن أن يأخذ 
  .          جملة لفظية كاملة

 التراكيب الرياضية،  المتمثلة في الخلط بينو بالإضافة إلى الصعوبة التي تحدث للتلاميذ 
استمرار إعراض "ههم صعوبة أخرى ناجمة عن الطبيعة التكوينية  للرياضيات، إذ أن تواج

يد غير مفيد، ولغة مثقلة المطورة من تجر التلاميذ عن الرياضيات لما اتسمت به المناهج 
اقع وطريقة تعتمد المنطق والـدقة المـتناهية المنـفصلة عن الو والمصطلحات،  بالرموز

  ).  64 : 1985، المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج.."( 
  

أن العزوف عن دراسة الرياضيات راجع  )عامر عبد اهللالسهواني (هذا ما أكده كذلك 
أن العالم العربي يشهد عزوفا من جانب الطلاب عن دراسة العلوم " : لطبيعتها إذ يقول 

ا، بل ـوهمون أنهم لا يستطيعون هضمها ولا استيعابهالبحتة، كالرياضيات والفيزياء، فيت
  وض ـوهم كثير منهم أنها مجرد طلاسم، وألغاز تتسم بالغمـقد يت

  

عامر عبد االله  السهواني"(الجفاف، مما يؤدي إلى ابتعاد الطلاب عن دراسة هذه العلوم 
  ). 307:  1993سليم، 

ظهرت أيضا في الدول المتقدمة  تقتصر هذه الظاهرة على العالم العربي وحده، بل لم
في أن تدني مستوى الطلاب "  ) (Molnarومنها الولايات المتحدة الأمريكية حيث ذكر

الفيزياء والرياضيات في المرحلة الجامعية يعد من أول اهتمامات أعضاء هيئات التدريس 
:  1993عامر عبد االله سليم  السهواني في"  (في الكليات والجامعات على مستوى العالم

307.(  
  

إن  العاملين السابقين المتمثلين في التشابه في التراكيب الرياضية ، والطبيعة التكوينية لمادة 
  نحو الرياضيات والخوف أحيانا،خر والمتمثل في الاتجاه السلبيآالرياضيات، ولدا عاملا 

ياد و لوحظ ازد"إذ عمّ إحساس عدم الرغبة في الرياضيات وعدم التحمس لدراستها 
الشكوى من الرياضيات من قبل فئات كثيرة من المجتمع، فكثيرا ما نجد الخوف من مادة 
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الرياضيات منتشرا بشكل واسع بين أطفال المدارس والتلاميذ وحتى الطلاب الجامعيين، 
يكره غالبية التلاميذ والطلاب الرياضيات ويحاولون الهروب من   وأصبح من المعتاد أن 

شكري "( ستها قدر إمكانهم، ومن ثم يحاولون اللجوء إلى تخصصات دراسية أدبيةدرا
  ).30:  1986، )أ(حمدأسيد 

  

هـذا يعـني أن  الخوف من الرياضيات أصبح منتشـرا الآن بشـكل أوسـع مـن  
ذي قبل بين تلاميذ المدارس، وأن نسبة كبيرة من التلاميذ لا يحبون الرياضيات، ولا 

ستها، وبالتالي يتوجهون لتخصصات أدبية أكثر منها علمية لتفادي يتحمسون لدرا
  .دراسة الرياضيات

  

  
  
  

هكذا أصبح التلاميذ ينفرون من دراسة الرياضيات لأن طبيعتها المجردة جعلتهم يتوهمون 
أنهم لا يستطيعون هضمها ولا استيعابها، وهذه الطبيعة لمادة الرياضيات تعكس الاتجاه 

يرى كثير من التربويين أن اتجاه التلميذ نحو الرياضيات له ارتباط "  السلبي نحوها إذ
بتحصيله فيها، وهم يعتقدون أنه من المنطقي أن الاتجاه الإيجابي للتلميذ نحو مادة ما ربما 

سبيل تحصيل هذه المادة وهذا يجعل التلميذ  يؤدي إلى أن يبذل التلميذ جهدا كبيرا في
  ). 66 :1986، )ب(شكري سيد أحمد"( قدراته   تمكنه منها يتعلم بالدرجة التي 

ما زال هذا العزوف عن دراسة الرياضيات حتى يومنا هذا، ويظهر هذا جليا من خلال 
عدد الأفواج التربوية المشكلة من التلاميذ الموجهين لشعبة العلوم الدقيقة بحيث لا يتعدى 

  . عشرات الأفواج على المستوى الوطني 
ا نلاحظ أن عددا كبيرا من التلاميذ يغادرون المدارس وهم غير قادرين على تطبيق غالبا م

أفكار  عنمهارات الحساب الأساسية على المشكلات العلمية للحياة، لهذا لا بد أن نبعد 
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بن عثمان عبد االله ، علينا  التلاميذ فكرة أن الرياضيات مادة صعبة وغير مفيدة كما قال 
  :القيام بما يلي

ربط الرياضيات بواقع وحياة الطالب اليومية، وهذا ينتج عنه استمرار التعليم خارج . 1 
  .المدرسة

إزالة الفكرة السائدة حول الرياضيات بأنها موضوع ليس له علاقة بالواقع            . 2 
إذ أن معظم تلاميذ المرحلة المتوسطة والثانوية يعتقدون بأن الرياضيات مادة           

  .مجردة، ضرورية فقط لمتابعة الدراسة في المراحل الأخرى
  

  :إبراز الدور الأساسي للرياضيات في تعلم الموضوعات الأخرى . 3 
إن تعلم  المفاهيم والتعميمات الرياضية من خلال تطبيقها في موضوعات أخرى  -

  س كالفيزياء والكيمياء والفلك والاقتصاد والكمبيوتر وغيرها، يجعل الطالب يح
  
  

بدور الرياضيات في العلوم الأخرى، وقد يدفعه للجد في دراسة الرياضيات التي ربما لا 
  .يحبها كثيرا ولكنها ضرورية للدراسة

إضفاء معنى أعمق على تعلم الرياضيات، فمثلا هناك فرق بين الطالب الذي يضع  -
عرض للمفهوم أمام عدد على مفهوم العدد السالب، ليس كالطالب الذي يت) -(إشارة 

نفسه عن طريق فكرة الربح والخسارة وقياس درجات الحرارة ونموذج خط الأعداد    
  ).77 : 1989عبد االله ،  المغيرة بن عثمان( سالب       موجب

  

  :أهداف تدريس الرياضيات: ثالثا 
المساهمة    : من المتفق عليه أن الهدف الأساسي من تدريس الرياضيات بصفة عامة هو

عداد الفرد للحياة العامة بصرف النظر عن عمله أو تطلعاته في المستقبل، هذا بصفة في إ
عامة، إلا أن هناك محاولات عديدة لتحديد أهداف تدريس الرياضيات نذكر منها 

  :المحاولة التي أعدها معهد اليونسكو بهامبورج التي حدد بها الأهداف التالية
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عني ذلك إدراك المفاهيم والعلاقات الموجودة بينها وفهم فهم المادة المقررة في المنهج وي. 1
  .التركيب الرياضي

  

.        تقبل القيم الجمالية في الرياضيات مثل التمتع بالتجريب في المواقف الرياضية. 2
  .الخ...وفي برهنة نظرية

  

  .فهم الرياضيات على أنها موضوع مفتوح دائم النمو والتغيير. 3
  

لغة الحياة اليومية في وصف الأفكار الرياضية وبالتالي معرفة  التعرف على دور. 4
  .العناصر الأولية في علم المنطق

  

تنمية قدرة الطالب على دراسة الرياضيات بنفسه وبصفة عامة قدرته على تعليم . 5
  .نفسه

  

  .فهم التفكير القياسي أو الاستدلالي في الرياضيات. 6
خر فهم تطبيقات آة والتعامل بها أو بمعنى القدرة على فهم النماذج الرياضي. 7

  .) 20 :1985 نضلة ، حسن أحمد خضر في(الرياضيات في الحياة اليومية 
  

قترح أن يهدف اأما في مؤتمر المعلمين العرب السادس لتدريس الرياضيات الحديثة 
  :تدريس الرياضيات في البلاد العربية في جميع المراحل إلى ما يأتي

  

اس الرياضي الحديث من مفاهيم وحقائق ومصطلحات ورموز وأساليب تكوين الأس. 1
مما يعطى المواطن ثقافة رياضية شاملة ويضع اللّبنات التي يمكن أن تقوم  ،معالجة أساسية

  .عليها دراسته في المراحل التعليمية التالية
  

تأكيد على وال) المصادرات( إبراز مفهوم البناء الرياضي المشيد على نظام المسلمات . 2
المفاهيم التي تعمل على التوحيد بين الفروع المختلفة للرياضيات على خطوط جبرية، 

  .هذا إلى جانب استخدام الأسلوب الاستدلالي في جميع الفروع. وتوبولوجية
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إبراز أن مجال الدراسة الرياضية يشتمل على المؤكدات كما يشتمل على الاحتمالات . 3
لى المقربات وأن الهدف من دراسة العمليات الرياضية وعلى المضبوطات وكذلك ع

ليست فقط الوصول إلى نتائج هذه العمليات بل إلى التعرف على أساليب معالجة وطرق 
  .الوصول إلى نتائج هذه العمليات

  

إدراك أن الرياضيات مادة حية ومتجددة يمكن أن يشارك التلميذ في صنعها . 4
وابتكار براهين لتعميماتها وأن الحقيقة الرياضية هي  واكتشاف العلاقات الكامنة فيها

  .حقيقة نسبية تعتمد أساسا على الفروض والمسلمات التي بنيت عليها
  
  

كتساب المهارة في معالجة المشكلات الكمية وتحليل البيانات الإحصائية          إ. 5
  .بذكاء ووعى

  

مشكـلات التنمية في إظهــار دور الرياضيــات في الإسهــام في حــل . 6
  .    الوطن العـربي

  

الإسهام في تكوين الاستعداد العلمي المدرك لمشاكل الحياة والمخطط لمحاولة حلها . 7
  .بأحسن الطرق وأيسرها

  

  .تنمية القدرة على الكشف والابتكار وتعويد التلميذ على عملية التجريد والتعميم. 8
  

يمة مثل الموضوعية في التفكير والدقة   في اكتساب اتجاهات وعادات اجتماعية سل. 9
التعبير والقدرة على التنظيم والعمل الهادف واستخدام أساليب التخطيط والتصميم في 

  .) 21 : 1985    نضلة ،  حسن أحمد خضر في(حل المشكلات الرياضية وغير الرياضية 
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قاربتان ومتداخلتان  إلى المحاولتان السابقتان لوضع الأهداف العامة لتدريس الرياضيات مت
لكل (حد ما إلا أنه حتى يسهل دراسة مثل هذه الأهداف وترجمتها إلى أهداف خاصة 

  :يمكن تحقيق ذلك في المجموعات التالية) مرحلة أو موضوع أو درس
  

المفاهيم   أهداف تتعلق بفهم أساسيات الرياضيات، أي بفهم) : أ ( المجموعة  
  الرياضية والتركيب الرياضي وطبيعة البرهان) القوانين (  والعلاقات والقواعد

     

  
  

وحل  أهداف تتعلق بغرس أو تحسين طرق التفكير الرياضية ) : ب (المجموعة 
  .المشكلات، أي طرق التفكير الاستقرائية والاستدلالية وأساليب حل المشكلات

  

  .   أهداف تتعلق بتنمية المهارات) :  ج( المجموعة
  

أهداف تتعلق بتذوق الجمال الرياضي وتقدير وحب الرياضيات ) :د ( المجموعة 
العصرية أو لنموها  لتركيبها الذاتي، أو لتطبيقاتها في الحياة، أو لدورها في الحياة التقدمية 

    .الزائد المستمر
  

لم أهداف تتعلق بتكوين العادات والاتجاهات السليمة من تع) : هـ (المجموعة
الرياضيات، فمثلا تكوين عادات مثل عادة الدقة في التعبير، وعادة التفكير المنطقي في 

 22 :1985نضلة ،  حسن أحمد خضر.( الخ.. . حل المشكلات، وعادة الدراسة الذاتية 
.(  

  

  :تدريس ال طرائق
خلال نمط  الكيفية التي تتم بها عملية التعليم والتعلم، ليست بالعملية البسيطة التي تتم من

أو استراتيجية أو أسلوب أو تقنية محددة، بل هي عملية معقدة لذلك تتطلب من 
الشخص الذي يقوم بهذه العملية وهو المدرس أن يتميز بالنجاعة والفعالية ويكون على 
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غريب " (وإلمام بمختلف طرائق وأساليب واستراتيجيات التعليم والتعلم والتدريس" دراية 
  ). 289 : 2004عبد الكريم ، 

  

كان علينا أن  ق التدريس المعتمدة في الميدان التعليمي ومحتوياتها ائقبل التطرق لمختلف طر
. من عناصر العملية التعليمية باعتبارها عنصرا أساسيا" طريقة التدريس" نتمعن في مفهوم 

  مجموعة " هي : والتعريف الذي يمكن أن يطلق عليها
تتغير حسب   ة للوصول إلى الغايات التربوية وهذه السبل المستعملة السبل المستعمل

 Lafon "التربية  الذين توجه إليهم  التلاميذالهدف المرغوب فيه، وحسب فئة 

Robert,1973 : 552)(.  
  

طريقة عامة في التدريس يتم إتباعها في ضوء مبادئ أو مرجعية "عرفت كذلك بأنها 
أبو "        ( محكومة بطبيعة العلاقة التي يمكن أن تنشأ بين المعلم والمتعلممحددة، وتكون 
  ).232:  2007رياش حسين، 

مهنة إنسانية متخصصة لها مهارات وظيفية " البعض الآخر عرف مهنة التدريس بأنها 
عامة بين أفرادها، تدار من قبل مؤسسات وتنظيمات وتجمعات خاصة بها، تحكمها 

  ). 36 : 1980حمدان محمد زياد ،  "(د محددةقوانين وقواع
  

بوتر، . من .ويلس (من طرف " كما سميت بالأسلوب الذي يؤدي إلى التعليم المفيد 
تخطيط نظام معين من طرف المعلم أو الأستاذ " ، وعرفت أيضا على أنها )36 : 1978

ولا بد أن ... ميذالتلأومن المعلم إلى  التلميذيسلكه في نقل المعلومات من الكتاب إلى 
يراعي المعلم في تخطيطه هذا، عامل الدافع الذي يدفع التلميذ إلى الاهتمام بالدرس 

أو على ذكائه وجهده           والإقبال عليه برغبة وإلى إشراكه، والاعتماد على نفسه 
  ).  92 : 1982العلوي محمد الطيب، "(لاكتشاف الحقائق 
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لا بد من تحسين أساليب " المعارف إلى أذهان التلاميذ  لأهمية طريقة التدريس في توصيل
التدريس واستراتيجياته لتمكين معظم المتعلمين من إتقان المهارات والأهداف السلوكية 

  ).109 : 1986القلا فخر الدين ، " (الموضوعة للتعلم الجيد 
  
  
  

بتحديد  ذهب بعض الباحثين إلى ربط تنوع أساليب التدريس المستعملة في الميدان
لا بد من تحديد الأهداف ومعرفتها جيدا قبل " الأهداف التعليمية المراد تحقيقها إذ 

اختيار أسلوب التدريس، ولا بد أيضا من تنويع أساليب التدريس وفق المواقف 
  ) 97 : 1991جيرولد أبس، " ( والأهداف التعليمية 

  

ابقة ـ  النشاط الذي يقوم به من ثمة تعتبر طريقة التدريس ـ  من خلال التعريفات الس
المعلم لتوصيل المعارف إلى التلاميذ وذلك من خلال إعداد مجموعة  من الخطوات، 
والسبل اللازمة لتحقيق الهدف المنشود من العملية وتتغير هذه الخطوات والسبل انطلاقا 

  .من طبيعة المادة المدروسة وبمراعاة  قدرات التلاميذ
   

في تعريف شامل لطريقة التدريس فعرفها على أنها          )مدالدريج مح( قد جمعهاف
مختلف الأنشطة التي يجب أن يزاولها المدرس بفضل مواد دراسية معينة، قصد جعل "

لا نتصور   ، على أننا )71:  1988الدريج محمد، " (التلاميذ يحققون أهدافا تربوية محددة
إلى ترجمة الهدف فذلك النشاط مقصود يهدف  تلك الأنشطة بمعزل عن سلوك التلاميذ،

من نتائجها السلوك التعليمي إلى مواقف وخبرات يتفاعل معها التلاميذ ويكتسبون 
التلاميذ كبير جدا ويحدد بدوره  المرغوب، إن التداخل بين عمل المدرس وبين نشاط 

  ).ريسأو ما يسمى بطريقة التد(نوع النشاط وشكل العمل التعليمي 
  

لقد تعددت المحاولات لتصنيف الطرق التعليمية وكانت معظم هذه المحاولات تستند على 
مقياس التفاعل بين المدرس والتلاميذ، إذ أن الكثير من الدراسات والأبحاث أثبتت أهمية 
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باعتبارها متغيرا حاسما في تحديد نمط التعليم وطريقة " مدرس ـ تلاميذ "العلاقة 
مدرس "لاقة ـاث دوكرت التي استطاعت بالتجريب أن تبين طبيعة العوأبح، التدريس
         ف أن أي تغيير يصيب هذه العلاقة ـو كي " يذــ تلام

  
  

إلا ويؤثر بكيفية واضحة في الطريقة التعليمية، وهكذا يبدو من الواضح أن العلاقة    
التعليمية، وانطلاقا من   تعتبر متغيرا هاما من متغيرات وضعية العملية" مدرس ـ تلاميذ"

التغير الذي يحدث في  تلك العلاقة ، تنشأ أشكال العمل التعليمي والطرق الجديدة في 
  .)(Decorte, 1979 : 146 التدريس 

 

ق التدريس الشائعة التي نشأت انطلاقا من طبيعة التفاعل بين          ائبعض طر ليفيما ي
  ".والتلاميذ-المدرس"
  

  : لـقـاءطـريـقـة الإ . 1
تعتمد على أسلوب الإلقاء  وهو ما يعرف بأسلوب العرض الذي يهتم بالدرجة الأولى 

ويتميز هذا الأسلوب باتجاه واحد، . بالتوضيح والتفسير الذي كثيرا ما يتضمن الأخبار
ويكون فيها المدرس محور " وتعد من أقدم  الطرق المعروفة  .يبدأ بالمعلم وينتهي بالتلاميذ

التعليمية ودور التلاميذ مقصور على الاستماع           أو المشاهدة أو تدوين  العملية
  ).179:  1987العاني رؤوف عبد الرزاق ، " (الملاحظات 

  

أن "سلامة  يلا يقتصر استخدام أسلوب المحاضرة على مدارسنا فقط بل ذكر حسن عل
أن المحاضرة  دة و وجد بعض الباحثين قد زار سبعين مدرسة ثانوية في الولايات المتح

  ).265: 1995حسن سلامة،  يعل". (مستخدمة في تدريس العلوم في عشرين منها
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إن أهمية هذه الطريقة في تدريس العلوم باتت ضعيفة في الوقت الحاضر بسبب عدم إتاحة 
ليلقى بمعلوماته إلى "الفرصة للتلاميذ للمشاركة الفعالة في النشاطات، فالمدرس يقف 

  .لاميذه دون مناقشة أو حوار أو أي اشتراك مـن جانب التلميـذت
  
  

شكرى سيد أحمد، " (هذه الطريقة لا تناسب على الإطلاق تدريس الرياضيات المعاصرة
، و الخطأ الذي يقع فيه الكثير من المدرسين إذ يتصورن أنهم مصدر للمعرفة )88:  1986

  .والتلاميذ مستقبلين لها
من تفكير الطلاب في المحاضرة ينصرف              %31 "أن "  (Bloom) بلوم " يقرر

حسن  يعلفي ..." (إلى موضوعات أخرى لا صلة لها بالمحاضرة مثل اللعب مع الأقران 
  ). 268:  1995سلامة، 

  

أساس خاطئ مؤداه أن الطفل مجرد فراغ يمكن " إلى جانب ذلك تقوم هذه الطريقة على 
أبو " ( فيما بينها قديمها وحديثها، وتكون كتلا متصلة من المعرفة ملؤه بجزئيات تترابط 

  ).   142:  1973الفتوح رضوان، 
   

لا  على الرغم من الدعوات المستمرة التي ترى عدم صلاحية طريقة الإلقاء، كونها 
تستغل فعالية التلميذ ووجوده الحي والنشيط داخل القسم، رغم الانتقادات الموجهة إليها 

عتبارها طريقة تقليدية إذ تعتبر المدرس مركز الفعالية والعمل والتـفكير وتعتبر المتعلم با
  .فارغا يصب فيه ما يتجمع لديه من معـلومات

  

إثارة انتباه التلاميذ وتشويقهم خاصة إذا توفرت "ك من يرى فيها مزايا نذكر منها فهنا 
" طف التلاميذ والتأثير      عليهمفي المدرس صفات متميزة تجعله قادرا  على إثارة عوا

و قد تكون طريقة الإلقاء مناسبة وضرورية كذلك في ).  88 : 1974أل ياسين محمد، (
  .بعض الحالات خصوصا في حالات شرح بعض المصطلحات أو الحقائق أو المفاهيم
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لميذ بالرغم من وجود هذه المزايا، لا نستطيع التكتم على الموقف السلبي الذي يتخذه الت
ما يقوي      من جراء هذه الطريقة حين يكتفي بتلقي واستيعاب ما يقدم له، و هو 

  بالإضافة إلى ذلك، فإن هذه الطريقة . تكاليةالإلديه الاتجاهات السلبية و 
  

لا تمكن المدرس من معرفة المستوى الحقيقي لتلاميذه من جهة، والاختلافات الموجودة 
  ).  478 : 1981دان زياد محمد، حم(فيما بينهم من جهة ثانية 

  

  :شـروط طريـقـة الإلـقـاء .1.1
أو أنها  أن تكون المادة جديدة في موضوعها غير متوفرة بشكل كتب ومطبوعات،  . أ

  .متوفرة بأشكال نادرة يصعب على التلاميذ الحصول عليها
  

 قابلة للجدل،  أو ثابتة غير ةأن تكون المناسبة التعليمية تعالج معلومات وحقائق بحت. ب
  . مراجعة شاملة لها أو إلقاء تلخيصات بخصوصها

  

أن تكون المناسبة التعليمية متعلقة بتحديد أو توضيح جوانب وقضايا هامة يمكن . ج
  ).74:  1988ج محمد، ـالدري( اعتبارها للمناقشة فيما بعد 

  

اضرة التدريسية طريقة أخرى للمح )( Clark . Lإلى جانب هذه الشروط اقترح كلارك 
  :تعتمد على

  .المحاضرة بسؤال أو مشكلة مثيرة للاهتمام ابدأ •
  .حاول أن تكون غامضا بعض الشيء في بداية المحاضرة ولمدة دقائق معدودة •
  .قل لتلاميذك ما تريد أن تقوله من معلومات •
  .حاول إيجاد علاقة بين ما يعرفه تلاميذك فعلا وما تريدهم أن يعرفوه •
من  ئل التعليمية لتوضيح فكرتك أو تفسير ما قد يكون غامضا استخدم الوسا •

  .مفاهيم
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  .قدم الطرافة التي تدخل المرح والابتسامة على نفوس تلاميذك •
  .استخدم الأمثلة كلما سمحت لك الظروف بذلك •
 .لا تجعل لمحاضرتك روتينا محفوظا ثابتا ومملا •

  
 

: 1995لى حسن سلامة، في ع. (اختم المحاضرة بملخص سريع وواف للموضوع •
267  .( 

  

  : طريقـة الإلقـاء في تـدريس الرياضيات تطبيق .2.1
يقوم المدرس عادة بصياغة المفهوم والتعميم الرياضي المراد تعليمه وغالبا ما يصاحب 
ذلك تبرير بالشرح أو أمثلة لهذا المفهوم أو التعميم، فمثلا قد يقول المدرس أو يكتب 

ة المثلث القائم الزاوية تساوي نصف حاصل ضرب القاعدة في مساح: "على السبورة 
ثم يبرر ذلك أو يشرح ذلك عن طريق توجيه أنظار التلاميذ إلى أنه لو وضع " الارتفاع 

مثلثين متطابقين وقائمي الزاوية جنبا إلى جنبا، لتكون مستطيل مساحته حاصل ضرب 
فمساحة المثلث القائم الزاوية هو طوله في عرضه، أي ارتفاع المثلث في قاعدته، ولذلك 

  .نصف حاصل ضرب القاعدة في الارتفاع
  :كما يوجد الكثير من الأساليب المستعملة في التعليم التقليدي ومن أشهرها ما يلي

  : الإلقاء . 1.2.1
في هذا الأسلوب، يقوم المدرس بإلقاء الموضوع أو صياغة المفهوم أو التعميم بدون شرح  

تقديم  أمثلة ، وهذا الأسلوب هو أسهل الأساليب وأسرعها في عملية  أو تبرير وبدون
 .التعليم، ولكنه ربما يكون أقلها تأثيرا في عملية التعلم
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  :التشبيه 2.2.1.
أو موضوع الدرس،  هو أن يقوم المدرس بذكر مواقف وحوادث أو أفكار شبيهة بموقف 

ه قد يساعد الطالب على الفهم وذلك عن فمثلا يشبّه الدالة بآلة تستقبل رقما ما، والتشبي
  .طريق تكوين صور ذهنية للمفهوم أو التعميم

  

  :التفسير أو التبرير . 3.2.1
في هذا الأسلوب يقدم المدرس إلى التلاميذ سلسلة من المعلومات المرتبطة منطقيا والمؤدية  

الرياضيات، إلا أن  إلى استنتاج المفهوم أو التعميم، وهذا الأسلوب هو المتبع في تدريس
التلاميذ قد يحفظون البرهان بدون فهم، ولذلك فإن المدرس مطالب بإتباع أساليب 

  ).70:  1989بن عثمان عبد االله ، (أخرى تساعد على الفهم والتفسير و التبرير 
  

ظهرت أساليب أخرى للتدريس انطلاقا من نقائص طريقة الإلقاء وذلك تفاديا للسلبيات 
  : سير الحسن للدرس أو المحاضرة ومنهاالتي تعيق ال

  

  :طـريـقـة الحــوار. 2 
وتسمح بإشراك . هي إحدى الطرق الرئيسية التي يمكن استخدامها في تدريس العلوم

يعتمد في هذه الطريقة على أسلوب الحوار مقابل الإلقاء، . الطلبة في مناقشة ما يتعلمونه
والحوار، إذ من الصعب  أن نتصور حوارا لا لكن لا ننكر التداخل الموجود بين الإلقاء 

  .  يتخلله الإلقاء في جميع مراحله
  

يعمل المدرس على توجيه الحوار وخلق ظروفه وكذا استنتاج النتائج " في طريقة الحوار 
  ). 75 : 1988الدريج محمد، ..." (المرجوة

  

ن إشــراك في طريقة الحوار يقوم المعلم بدور المستنطق، فهو لا يتكلم وحده دو
وهدف هذه الأسئلة هو  ،)محادثة(تلامـيذه بل يعطي درسه على شكل استجواب 
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استعادة ما تعلمه التلميذ سابقا وربطه بالدرس الجديد، ومحاولة معرفة النقائص بحيث 
تتميز هذه الطريقة بالسماح للتلاميذ بالمشاركة، وهذا ما يعيب طريقة الإلقاء،  فالمدرس 

  التدريس يلعب دور الموجه الرئيسي فهو يعرض في هذا النمط من 
  
  

المادة من جهة، ويطرح الأسئلة من جهة أخرى، وما تمتاز به هذه الطريقة هو تعدد 
" و الحوار السوقراطي الحوار الحر " و أكثرها شيوعا  أشكال الحوار، لكن أهمها 

ر كما لو كان ، فالنوع الأول يشارك المدرس في الحوا) 75:  1988ج محمد، ـالدري(
واحدا من التلاميذ وينحصر دوره في الحرص على حسن سير الحوار وشد الانتباه إلى 
الموضوع، أما النوع الثاني يتميز بكون المدرس يكون أكثر فعالية ويلعب دور المنشط 
والموجه  للحوار بحيث يرتكز على أسلوب وضع الأسئلة واستدراج التلاميذ للإجابات 

التلميذ للدرس، لأن من  يحة، التي تسمح للمعلم بمعرفة مدى فهمالمضبوطة والصح
غايات التربية أن نعلم جيدا لا أن نعلم كثيرا، وأن نقوي العقل لا أن نرهقه؛ ولا شك 

ومن سلبيات هذه الطريقة . في أن العقول الناضجة المنتجة خير من العقول الخازنة الجاهلة
ميذ فقط فـي مراحـل الدرس ليشـاركـوا أنها تتيح الفرصة لعدد قليل من التلا

وذلك حسب الوقت المتوفر للحصة، وحتى هذه المشاركة ما هـي إلا استـجابة 
لأسئلـة الـمعـلم، أي أن مبادرات التلاميذ نادرة إن لم نقل معدومة، معنى هذا أن 

  ".معلم ـ تلميذ"التفاعل في الصف أحادي الاتجاه، أي 
  :ر في تدريس الرياضياتطريقـة الحـوا تطبيق. 1.2

كثر الأساليب التدريسية تفضيلا أربما يكون أسلوب الحوار المبنى على توجيه الأسئلة 
وصياغة وتوجيه الأسئلة  معظم مدرسي الرياضيات خاصة، بل إن مهارة استخدام " بين

اء تعد أحد المهارات التدريسية التي يجب تدريب المدرسين عليها قبل تخرجهم أو أثن
  ). 270: 1995حسن سلامة،  يعل"(بصفة عامة التدريسيعملهم 
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متعددة نذكر  لأغراض، أن الأسئلة تستخدم في مواقف كثيرة وLeonard) 1981( ذكر
  :منها

  .لا نعرفه شيء معرفة. 1
  .معرفة إذا كان شخص ما يعرف شيئا معينا. 2
  .تنمية قدرات الطلاب على التفكير. 3
  .على اكتساب القدرة على التفسير مساعدة الطلاب. 4
  ).كالسبب والنتيجة ( مساعدة الطلاب على فهم بعض العلاقات . 5
  .الكشف عن مواضع الاتفاق والاختلاف في المعلومات. 6
  ). 270: 1995في حسن على سلامة، ( التقويم و التشخيص . 7
  :فقد صنف الأسئلة إلى أربعة أنواع هي  )(Gallagherأما قلاهار   
  :أسئلة التذكر العقلي البسيط - 1

هي تلك الأسئلة المتعلقة بعملية تذكر المعلومات مثل من هو فيثاغورث؟ وهذه الأسئلة 
  .من، متى، أين و كيف: مثل) السؤال( تتعلق بأدوات الاستفهام 

  :الأسئلة التقاربية - 2
ر المعلومات هذا النوع من الأسئلة يتعلق بعمليات تفكير أكثر تعقدا من مجرد تذك

فهذا النوع من الأسئلة يتطلب أن يقدم الطالب إجابة . وتسميعها كما في النوع الأول
كما أن هذا النوع من الأسئلة تكون الإجابة فيه إما . بعد تفكير عميق في السؤال

  .صحيحة أو خاطئة
  :الأسئلة التباعدية - 3

توحة فلا يستطيع أي فرد حتى هذا النوع من الأسئلة يسمى بالأسئلة ذات النهايات المف
بمعنى أن الأسئلة التباعدية ليست . واضع السؤال أن يتنبأ بالإجابة التي سيقدمها الطالب

  ة بل هو نوع من الأسئلة يجبر ـحيحة وأخرى خاطئـلها إجابة ص
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  .الطالب على التفكير الابتكاري وينطلق إلى أقصى ما تسمح به قدراته للتخيل والتفكير
  :سئلة التقويميةالأ - 4

وقد يكون . معين شيءمي على يقيتفي الأسئلة التقويمية نسأل الطلاب لإصدار حكم 
  .ذلك الحكم مبنيا على أدلة داخلية أو على أدلة خارجية

نه يمكن تصنيف الأسئلة في أ)  Hunkins Francis) 1972 فرنسيس هونكين لقد أوضحف
بمعنى ) العقلية ميدان الأهداف  ( لتربوية سي طبقا لتقسيم بلوم للأهداف اادرالالفصل 

من المستويات الست للأهداف   انه يمكن تصنيف أي سؤال يستخدمه المدرس على أي  
  ).معرفي، إدراكي، تطبيقي، تحليلي، تركيبي     و تقويمي( العقلية 

والكشف عن فهذا الأسلوب نفسه لم يحقق الأهداف المسطرة لذلك كان لزاما البحث 
  .أساليب تدريس أخرى تكون وجيهة، وناجعة  في نفس الوقت

   : ـ طـريـقـة الاكتـشـاف 3
ق الحديثة في تدريس العلوم ومن أكثرها فعالية في تنمية تفكير التلاميذ، ائهي من الطر

وشدهم لدراسة العلوم كما جاء ذلك في أبحاث كثيرة، إذ تحول التركيز من الإجابة عن 
اتجاهات " تلميذ اليوم، إلى الاهتمام بكيف نعلمه أي تعليم التلميذ الا نعلم سؤال ماذ

كوثر،  حسين كوجك" (التفكير العلمي، واتجاهات التفكير الإبداعي في حل المشكلات 
1997 : 107 .(  

أن المعلومات تتغير، فلا جدوى من تخزينها في عقول التلاميذ، لأن اكتساب التلميذ بما   
  .يكون أبقى أثرا وأكثر رسوخا... تفكير والبحث والإطلاعلمهارات ال

و أهم الخواص الأساسية لهذه الطريقة هي أنها تجعل الطالب مركزا للعملية التعليمية "
  بدلا من المدرس ودور المعلم هو التوجيه للتلاميذ، يعينهم  على الاكتشاف 

  
  

العاني رؤوف عبد " (ا لهموالمقترحات التي يقدمه ةالتفكيريذلك من خلال الأسئلة 
  ). 180:  1987الرزاق، 
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بمواقف حل المشكلات بدلا من " بهذا تم الابتعاد عن أسلوب الإلقاء فقد أصبح الاهتمام 
الاهتمام بالتسميع داخل الفصل، فالتحليل، والاستدلال، والمناقشة أصبحت تحتل مكان 

     ).  141 : 1995حسن،  يريان فكر"( الاستظهار والتسميع
التعليمية التي تشجع التلاميذ على المبادرة وتمنح لهم قدرا كبيرا    من الطرائق نعني بها 

فإذا كانت طريقة الإلقاء تجعل المدرس يشرح المفاهيم مثلا، فإن طريقة . الحرية والإبداع
. الاكتشاف تقدم للتلاميذ مؤهلات للبحث بأنفسهم عن معاني تلك المفاهيم واستيعابها

يقة الاكتشاف تمكن التلميذ من القدرة على مواجهة المشاكل وحلها، مما جعل إن طر
  بعض المختصين يسمي هذا النوع من التدريس بطريقة 

إلى إيجاد  المشاكل ، بحيث ينتظم العمل الدراسي بكيفية تجعل التلميذ أمام مشكلة تدفعه 
  .الحلول المناسبة وذلك بتوظيف نشاطه الذاتي

  

أو  المعلم يطلب من التلاميذ أن يلاحظوا ويقارنوا ويكتشفوا القاعدة  معنى هذا أن
المفهوم بأنفسهم ، أي يبتعد المعلم على الإجابة وإنما يعطي الفرصة للتلاميذ لاكتشاف 

أي أن المعلم يقوم باستعمال الطريقة الاستقرائية التي تقود التلميذ إلى . القاعدة أو المفهوم
  .  العامة عن طريق البحث والكشف والاستنباط والاستقراءالوصول إلى القوانين

  

تقوم طرق التعليم بالاكتشاف على أساس إشراك الطالب فعليا في عملية التعليم " بالتالي 
وهذه الطريقة تشجع التلاميذ وتسمح )  73 : 1989، عبد اهللالمغيرة بن عثمان " (والتعلم 

  . فسهملهم بالكشف عن المعلومات والحقائق بأن
  

يجبر الأطفال على كشف المعلومات بأنفسهم " يجب على المعلم في هذه الطريقة أن 
  ). 252 :1986صالح عبد العزيز، " ( كلما كان ذلك ممكنا 

  

ولا يكتفي  بهذا يغرس ما اكتشفه التلميذ بنفسه في ذهنه وبالتالي يزيد نشاطه العقلي 
إلى البحث والكشف عن الحقائق بشرط أن تكون تلك بالمعلومات المقدمة له بل يتوجه 

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



91 
 

الحقائق والتمارين مناسبة لقدرات التلميذ العقلية حتى لا تكون بمثابة تعجيز له ويسمح 
  .  للتلميذ بحلها لوحده دون أن ترسم له خطة الحل

  

م بها ينمو جسميا وفكريا بالتمارين التي يقوم بها وليس بالتمارين التي يقو" إذ أن التلميذ 
  ).  52: وف ـناجح خل" ( غيره أمامه 

     

أو  هذا الأسـلوب مـن التدريس يجعل التلميــذ يكتشـف بنـفسه القاعدة 
التعميم  أو القانون الذي يراد تعليمـه، ويعتبر هـذا الأسلوب أمرا ضروريا في 

سيد  يكرتـدريس الرياضيات لأنه يخدم على الأقل الأغراض الثلاثة التي تحدث عنها ش
  :احمد و هي

  

  .إدراك العلاقات بواسطة التلميذ يجعلها ذات معنى بالنسبة له. 1
في حالة  إذا اكتشف التلميذ بنفسه العلاقات فمن الصعب نسيانها كما هو الحال . 2

  .إملائها عليه عندما تقدم له جاهزة في شكلها النهائي
سيد  يشكر( د دافعيته نحو التعلم يعمل الاكتشاف على تعزيز المتعلم بحيث تزدا. 3
  ). 56 : 1982حمد، أ

  
  :طريقة الاكتشاف في تدريس الرياضياتتطبيق  .1.3

تقوم طرق التدريس بالاكتشاف في تدريس الرياضيات على أساس إشراك الطالب فعليا 
الأخيرة  في عملية التعليم والتعلم، وقد اكتسبت هذه الطرق شهرة قوية في الآونة

صا في مراحل التعليم الأولية، والتعليم بالاكتشاف ليس له طريقة واحدة بل له وخصو
طرق وأساليب كثيرة، فمثلا قد يستكشف الطالب مفهوما أو تعميما ما عن طريق 
مجموعة الأمثلة الموجهة، أو عن طريق تنفيذ عدد  من الأنشطة المتتابعة التي تقود إلى 

  .اكتشاف المفهوم أو التعميم
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أساليب الاكتشاف أيضا باختلاف نوع التوجيه الذي يحصل عليه الطالب في  تختلف
أو من قبل   عملية الاكتشاف، فإذا كان هذا التوجيه قويا وشاملا من قبل المدرس

لا يكون  برنامج التعليم هنا يصبح دور الطالب في عملية التعليم ضئيلا، فإن ذلك  
أما إذا كان التوجيه ضئيلا جدا أو حتى معدوما تماما، . ليما إلقائياتعليما اكتشافيا إنما تع

لا يلائم التلاميذ     فإن الاكتشاف هنا يكون اكتشافا حرا، لكن هذا النوع الأخير 
وخصوصا في المستويات الأولية لذلك فخير الأمور أوسطها،     أي ينبغي أن يكون 

  .الاكتشاف الموجهالتوجيه كافيا وليس كليا، وهذا ما يسمى ب
والهدف من استخدام طرق الاكتشاف في التدريس، هو الهدف نفسه الذي تسعى إليه 

بن (طرق التدريس الأخرى، أي العمل على جعل الرياضيات ذات معنى بالنسبة للطالب 
  ).73:  1989عبد االله ، المغيرة عثمان 

مان و هو بنفس التعريف التدريس الاكتشافي نوعان كما سبق وأن بينه عبد االله بن عث
التدريس الاكتشافي نوعان نوع يسمى ) " 279: 1995حسن سلامة،  يعل(الذي أعطاه 

الموجه والـفرق بين الـطريقتين  بالاكتشاف الحر والنوع الثاني يسمى بالاكتشاف
فإن رتب الموقف التربوي  ،ييتـعلـق بمـدى تـدخـل المدرس في العمل التدريس

  يث يصل الطالب بنفسه لاكتشاف بشكل بح
  
  

، وهذا ما يجب أن يكون "المعلومة فهو في هذه الحالة يدرس بالطريقة الاكتشافية الحرة 
في مدارسنا، لأن مهمة تدريس الرياضيات هي تزويد عقول تلاميذنا بأسس التفكير وإذا 

  لم نجعل تلاميذنا قادرين على حل مشكلات جديدة و قادرين على 
دراستهم مستقلين عن المدرس، فإننا نكون قد أنتجنا القليل من تدريسنا متابعة 

 . للرياضيات
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  :طريقة حل المشكلات . 4
قد أفادت عملية البحث والإطلاع أن لا اتفاق بين التربويين في ميدان التربية العلمية 
 على تحديد واضح المعالم لمفهوم أو مصطلح أسلوب حل المشكلات، كما أن لا إجماع

بينهم على خطوات معينة يمكن إتباعها تساعد على استعمال هذا الأسلوب في التدريس، 
إذ هناك خلط بين طريقة الاكتشاف وطريقة حل المشكلات، و بالرغم من أننا من 

  .الصعب الفصل بينهما وهذا راجع للتداخل بين الطريقتين
أو الأسلوب حتى  لذلك سوف أقدم مجموعة من النماذج التي تطرقت لهذه الطريقة

يستفيد منها خاصة الأساتذة ميدانيا وهذا للاعتماد الواسع عليها في بيداغوجية المقاربة 
  .... بالكفاءات التي سبق أن تطرقنا للخلفية النظرية لها بالتفصيل في الفصل

ومن المهم كذلك أن نعرف أن البنائية ليست نموذجا تدريسيا مثلما هو الحال في 
كما أن . اشر، إن البنائية نموذج نظري يفسر كيف يصل المتعلم إلى المعرفةالتدريس المب

البنائية ليست نهجا فيه مجموعة من الخطوات المتسلسلة التي يجب أن تتبع واحدة بعد 
عملية حل المشكلات تتضمن عناصر عديدة "لكن نستطيع أن نقول أن . الأخرى

حل المشكلات هنا فيه ربط مع عملية موجودة في النموذج البنائي، واستخدام مصطلح 
  وهذا ) 269:  2007أبو رياش حسين، ". ( التعلم الاستقصائي

  
  

  .لنستنتج في الأخير الترابط بين النظرية البنائية و المقاربة بالكفاءات و حل المشكلات
  :فيما يلي النماذج المختارة 

  

  :نماذج التدريس بطريقة حل المشكلات. 1.4
  )Heany et al( 1988  خرونآ و هينّي  ـل:الأولالنموذج 

  .تحديد المشكلة ووضعها في صياغة إجرائية) 1
  .وضع خطة للعمل التجريـبـي) 2
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  .تنفيذ الخطة) 3
  .التوصل إلى البيانات) 4
  .تفسير البيانات والتوصل إلى النتائج ) 5
  ).362:  2001في ميشيل كامل عطا االله، ( تقويم خطوات حل المشكلة ) 6
    stein) 1995     (Branshford &برنشفورد وستين لـ:الثانيموذج الن

  :حيث يتضمن 
  :التعرف على المشكلة ) 1
يقصد به تحديد الانطباع الأول لدى القائم بتطبيق الأسلوب ومدى فاعليته وأهمية  

  .التدخل، ومدى ملائمة استخدام هذا الأسلوب
  :تحديد المشكلة ) 2
شكلة أو ما هو الفرق بين ما يفعله الفرد الآن وبـين ماذا يقصد به تحديد عناصر الم 

يتوقع أن يفعل، وهنا يحدد بشكل دقيق وظيفة الأسلوب وما هي الأحداث السابقة 
  .واللاحقة وطبيعة المشكلة

  

  :استكشاف خيارات التدخل ) 3
هذه المرحلة تعتمد بشكل خاص على اختبار أسلوب التدخل والذي يرتبط بشكل 

  .بالنتائج المتوقعة مباشر
  :تنفيذ الخطة ) 4

وتوضيح مدى ارتباطها مع الخطة التي وضعت في  م المعلومات وتحليلهايالمقصود هنا تنظ
  .البداية

  :النظر في النتائج ) 5
أبو رياش (  تكون من خلال مراجعة ومقارنة النتائج القبلية مع النتائج البعدية

  ).297: 2007حسين،
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  Lee لـ:الثالثالنموذج 
  :يتضمن هذا النموذج الخطوات التالية 

  .الشعور بالارتباك أو الشك) 1
  .تعريف المشكلات وتحديدها) 2
  .تحليل المشكلات وصياغة الفرضيات) 3
  .جمع البدائل) 4
  .التحقق وتفسير البدائل) 5
  .صياغة وقبول النتائج) 6
  .تطبيق النتائج) 7

     Micheal et al )( خرونأ ل وكيام  لـ:الرابعالنموذج 
  .تعريف وتحديد المشكلة) 1
  .وضع الفرضيات والاقتراحات) 2
  .اكتشاف واختيار الفرضيات) 3
  

  .التحليل والتقييم وتفسير النتائج) 4
   ) 298:  2007في ابورياش حسين، .( استخلاص النتائج) 5
  

يعتمد  محسن كاظم سهيلة شرح مفصل لأهم الخطوات التي بالإضافة لهذه النماذج قدمت
  :يلي  عليها في حل المشكلة نقدمها فيما

  :تحديد المشكلة
إن الخطوة الأولى تبدأ عادة بموقف ينطوي على طرح مشكلة أو أسئلة أو إثارة بعض 
التناقضات التي تثير تفكير المتعلمين على نحو يضمن استثارة دافعيتهم واهتمامهم 

سعى المتعلمون بتوجيه وإرشاد بعدها ي... ويقودهم في البحث والتقصي عن الحلول
المعلم إلى تحديد المشكلة على نحو واضح ومحدد الموقف على مختلف جوانبها وأبعادها 
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إن عدم الشعور بالمشكلة وتحديدها بشكل . وعلاقة هذه الجوانب مع بعضها البعض
  .واضح ومحدد، سيجعل عملية الحل ضعيفة وغير ناجحة

  : فرض الفروض 
ت مسبقة أو حلول مقترحة أو إجابات أولية لسؤال              الفروض هي احتمالا

إن مهمة اقتراح الفرضيات تقع على عاتق المتعلمين بتوجيه . أو مشكلة موضوع البحث
المعلم وعنايته، وهنا يتفحص المعلم مدى ارتباط الفروض بمحور المشكلة المطروحة 

من الفروض المقترحة تتطلب إن عملية التحقق . للدراسة للتحقق من صحة الفروض
إجراءات عدة تسمى بعملية تحليل المعلومات والأدلة، ومن هذه الإجراءات مسألة الإلمام 
بالمعلومات و الأدلة والحقائق وجمعها، للتأكد من صحة الفرضيات المقترحة ثم التأكد من 

لنفس مدى صحتها أو صدقها ودقتها العلمية بمراجعتها ومقارنتها مع مراجع أخرى 
وبعد الإجراءات التحليلية المتعلقة بصحة الفرضيات المقترحة تجرى عملية . الموضوع

  .القبول أو الرفض في ضوء الأدلة التي سبق للمتعلمين أن قاموا بتحليلها
  
  

  :تطبيق النتائج 
يجاد الحلول، يتوصل المتعلمون إولة في تتبع المشكلة وفي ذهذه هي ثمرة الجهود العلمية المب

جات أو تعميمات قائمة أساسا على محتوى الفرضيات المدعمة بالأدلة ا استنتإلى
والبيانات، ثم العمل على تطبيقها في مواقف جديدة بينها وبين المشكلة التي كانت 

  ). 129:  2006محسن كاظم الفتلاوي سهيلة، (. موضوع الدراسة
  :الاتجـاه الوظيـفي في تـدريس الرياضيات - 5

ل مادة الرياضيات إلى أذهان التلاميذ وتقبلها ظهر اتجاه جديد       لتسهيل توصي
، وهذا انطلاقا من الاتجاهات الحديثة في التربية وعلم النفس وكذلك )الاتجاه الوظيفي(

وهذا الاتجاه يقوم  على أساس . انطلاقا من فهم طبيعة التلميذ وفهم العملية التعليمية
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طيط الجيد لبناء المعاني والمدركات والمفاهيم اللازمة الفهم وإدراك المعنى وعلى التخ
  للإنسان ليحيا حياة طيبة، ولكي يتحقق هذا ويكون لتدريس 

         وجب   ، الرياضيات معنى ويكون لها قيمة في حياة التلميذ وأثر في تلك الحياة
  ).  76:  1980أحمد كمال محمد صالح،  (أن ترتبط بحياته فعلا فتكون لها وظيفة 

أي ترتبط بحياة التلميذ وتساعده على حل مشاكله و تساعده على تفهم أسرار مجتمعه، 
وأن تستمد المسائل والمشاكل من المواقف الحقيقية التي يحس بها ويشعر بأهميتها فيندفع 
بشيء من التوجيه نحو الانهماك في حلها بل ويعيش فيها فعلا،   وفي هذه الحالة تخف 

له وظيفة عملية، ويعنى هذا        رياضيات ويشعر بأهميتها وبأنها تؤدي حدة كراهيته لل
أن الاتجاه الوظيفي اتجاه تربوي اجتماعي سيكولوجي، فهو يبدأ بالمثير الذي يحفز " 

التلميذ ويثير اهتمامه نحو الدراسة فيقبل عليها من تلقاء نفسه لإدراكه وظيفتها وأهميتها 
  ).78:  1980صالح،  أحمد كمال محمد" (في حياته

  

  
  

كما أشارت الأبحاث التربوية المنتظمة أن التدريس الفعال لمادة الرياضيات يتطلب الانتباه 
  :ي يل الجيد لعدة أنشطة يجب أخذها بعين الاعتبار وهي موضحة كما

  

  : المحتوى الرياضي
  .انتقاء الموضوعات التي سوف تدرس وتسميتها. 1
  .ياضية في الموضوعالتعرف على الأنشطة الر. 2
  . وضع كل موضوع في تسلسله للترتيب الهرمي للموضوعات. 3

  

  : الأهداف التعليمية
  .التعرف على الأهداف المعرفية. 1
  .انتقاء الأهداف المعرفية. 2
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  .المشاركة في صياغة  الأهداف مع الطلاب. 3
  

  : إستراتيجيات التقييم القبلي
  .لمحتوى الرياضيالتعرف على المتطلبات الأولية ل. 1
  .تقييم استعداد الطالب لتعلم الموضوع. 2

  

  :التعلم / إستراتيجيات التعليم 
  .مناسبة للتعلم إستراتيجيةاختيار . 1
  .إدارة بيئة التعلم. 2

  :  استراتيجيات التقييم البعدي
  .تقييم تعلم الطلاب. 1
  .) 65:  1982، بل.هـ. فريدريك( تقويم فاعلية التدريس . 2

  
 
 

 :مميزات طريقة تدريس الرياضيات - 6
مما تجدر الإشارة إليـه أن الطـريقة التي يجب أن تتبع بصفة عامة في تدريـس 

  :الرياضيات المعاصرة للتلاميذ يجب أن تعمل على
إشعار التلاميذ بالحاجة إلى نوع التعلم الذي يتعلمونه ويكون ذلك عن طريق تقديم . 1

لموسة ويطلب منهم حلها والتي يمكن       أن يخرج منها الدرس بمشكلة حياتية حسية م
  .التلاميذ بتعميم الحقائق المطلوب تعليمها لهم في مرحلة لاحقة

  

على تعويدهم  تشجيع التلاميذ على التفكير ويترك لهم الوقت الكافي للحل بما يعمل . 2
  .ى الآخرينالاستقلالية في التفكير والثقة في النفس وعدم الاعتماد عل
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تشجيع التلاميذ على إبداء أرائهم وعرض طرق تفكيرهم، فالتلاميذ هم الذين . 3
يعرضون ويشرحون ويلقون ويحلون ويبرهنون أو يثبتون صحة الحل في حين ينبغي أن 

  .يقتصر دور المدرس على الإرشاد والتوجيه
اضية بأنفسهم   ثم تمكين التلاميذ من اكتشاف العلاقات والعمليات والحقائق الري. 4

بصياغة القواعد والتعميمات والقوانين التي يصلون إليها بإرشاد وتوجيه   من  نيقومو
  ). 41: 1982بل، .هـ.فريدريك. ( جانب المدرس

إلى جانب هذه المميزات لابد على المدرس أن يربط بين محتوى الرياضيات والأهداف 
من أجل أن تصبح معلما ذا كفاءة "قول بل، إذ ي.هـ.المعرفية وهذا ما يؤكده فريدريك

وفعالية، فإنه من الضروري أن تفهم العلاقات بين محتوى الرياضيات التي تدرس 
  ). 41: 1982بل، .هـ.فريدريك" ( والأهداف المعرفية 

  

نلاحظ تنوع في طرائق التدريس، لهذا من الضروري أن ينوع المعلم من طرائق تدريسه 
و المحتوى أو الهدف الذي يراد إنجازه أو حاجة المتعلم الدائمة وفق ما يستدعيه الموقف أ

  . إلى إثارة مواقف ومشكلات تجعله أكثر استعدادا لتركيز الانتباه
  
  

بذلك فإنه لا توجد هناك طريقة واحدة مثلى يمكن إتباعها مع كل متعلم ومحتوى أو 
 .موضوع

  

  :  مواصفات الطريقة التدريسية الفاعلة .7
   :لمربون والتربويون مواصفات معينة لفاعلية طريقة التدريس نذكر منهاوضع ا لقد

  .فاعليتها في إحداث التعلم الهادف ذي المعنى لدى المتعلمين) 1
تهيئة فرص ومواقف تعليمية من شأنها أن تساعد المتعلمين على أن يتعلموا بأنفسهم ) 2

  .تحت توجيه وإشراف المعلم
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بحث أكثر مما يتذكر فقط، وهذا يعني تأكيدها على تنمية أن تجعل المتعلم يفكر وي) 3
  .المهارات والاتجاهات، بدلا من الاهتمام بحفظ واستظهار الحقائق والمعلومات فقط

  .أن تشمل على أساليب تقويمية متنوعة وواضحة ومحددة) 4
م والمحتوى تسهل عملية التفاعل بين المعلم والمتعلم، وبين المتعلمين أنفسهم وبين المتعل) 5

  .التعليمي
  .أن تأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية بين المتعلمين) 6
  .أن تكون مثيرة لاهتمام المتعلم وتبعث فيه الرغبة لمواصلة الانتباه والعمل الإبداعي) 7
أن تستند إلى المبادئ والأسس الفنية وإلى الاستفادة من قوانين التعلم والتعليم، مثل ) 8

حظة، والتجريب، والمشاركة الجماعية، والممارسة والتمرين والتكرار والأثر التعلم بالملا
  .الخ...داء والتزويد بالتغذية الراجعةلأوتقويم ا

  

تأكيد اكتساب المتعلمين للحقائق والمعلومات والمفاهيم، ولكن ليس لذاتها فحسب، ) 9
ى قيمة وأهميته للمتعلم بل أيضا كوسائل لتحقيق أهداف معرفية ووجدانية و مهارية أسم

  .وللمجتمع
  .تساعد على نمو شخصية المعلم وتطوره في مهنته وتساعده على الإبداع والابتكار) 10
تثير حب الاستطلاع والدهشة لدى المتعلمين بإجراءات متنوعة مستفيدة من ) 11

:  2006، محسن كاظم الفتلاوي سهيلة.( الأحداث الجارية أو المناسبات والقضايا المختلفة
377(.                                                                                                                                                                                             
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 :خـلاصــة 
ف على الرياضيات من أجل الكشف عن مكوناتها التعر في بدايته  الثالثتناول الفصل 

الأساسية من جهة وعن بعض مميزاتها من جهة أخرى، ثم تطرقنا بالتفصيل لأهمية 
الرياضيات في حياتنا اليومية، ومساهماتها الفعلية في مختلف المجالات، لكن بالرغم من 

ابل ذلك صعوبة لدى الأهمية الكبيرة لهذه المادة التي سبق ذكرها في الفصل، نجد في مق
الكثير من التلاميذ في فهم هذه المادة، والصعوبة هذه تكمن في عدة عوامل منها، التشابه 
بين العمليات الرياضية، طبيعة المادة المجردة بالإضافة لذلك الاتجاه السلبي نحو هذه 

مفهوم  تم التطرق إلى بعد ذلك.   ثم قدمنا أهداف تدريس مادة الرياضيات. الخ...المادة
طريقة التدريس في منظور عدة باحثين،  أغلبهم أكدّ على أهميتها في توصيل المعارف إلى 
أذهان التلاميذ، فمنهم من عرفها على أنها مجموعة السبل المستعملة لتحقيق الأهداف، 
والبعض عرفها على أنها الأسلوب الذي يؤدي إلى التعليم المفيد، والبعض الأخر عرّفها 

  .مختلف الأنشطة التي يزاولها المدرّس للوصول بالتلاميذ إلى إتقان المهاراتعلى أنها 
ق التدريس، فأغلب الأبحاث اعتمدت على مقياس التفاعل بين ائأما بشأن تصنيف طر

باعتبارها متغيرا حاسما في " متعلمـ  معلم"وهذا راجع لأهمية العلاقة  المعلم والمتعلم
ريس، وانطلاقا من طبيعة تلك التفاعلات، نشأت عدة تحديد نمط التعليم وطريقة التد

وطريقة حل     الاكتشاف ،ق تم التطرق إليها بالتفصيل كطريقة الإلقاء، الحوارائطر
المشكلات التي تعتبر من الطرائق الأكثر استعمالا في المقاربة بالكفاءات، المقاربة الجديدة 

لذلك تم تقديم مجموعة من النماذج الخاصة  ةافالمتبناة في المنظومة التربوية الجزائرية بالإض
بطريقة حل المشكلات كما تمت الإشارة إلى الاتجاه الوظيفي في تدريس الرياضيات 
وأخيرا تم التطرق إلى كل من مميزات طريقة تدريس الرياضيات ومواصفات الطريقة 

  . التدريسية الفاعلة
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  الفصل الرابع
  

بها الأنظمة المقاربات الثلاث التي مرت 
  التربوية
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  :المقاربات التي مرت بها الأنظمة التربوية 
  :تمهيد

مرت بثلاث أنماط إن الإصلاحات التي مرت بها الأنظمة التربوية على المستوى العالمي 
و المقاربة الأخيرة التي تم تبنيها من  المقاربة بالمضامين، المقاربة بالأهداف ،من المقاربات

وكان هذا الانتقال نتيجة " المقاربة بالكفاءات " أغلب الأنظمة التربوية هي طرف 
 في ساهم كل منهماالذي  الفكر التربوي  ته نظريات علم النفس وللتطور الذي شهد

   .تفعيل عملية التعلم تحسين الأداء التعليمي و
  :المقاربات الثلاثسنتطرق من خلال ما سيأتي إلى 

  :ين المقاربة بالمضام. 1
تعتمد هذه المقاربة على المحتويات المعرفية، وتهدف بالأساس إلى جعل المتعلم يحصل أكبر 

عقل المتعلم وعاء ينبغي على المعلم أن يعمل على "إذ يعتبرقدر ممكن من المعلومات، 
فرحان أحمد " (تعبئته بالمعلومات المقررة والمعارف التي يحتويها الكتاب وعقل المعلم

كانوا يعتقدون بأن التلميذ صفحة " ، وكما قال هني خير الدين)16:  1999وآخرون، 
بيضاء، و من تم وضعوا أنفسهم بديلا عنه، ليقرروا له ما يشاؤون من مادة دراسية، 

  :طرائق تدريس، أهداف تعليمية وتربوية وقد نتج عن هذا الاعتقاد الخاطئ ما يلي
  .  ته، حاجاته، طموحاته، قدراته ومواهبهتجريده من عواطفه، ميوله، رغباته، اتجاها -
  :تجريده من عنصرين هامين في شخصيته وهما -
  ).الحالة الوجدانية( المكون النفسي ). أ(
  ).المهارات الجسدية( المكون الحسي حركي ). ب(

هني خير الدين، . (لذلك ركزوا الاهتمام في تعليمه وتنشئه على الجانب العقلي فقط
  والمعلم يصول ويجول وحده في قاعة هذه المعارف من الكتب،  قلإذ تن). 14: 2005
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المعلم وحده يمثل " الدرس ويعتبر العنصر الفعال و النشيط لنقل هذه المعارف أي أن 
هني خير الدين، ( "السلطة المطلقة والمرجع الوحيد للمعرفة لا يشاركه التلميذ في ذلك

لهذا كانت هذه المقاربة محل انتقاد  .الإلقاء قةييعتمد المعلم في ذلك على طر). 15: 2005
من طرف المختصين التربويين لأنها تعتمد فقط على تخزين أكبر قدر ممكن من المعلومات 
دون الاهتمام بالجوانب الأخرى الخاصة بشخصية المتعلم، وهذا ما يتعارض مع الفلسفة 

  .الحديثة للتربية التي تهتم بتكامل شخصية المتعلم 
  

  : المقاربة بالأهداف. 2
  : الخلفية النظرية لهذه المقاربة.1.2

جاءت هذه المقاربة لتجعل العملية التعليمية أكثر مردودية وفعالية على عكس المقاربة 
وهي تقوم على " السلوك"بكلمة " المحتوى"استبدلت في هذه المقاربة كلمة إذ  .بالمضامين

وتقتصر عملية بلة للملاحظة والقياس، تحديد الأهداف في صيغة نشاطات سلوكية، قا
  .التعلم على الظاهر فقط دون التعمق في التفكير

ا إلى المستوى الأكثر دقة وإجرائية، دف من المستوى العام جادالأهيتم التدرج في تحديد 
هذه العملية بتحديد الغايات، ثم المرامي، فالأهداف العامة ثم الأهداف الخاصة  تقومإذ 

  . جرائيةفالأهداف الإ
هم ذلك كله لابد أن نتعرف بالتفصيل على هذا الاتجاه من جهة و من جهة ثانية لف

.               للارتباط الكبير بينها وبين المقاربة الجديدة التي اعتبرها البعض الجيل الثاني من الأهداف
لنموذج التدريس بالأهداف وتعتبر هذه النظرية  الإطار العلميظرية السلوكية تعتبر الن

 "لوسكسونيةإحدى اتجاهات علم النفس المعاصر، نشأت وتطورت في إطار الثقافة الانج"
  تؤمن هذه النظرية بمبادئ ) 19: 1996عن جماعة من الباحثين، ( 
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النفعي وتبتعد عن  pragmatique ماتيغاالفلسفة التجريبية الاختبارية وبأصول التفكير البر
                                             .مليأالتفكير النظري الت

والمقاربة بالأهداف نستنتج نقاط béhaviourisme ومن خلال قراءتنا للنظرية السلوكية  
بذت ن" ، فالنظرية السلوكية مام بنفس الموضوع ألا وهو السلوكهتلاتشابه أساسها ا

الشعور والاستبطان واللاشعور باعتبارها موضوعات غير قابلة للملاحظة والقياس الكمي 
السلوك كموضوع علمي وحيد للسيكولوجيا التي تسعى إلى إقامة نظرية " وقدمت 

علمية تفسيرية على غرار النظريات العلمية الفيزيائية، ويعود ذلك في نظر السلوكيين إلى 
               ).76 : 1991خرون، آأيت موحي و"( وضوع القابل للملاحظةالمأن السلوك الظاهر هو 

تهتم بالسلوك باعتباره موضوع التعلم، فإنها بالنسبة لبيداغوجية الأهداف، يء نفس الش
الحكم على مدى  قدرته على ثموباعتباره الموضوع القابل للملاحظة والقياس، ومن 

الظاهرة " حدوث التعلم من خلال التغيرات التي تحدث في سلوكات الأفراد فهي تدرس
  ستجابة السلوكية لامن خلال العامل المسبب لها وهي المثيرات وحدوثها با

في حين ما يحدث في ذهن المتعلم من تفكير يعتبر علبة سوداء في نظر المدرسة السلوكية 
  ).     17 : 2004، مسعودي رابح "( ى خفاياهلا يمكن الإطلاع عل

  

  : تطور التعليم بواسطة الأهداف .2.2
اتخذت التربية أشكالا تاريخية مختلفة وعبرت عن نفسها بطرق متباينة ولكنها كانت 

تحقيقها بطرق مباشرة أو  إلىدائما تستمد وجودها من وجود أهداف ضمنية تسعى 
  جعل العملية التعليمية أكثر عقلنة وأكثر مردودية،و التفكير في .بأساليب غير مباشرة

        نتيجة للتطورات في حركة الأهداف الواضحة في التربية التي زودت
ج نظريا وتقنيا في الفترة الممتدة من نهاية القرن التاسع عشر وبداية القرن العشرين ذبالنما

  النفس بفروعه مجال علم " الفترة التي عرفت نوعا من التقدم العلمي في 
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المختلفة، وفي مجال العلوم الطبيعية والبيولوجية وعلم الاجتماع وغيرها من العلوم 
      .                                    )264 :1999الطبيب أحمد محمد ،  "(رىلأخا

بما للتربية من ارتباط بالحياة الاجتماعية فإن تطورها مرتبط بتطور المجتمع فالتقدم 
ناعي الذي حدث في الولايات المتحدة الأمريكية وغيرها من البلدان الغربية، وما الص

ظهور مجانية (   ثقافية وتربوية ،اقتصادية ،سياسية ،ترتب عن ذلك من تغيرات اجتماعية
، إضافة لذلك لا )التعليم وما صاحبه من زيادة من فرص التربية والتكوين لعامة الناس

فل عن الفكر الفلسفي الذي يسود هذه البلدان المتقدمة، خاصة منها يمكن أن نغ
ماتية ونظرتها النفعية إلى الظواهر غالولايات المتحدة الأمريكية والمتمثل في الفلسفة البرا

فأهداف التربية " للناس والتربية   أي أننا لا يمكن أن نفصل بين الحياة العامة .والأشياء
.                   )22:  1982، عمر محمد الشيباني(    "اف الحياة العامةهي الأخرى كانت نفس أهد

مهما كانت نوعية المجتمع ومهما كانت طبيعة التربية فإنها تفترض بالضرورة وجود 
، أو عدمها هداف أهداف تسعى إلى تحقيقها، لهذا فإن الإشكال لا يكمن في وجود الأ

أو لنقل المعاصرة      لفرق بين التربية القديمة والتربية الحديثة ابل فقط في التعبير عنها ، ف
يتحدد أساسا على مستوى التصريح الواعي والمسبق بأهداف التربية لا على مستوى " 

                          ).21:  1990جماعة من الباحثين، (  "وجودها
  (Bobbitt) طرف  يات الأولى لصياغة وتحديد أهداف التربية والتعليم بدأت منافالبد  

 , Hameline.D)  ."قترح طريقة نظرية لصياغة الأهداف التربويةا" فهو أول من
 الدينية ،المدنية ،إذ اقترح القيام بعملية تحليل مختلف النشاطات الاجتماعية ،(32: 1990

وكذا القيام بتحليل إنتاجات المتعلمين مع التركيز على الأخطاء التي الصحية،  و
لهذا أعمال  .تلق النجاح التام من بعده لما والذين أتو) Bobbitt (يرتكبونها، إلا أن أعمال

  تعتبر أول محاولة منهجية  )R) .  Tyler رالف تايلر
  
  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



107 
 

" 1950والتدريس  للمنهج  الأساسيةالمبادئ " جدية لتحديد أهداف التعليم وفي كتابه 
حيث أكد فيه أن التحديد الواضح والدقيق للأهداف يساعدنا على التحقيق من فعالية 

  .وسلامة التعليم
داف فقد كان من الضروري لأهفي مجال تحديد ا)  R).Tylerر رغم ما توصل إليه تايل

الأهداف التربوية مكانة لكي يحتل الاهتمام ب) "  Bloom. B,) 1956 بلوم أعمال انتظار
لقد كان منطلق بلوم . في انشغالات المدرسين و المسؤولين عن التربية أساسية

ومساعديه، البحث عن حلول للصعوبات التي كانت تعترض المدرسين أثناء القيام بعملية 
م وترتب عن ذلك البحث وضع طريقة ملائمة تسمح بالقياس بهتقييم نتائج أعمال طلا

اطات التربوية والتعليمية ، وقبل القيام بعملية القياس لا بد من تحديد ما يراد الكمي للنش
قياسه وتقييمه تحديدا دقيقا ، وبطريقة تقبل الملاحظة أي تحديد السلوكات والإنجازات 

كيف تحدد الأهداف " )Mager(جر يم ظهر كتاب 1962 ، وفي سنةاالمراد قياسه
منهج محكم يسمح بتحديد الأهداف التربوية وصياغتها  وضع حيث توصل إلى "؟التربوية

  .صياغة إجرائية
حديثة في القاموس اللغوي البيداغوجي إذ بقيت حتى الحرب العالمية " هدف" تعتبر عبارة 

واستعمال الهدف    الأولى عبارة مستعملة فقط في المجال العسكري والتسيير المضبوط 
 L’APPROCHEالمنظومية المقاربة (طور مرتبطان كذلك باستعمال وت ومميزاته

SYSTEMIQUE)  (التي تعد مقاربة حديثة في النظر إلى الأشياء في كليتها .  
في هذا السياق ما يسمح بتركيب عناصر عملية إرادية معينة على شكل " الهدف"يعتبر 

  ).18: 1990، نمادي لحس "(نسق تعليمي 
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ارة عن مجموعة من الأهداف المتداخلة فيما فالنسق التعليمي حسب هذه المقاربة، عب
بينها، ويعتبر كل هدف حيويا وفعالا داخل النسق ككل، أهميته تتحدد بالعلاقة التي 

 .تربطه بالأهداف الأخرى التي يتألف منها النسق
  

  :الرواد الأوائل في حركة الأهداف .3.2
 :ومن أبرز الباحثين والعلماء في مجال الأهداف نذكر أهمهم

  

  : 1918 (Bobbitt )بوبيت  .1.3.2
من الباحثين الأوائل الذين حاولوا جعل العملية التعليمية بمختلف أدواتها ) بوبيت (يعتبر 

  .  المردودية تقوم أساسا على مبدأ الفعالية و
 استبدال المنهج القديم بمنهج أكثر توافقا مع)   F  .Bobbitt( فراكلين بوبيت  حاول

ت الاجتماعية بمختلف مظاهرها وذلك بتغيير الطريقة القديمة في بناء التغيرات والتحولا
  .المناهج على الأساليب الجديدة التي تركز على عقلنة الفعل التعليمي

نطلق أساسا من و اعلى دراسة المنهج التربوي )  F)  . Bobbitt ركز إهتمامه أي  بوبيت
طالما أن الأهداف تكتب " ، قائلا  التي كانت عليها لأهداف التربوية منتقدا وضعيتهاا

 في..." ( كتخمينات غامضة فيجب أن تتوقع أن تكون الطرق والوسائل غامضة أيضا
  .)35:  1998قلادة فؤاد سليمان، 

حسب بوبيت أنه من الصعب أن نحدد الوسائل والطرق البيداغوجية لإنجاز الفعل 
صياغة  ماله كان يؤكد علىففي اغلب أع. التعليمي دون أن يكون الهدف محدد بدقة

قترح االأول من "الأهداف بدقة حتى نضمن نجاح العملية التعليمية إذ يعتبره البعض
  ) Gilbert  in Delandsheere 09: 1980,( "منهجية لصياغة الأهداف

إضافة لاهتمامه بالأهداف التربوية فإنه لم يكتف بذلك بل ركز على أهمية الأهداف في 
  ضرورة استخدام الأهداف كي تحدد "  )Bobbitt(حيت رأى  ربوي،مجال التقييم الت
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فؤاد  قلادة في" ( مشكلات الأداء أو كما يسميها أحيانا نواحي القصور لدى الأفراد
  ). 36 : 1982سليمان، 

  :1929   (Werret Charters) ورت شارتز.2.3.2
داف التربوية لأهة ايعتبر شارتز مصلح تربوي،  ساهم في ظهور حركة التدريس بواسط  

فراكلين بوبيت وجون ديوي ( متأثرا بأفكار  1929، نشر كتاب عن بناء المناهج عام 
(.....  

وفي هذا ( بتحديد الأهداف الرئيسية أيرى هذا المربي أن أول خطوة في بناء المناهج تبد
اف إلى عملية تحليل هذه الأهد" ، أما الخطوة الثانية فتتمثل في ...) يتفق مع بوبيت 

، وذلك باستعمال طرق تحليل المهنة التي شاع استعمالها على نطاق "نماذج مثالية وأنشطة
    . والجيش أثناء الحرب العالمية الأولى واسع في الميدان العسكري

أن العمل يجب أن يقسم إلى  : "كيفية تحليل الأهداف قائلا )Charters(يشرح شارتز 
ميذ أن يتعلم بدون مساعدة، ثم يلي هذا عملية تحليل الدرجة التي يستطيع عندها التل

  .الصعوبات
أن صياغة ) Bobbitt ذلك مع بوبيت مثلما رأينا(  ) Charters(بدوره يرى شارتز 

الأهداف التربوية عملية صعبة ولتفادي هذه الصعوبة يرى ضرورة صياغة الأهداف في 
  :شكلين

  .واطنة الصالحةصياغة الأهداف في شكل مثالي، مثلا الم: أولا
واجبات : صياغة الأهداف في شكل أنشطة ونسميها بأهداف الأنشطة مثلا: ثانيا

  .المواطنة الصالحة
ما نستنتجه من أفكار الرائدين أنهما ركزا على كتابة الأهداف بشكل واضح ودقيق 

  .لتسهيل العملية التعليمية
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 :1949 (Tyler Ralph) –تايلر رالف  .3.3.2
الأوائل الذين حاولوا جعل العملية التعليمية بمختلف من  )(Bobbittبيت إذا كان بو

له الفضل الأكبر في تأسيس "  ) (Tylerأدواتها تقوم على مبدأ الفعالية والمردودية فإن تايلر 
  ). 92:  991الدريج محمد، "(نموذج التعليم الهادف، وقد شهد له بذلك جميع المتخصصين

اف مرة أخرى كلبنة أساسية في بناء المناهج المدرسية بذلك تقدمت فكرة الأهد
لكتابه عن المبادئ الأساسية )  Tyler Ralph(والتدريس في الفصل أو القسم بإعلان تايلر 

بداية مرحلة بارزة في تاريخ الأهداف ) أي كتابه(حيث يمثل . للمنهج والتدريس 
أهميتها، كما تضمن هذا الكتاب طريقة التربوية بإثارة اهتمام المعنيين بالتربية والتدريس ب

بطريقة ) الغرض، المحتوى، التنظيم والتقييم (منهجية لدراسة العناصر الأساسية للمنهج 
موضوعية، كم نقش مشكلة الأهداف والوضعية التي كانت عليها وناقش إشكالية 

أغراض محددة  المناهج التربوية وواقع التدريس آنذاك مبينا أن كثيرا من البرامج ليست لها
تجزئة " لذلك دعا إلى . ومعظم المعلمين ليسوا على وعي وإدراك  بأهدافهم التعليمية

، تتسم بالوضوح والدقة كي )إجرائية( الأهداف العامة وصياغتها صياغة سلوكية
  ). 33:  2005هني خير الدين ، " (تستطيع تحقيق الغاية النهائية من تعلمات التلميذ

الأولى من وجهة " ...ثلاث طرق بديلة لصياغة الأهداف) Tyler Ralph(كما ناقش  
النظر الخاصة بما يجب أن يقوم به المدرس من أشياء، والثانية وجهة نظر المفاهيم 
والتعميمات أو العناصر الأخرى التي يجب أن تعطى، والثالثة والأخيرة من وجهة نظر 

أن الطريقة الأكثر فائدة لصياغة ) Tyler Ralph(ويرى ..."الأنماط المعممة من السلوك
  أن نعبر عنها في صورة تمكن التعرف على كل أنواع " ...الأهداف هي
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السلوك الواجب تكوينه عند الطالب والمحتوى أو المجال أو الحياة التي  يجب أن يحدث 
  ).48:  1982قلادة فؤاد سليمان ،  "(فيها هذا السلوك أو السلوكيات

وهي تركيزه في  نقطة مهمة في مجال التدريس بالأهداف (Tyler )فكارهنا نستنتج من أ
)  Lindvall(عملية التعليمية على سلوكات الطالب، كما أشار إلى ذلك   ليندفال  

إن صياغة الأهداف الخاصة يجب أن تكتب في كلمات تدل على التلميذ، : "قائلا
علم، بل أن نعرف ماذا يستطيع التلميذ أن الم) عرض(فالمسألة ليست أن نعرف ماذا قدم 

 ). Pocztar in 1987 ,:  50" ( يفعل في نهاية الدرس
قدم نموذجا متوازنا " حسب ما يجمع عليه المختصين الأول من ) Tyler (يعتبر تايلر 

ومنسجما، فيما يتعلق بمصادر اشتقاق الأهداف التعليمية، فاعتبر البيئة الاجتماعية أهم 
ذ منه الأهداف، إلى جانب مراعاة محيط المدرسة، و علاقته بمحتويات مصدر تؤخ

الدراسة من تنوع وخصوصية، فضلا عن حاجيات المتعلم ورغباته   ميوله، لإشباعها 
  ).34:  2005هني خير الدين،  "(وتنميتها بما يقتضيه المعيار السلوكي للمتعلم

هداف حيث تكون عديمة الفائدة كما نادى بضرورة التخلي عن الصياغات العامة للأ 
بهذا أصبحت تطلعات المربيين في هذه الفترة نحوى تطبيق . وينصح بالصياغة الواضحة لها

مبادئ الفعالية والترشيد والتسيير العقلاني في مجال التربية والتعليم تتجسد شيئا فشيئا من 
  .خلال تحقيق تقويم موضوعي للتعليم في ضوء الأهداف الواضحة

 :Bloom Benjamin) (  1956بلوم بنيامين  .4.3.2
حول موضوع الأهداف التربوية وأهمية وضوحها ودقتها )  Tyler Ralph(إن آراء تايلر 

في التحقق من فعالية البرامج التربوية وصحة أساليب وطرق التدريس وأساليب تقويم 
   العملية التعليمية أثارت اهتماما كبيرا حول هذا الموضوع كما علمنا

  
  

إن الفضل يعود إليه في طرح إشكالية الأهداف بصورة حديثة من خلال محاولة تطبيق 
الطرق العلمية في هذا المجال واقتراح طريقة موضوعية لتقويم التعلمات بناءا على 
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لقد كانت هذه الأفكار دافعا حقيقيا للكثير من الأبحاث والتطبيقات . الأهداف الواضحة
اث بلوم ومجموعته والذي سيحمل مشعل هذه الحركة أبح" ... فكان من أهمها

:  1991الدريـج محمد، ( "وتطبيقاتها في مجال التدريس وفي مجال التقويم والامتحانات
96 .(  
كل الأفكار  الأبحاث المذكورة في البداية كمحاولة تجسيد و بشكل ملموس أو ميدانيا  

في  ) pocztar( لرواد الأوائل لهذا الاتجاه حيث يقول        بوكزطار التي ضل ينادي بها ا
بقدر ما يمثل تايلر قطبا فيما يخص المبادئ فإنه بقدر نفسه يمثل بلوم قطبا آخر فيما " هذا 

  ). Pocztar 1987 ,:  55"( يخص التقنيات
مريكية إثر انعقاد مؤتمر للجمعية الأ 1948بالفعل فقد عمد بلوم وجماعتيه سنة  

السيكولوجية على إيجاد إطار عمل نظري لتسهيل عملية الاتصال بين الممتحنين وبعبارة 
ووضع أرضية محددة ومشتركة . أدق تسهيل تبادل الأفكار والمواد عن عملية الاختبار

لتحسين أساليب التقويم ووضع معايير "كمرجع يعود إليها المهتمين بالعملية التربوية
  ). 96: 1991الدريج محمد، ( الاختبارات وتصحيحهاالاختبار ومعايير

لتحقيق هذا الهدف في أول الأمر عمل بلوم وجماعتيه على إحصاء وجمع عدد كبير من 
ثم قام بترتيبها وتنظيمها، فتوصلت المجموعة ) أسئلة الامتحان والاختبار( الاختبارات 

عدد كبير من المدرسين  إلى اقتراح أول تصنيف للأسئلة، تم فحصه من طرف 1951سنة 
تقارير المدرسين (والمربيين، وبناء على دراسة حصيلة هامة من الملاحظات والاقتراحات

على أن أفضل طريقة ... وبعد نقاش طويل بين بلوم وزملائه اتفقت المجموعة ) والمربيين
للحصول على هذا الإطار النظري للعمل هي من خلال نظام لتصنيف أهداف العملية 

  ربوية لأن الأهداف تعد الأساس لبناء المناهج الت
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وبهذا صدر الجزء الأول من المصنف ) 56:  1998قلادة فؤاد سليمان،  "(الاختبارات
والشيء الذي لم  1956الذي نشر سنة " صنافة الأهداف التربوية للمجال المعرفي"بعنوان 

  .يكن متوقع هو الانتشار والنجاح الذي عرفه هذا الكتاب
  :تـصنيـف الأهـداف التربويــة  .4.2

إن التشعب الكبير في أنواع الأهداف وفي تقسيمها إلى مجموعات وأصناف مختلفة وما  
ترتب عن ذلك من صعوبة قياس أو تقدير مدى ما يحققه التلاميذ من هذه الأهداف، 
أدى بطبيعة الحال إلى محاولات جادة كثيرة لتوضيح مفهوم كل هدف منها ووضعه في 

تصنيف الأهداف لوضعها في إطار متكامل " صيغة تجعله قابلا للقياس، ويستلزم ذلك 
  ). 63:  1983أحمد أبو العباس، "(متماسك بحيث ينعكس الإطار الكلي على أجزائه

تعتمد الفكرة الأساسية لمختلف الأنظمة الخاصة بتصنيف الأهداف التربوية      على  
أو تحت       الأهداف المتعددة نسبيا على شكل فئاتالفرضية القائلة بأنه يمكن حصر 

و هنا تكمن أهمية التبويب أو التصنيف في المجال التربوي، وبدأت كلمة . مقولات محددة
تحتل مكانها في المعجم اللغوي التربوي، وأصبحت بذلك عبارة متداولة بين " تصنيف

في مجال النبات    نحصرا  المهتمين بمجال التربية والتعليم بعدما كان استعمالها م
  ). 39:  1990 مادي لحسن،" ( والحيوان

  " TAXONOMIE: " تعريف التصنيف .1.4.2
  : التصنيف حسب معناه الاشتقاقي عند اليونان يتكون من شطرين 

TAXO :وتعني تصنيف، ترتيب، نظام.  
NOMIE :وتعني قانون، علم.  
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 TAXONOMIEظهرت عبارة : " لينجد التعريف التا  LAROUSSEفي معجم لاروس 
  وهما عبارتان  1942 سنة   TAXINOMIEوعبارة  1813سنة 

علم قوانين التصنيف أو تصنيف سلسلة من العناصر المكونة للوائح : مترادفتان وتعنيان 
  ." خاصة بمجال علمي معين

كم التصنيف بمفهومه العام يعني الترتيب بكيفية منظمة خاضعة لقانون بح"لذلك فإن  
  .)40:  1990 مادي لحسن،( ."هذا الترتيب حسب معايير محددة

  

  :والتعليم  التصنيف في مجال التربية .2.4.2
  :دئ التنظيميـة التاليةايخضع التصنيف في مجال التربية والتعليم للمب 
  :المبدأ الأول 

ذلك الذي تنتظم وفقه الصنافة يكمن في مراعاة التدرج في تنمية المهارات العقلية و
فنحن عادة ما نبدأ باستقبال المعلومات وتسجيلها . بالانتقال من البسيط إلى المعقد

ثم ننتقل إلى عمليات أكثر . وحفظها في الذاكرة وهذا أبسط سلوك فكري يمكن القيام به
صعوبة مثل الفهم والتحليل والتركيب والتي تتطلب مجهودات أكبر، إلى أن نصل إلى 

والتي تعني توظيف جميع تلك الملكات التي جعلت الصنافة منها  عملية الحكم والتقييم
  .أهدافا للعملية التعليمية

   :المبدأ الثاني
إن الانتقال التدريجي من البسيط إلى المعقد يستدعي بدوره الانتقال من ارتباط الفكر 

  . بالتقبل والحفظ إلى استقلاله وقيامه بعمليات فيها تجديد وإبداع
المبدأ التنظيمي يسمح بترتيب الأهداف العقلية ومختلف الأنشطة  هكذا فإنّ هذا

والمهارات الذهنية التي ترتبط بها وفق المجهود العقلي، الذي يبتعد بفضله الفرد عن 
من العمليات  المعارف المكتسبة وعن التقيد بالحفظ والاستذكار ليقترب شيئا فشيئا

  وبالفعل فإنّ مستويات . كيرـتقلال التفالشخصية ومن التعبير الذاتي المتميز ومن اس
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تصنيف بلوم تتدرج من مجرد الحفظ والاكتساب لتنتهي إلى مستوى التقييم والذي يعتمد 
  .الرأي الشخصي وإصدار الأحكام المتميزة

  : المبدأ الثالث 
التي تشكل موضوع السلوك ) مضامين المواد الدراسية ( يهتم بمستوى تعقيد المحتويات 

  :ويتجلى هذا التعقيد في ثلاث درجات. المرغوب فيه الذهني
  :مستوى العناصر .1
هو المستوى الأول من حيث الصعوبة ويرتبط بمعالجة المعطيات والعناصر المعزولة  

ففي المستوى الأول لعملية التحليل مثلا يقوم الذهن بادئ ذي بدء، بتحليل . والمتفرقة
  .الواحدة تلو الأخرىالمعطيات وفك العناصر والتعرف عليها 

  

  :المستوى العلائقي. 2
يهتم بالتنظيمات المتوازية أي بالعلاقات بين العناصر، ففي المستوى الثاني للنشاط  

  .التحليلي نقوم بإدراك العلاقات بين العناصر وما بينها من ترابط أو تنافر
  

  :مستوى الأنساق. 3
. نتظم وفقها الأفكار والأحداث وغيرهاهو المستوى الذي يعنى بالبنيات المعقدة التي ت 

ففي مستوى التحليل يمكن أن نقوم بتحليل البنيات التي تنتظم وفقها المحتويات وكذا 
  ) 48ـ  47: 1988الدريج محمد، (خلفياتها الفلسفية والإيديولوجية

أي يقوم التصنيف بإحصاء الأهداف العامة المرغوبة وترتيبها وتبوبيها في مجالات وفق 
ادئ تنظيمية، وكل مجال من هذه المجالات يمس جانب من جوانب    شخصية مب

  .الإنسان
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بهذا نستطيع حصر الأهداف التي نريد بلوغها انطلاقا من المقرر الدراسي، لذا فوضع 
الأهداف وترتيبها وتبويبها وتصنيفها هو أول عمل يجب القيام به عند وضع البرامج 

وبهذا، فالمقرر الذي كان يعتبر هو المركز "ح التعليم التعليمية أو وضع خطة لإصلا
أو     سيصبح فقط وسيلة من الوسائل الأخرى التي تسعى كلها إلى بلوغ هذا الهدف

  ).45: 1990 مادي لحسن،" (ذاك
 

  :مستويات الأهداف التربوية .5.2
  نهناك اختلاف في تسمية مستويات الأهداف التربوية، لكن هناك من الباحثين م

  الباحثين  من و هناك  Delandsheer) 1989( يميز بين ثلاثة مستويات للأهداف
إلى  فتم تقسيمها) D'ahainaut Louis 1985( من كان أكثر تفصيلا لمستويات الأهداف

الغايات، المرامي، الأهداف العامة، الأهداف الخاصة الأهداف : خمسة مستويات 
  .الإجرائية

  :مستوى الغايات: أولا
عبارة عن صيغ يطبعها التجريد والعمومية، وتعرف الأهـداف في هـذا المسـتوى    هي 

 القـاعود (  ، وهي أهداف تتضمنها الفلسفة التربويـة  )1984Ellinghton(بالأغراض 
لأنها تعبر عن فلسفة المجتمع وتعكس تصوراته للوجود والحياة، وكما قال ) 1992 إبراهيم
، مـثلا  "لنسق القيمي السائد لدى جماعة معينة وثقافة معينـة الغايات تعكس ا"الدريج 
على المدرسة "أو         ، "على التربية أن تنمي لدى الأفراد الروح الديمقراطية"كقولنا 

  .الخ" ...أن تمحو الفوارق  الاجتماعية
فالغايات تقدم على شكل مصالح واختيارات أساسية ومبادئ وقيم عامة غير محددة  

عبارات عامة عن المجتمع الذي تنشأ فيه وتمثل المستوى الأول في تحليل السياسة وتعبر ب
  .التربوية التي ينتهجها نظام سياسي معين
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الغايات إذن أهداف من مستوى عام جدا، فهي عبارة عن المبادئ الموجهة للنظام 
بدأ يتعرف الغاية التربوية هي تأكيد م" التعليمي في مجتمع ما، ويقول دنيال هاملين 

وكل الأنظمة التربوية تحتاج إلى ) Hameline,D 1978 :97,(" المجتمع من خلاله على قيمه
باعتبار  .تحديد القيم الاجتماعية، وذلك لتمريرها عبر برامجه بهدف ترسيخها في الناشئة

إن أن الغايات التربوية لها علاقة بالتاريخ والقيم الاجتماعية و الثقافية والإيديولوجيا ف
أو أولئك الذين يعتبرون  لن يكون خارج إطار المقررين السياسيين " المقرر لهذه الغايات 

أباء روحيين للمجتمع، باعتبار أنهم يرون في النظام التعليمي أداة من أدوات التنشئة 
  ).93:  1990جماعة من الباحثين، " ( الاجتماعية

  :مستوى المرامي: ثانيا
شمولية من الغايات و هذا ما يجعلها أكثر وضوحا منها، لأنها هي عبارات أقل عمومية و 

و كما عبر عنها  تميل نسبيا إلى التحديد، و بذلك ترتب المرامي مباشرة بعد الغايات،
الصياغات التي تحدد التوجهات البعيدة المدى لبرامج التعليم و : "على أنها )محمد الدريج(

لتربوي على التحقيق التدريجي لأهداف المستوى مقرراته، و التي يعمل بفضلها النظام ا
  ).36: 1988 ،محمد الدريج" (الأول، أي الغايات

التعبير الذي يحدد عموما المقاصد المتبعة "بأنها  ) Hameline. D(يعتبرها هاملين دنيال
طرف مؤسسة أو منظمة من المنظمات، أو من طرف شخص معين من خلال  سواء من 

" ماذا نريد؟: داف التي تجيب على السؤالـني محدد، إنها الأهل تكويـبرنامج أو فع
Hameline. D , 1990 : 98 )(  

  

إذا كانت الغايات عبارة عن نيات معلنة بكثير من العمومية، فإنّ المرامي تقدم توضيحا 
لما حدد في  أكثر تفصيلا لما هو متضمن في الغايات فهي بذلك تمثل ترجمة علمية

   .الغايات
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  :مستوى الأهداف العامة: ثالثا
طالما أن الغايات و المرامي تعتبر غير واضحة و غير محددة بدرجة عالية، فلابد أن يتم 

  .تحليلها إلى مستوى أكثر تحديدا و هو الذي يعبر عنه بالأهداف العامة
. الميدان في فالأهداف العامة تعنى بتزويد المعلمين بتوجيهات تساعدهم على أداء عملهم 

تصف النتيجة الفعلية "إذ ) البرامج المقدمة للأستاذ(فهي عادة ما تكون مرفقة بالمناهج 
جماعة من " (التي يحققها جزء من مقرر، أو جزء من برنامج داخل فترة زمنية محددة

   ). 87 :  1990 ،الباحثين
التي نريد هذا ما يؤكده كذلك مادي لحسن إذ يقصد بالأهداف العامة تلك القدرات 
مادي " (تنميتها أو تطويرها عند المتعلم بواسطة مقرر، أو جزء من المقرر الدراسي

، فالهدف العام يتحقق خلال فترة دراسية محددة قد تكون دورة )38: 1990لحسن، 
  .دراسية أو سنة دراسية
و تحديدات  ترجمة في صيغة محتوى تربوي لتصريحات الغايات "الأهداف العامة هي 

  . فهي أكثر تحديدا و تفصيلا )Pocztar  32: 1982,(" راميالم
الأهداف العامة يسند وضعها إلى السلطة المسؤولة على وضع المناهج و بنائها،     أي 

و في . الهيئات و السلطات التربوية أو البيداغوجية التي يسند إليها تأليف الكتب المدرسية
كما طرح في المرامي، ولكن " ماذا نريد؟ "الأهداف العامة لا يكفي أن نطرح السؤال

و بذلك نعبر عن مركز  " لماذا يدرس هذا البرنامج أو هذه المادة؟:" يطرح السؤال التالي
  .النشاط، لكن رغم ذلك فالأهداف العامة ليست ذات درجة عالية من التحديد
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  :مستوى الأهداف الخاصة: رابعا
ديد مقارنة بالمستويات الأخرى التي تتميز هي عبارات على درجة عالية من التح

أطلق . بالعمومية و الغموض و عدم التمكن من قيـاس مدى تحقيقـــها في الميدان
عليها عدة تسميات نـذكر منها الأهداف التعليميـة الظاهرية، الأهداف العملية أو 

 من طرف  الأهداف الخاصة و) 1990 مادي لحسن(الأهداف السلوكية  من طرف 
  ).1983أنور طاهر رضا،  (

واضحة و محددة تعبر عن السلوك " فالأهداف الخاصة هي الأهداف المصاغة بعبارات 
المراد تحقيقه لدى التلميذ، و عن المهارات القابلة للملاحظة التي سيمتلكها التلميذ في 

  ).37: 1988 الدريج محمد،" (نهاية التعلم
يحدد الأهداف التي يريد "درس إذ على المدرس أن تمثل المستوى الذي يتعامل معه و به الم

 مادي لحسن،" (أن يصل إليها من كل درس أو جزء من الدرس الذي ينجزه مع تلامذته
1990 :58.(  

ب على التلميذ تبهذا يتضح أن الأهداف في هذا المستوى تعنى بوصف الإنجاز الذي يتر
  .القيام به عند الانتهاء من درس أو وحدة

  

أنه هو الذي يحدد أهدافه " هذا المستوى تحدد من طرف الأستاذ باعتبار الأهداف في
ينطلق بذلك من  .)89: 1990جماعة من الباحثين، " (الخاصة التي ينجزها مع متعلميه

  :عاملين اثنين
  أجزاء المادة المدرسة،الأهداف العامة التي تؤطر  -
  .ء من هذا الدرسالمضامين المتعلقة بالإنجاز الجزئي لكل درس أو لجز -
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  :الأهداف الإجرائية: خامسا
يلاحظ من خلال التقديم السابق للأهداف التربوية و مستويات تحديدها، و هذا رغم 
عدم التوسع في سردها، أننا تدرجنا من الغايات إلى المرامي  إلى الأهداف العامة ثم إلى 

و عام و شامل إلى ما هو الأهداف الخاصة فالأهداف الإجرائية، أي التدرج من ما ه
  .خاص، و المستوى الذي نركز عليه هو المستوى الأخير أي الأهداف الإجرائية

  

. لهذا سيتم توضيح كيفية صياغة هذه الأهداف و الشروط التي يجب مراعاتها في ذلك
فالأهداف الإجرائية يتم تحديدها بتقنيات مختلفة نسبيا حسب الباحثين لكن أغلبهم يتفق 

  .اط مشتركة في كيفية تحديد هذه الأهدافعلى نق
فالتمييز الأساسي للأهداف الإجرائية هو الدقة و الوضوح و قابليتها للمراقبة       

و لكي يتسم الهدف الإجرائي بهذه . القياس إذا ما أريد التأكد من مدى تحقيقها
  . الشروطالمواصفات فلا بد من أن يتوفر على بعض 

  :دثوا عن شروط تحديد الأهدافالباحثين الذين تح.6.2
  : )Patrice Pelpel(باتريس بلبل . 1.6.2

  :قبل البدأ في عرض الشروط التي اقترحها هذا الباحث، نطرح السؤال الآتي
هل يمكن أن نتصور مدرسا ما يلقي درسا دون أن يكون هو على الأقل على علم بما 

  سيحققه هذا الدرس عند التلاميذ؟
ن شك، فإن المدرس ينتظر من التلاميذ، عندما يقوم بدرس معين أن بدو:"يقول باتريس 

مادي ...."(يخرج بفائدة و هو أن يفهموا فكرة، أو أن يحصلوا على بعض العناصر
، و إذا لم يكن الأمر كذلك، فإن ما يقوم به لا يعدو أن يكون ) 74:  1990لحسن، 

لعمل البيداغوجي، إذ يقول وسيلة لملء الوقت، و يعتبر ذلك بعيدا كل البعد عن ا
  توقعه من التلاميذ ـون ما نـيان يكـفي غالب الأح"باتريس 
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غير معبر عنه، أي كامنا، أو أنه معبر عنه بكيفية عامة و غامضة لا تسمح بإعطاء تصور 
  ).74:  1990مادي لحسن، " (واضح للإنتاج المنتظر

قيقه، يجعل المدرس يعتقد أن كل ما إن هذا التصور غير الواضح للقصد التعليمي المراد تح
يقوله أو يشير إليه سيصل بدون شك لأغلب التلاميذ، و هذه الطريقة تجعله عند تقديم 
درس أو محور أو مقطع يشير إلى جوانب متعددة ذات أهمية أو غير ذلك ، أي يبتعد عن 

ض للفعل التركيز على النقاط المهمة في الدرس دون إدراك  ذلك، فهذا التصور الغام
  .التعليمي يجعل المعلم يرجع المسؤولية للمتعلم عند حدوث الفشل

انطلاقا من الأخطاء المتوقع حدوثها عند تحديد الأهداف الإجرائية اقترح بلبل لذلك 
  :شرطين أساسيين و هما

يكون الهدف إجرائيا عندما يكون قابلا للاستعمال، بمعنى قابلا للتبليغ بكلمات غير . 1
  .غامضة

يكون الهدف إجرائيا حينما يكون ما يصفه عبارة عن عملية يكون المتعلم قادرا على . 2
  .القيام بها، و تكون هذه العملية مؤكدة بسلوك يعتبر كنتيجة لها

يتضح من هذين الشرطين أنه لكي نصف الهدف الذي حددناه بالإجرائي لا بد    أن 
و يتم هذا التفاهم ) الأستاذ و التلميذ(علم يحقق مستوى أدنى من التفاهم بين المعلم و المت

حول ما يريدان بلوغه من فعل تعليمي محدد، ثم في مرحلة ثانية يجب أن يكون هذا 
الهدف مسايرا لقدرات المتعلم على أن يظهر في نهاية التعلم على شكل سلوك قابل 

  .للملاحظة و القياس
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يحات التالية، و ذلك حتى يتوفر نوع من بالإضافة للشرطين السابقين أضاف بلبل التوض
  :الضبط للفعل التعليمي

من المتعلم و ليس من المعلم، أي أن صياغة الهدف الإجرائي  نطلاقااأن يصاغ الهدف  •
و بالقدرة الجديدة   ذلك لأننا نهتم بالمتعلم ..." أن يكون التلميذ قادرا على"تبدأ بـ 

 .عليمي هنا هو التلميذالتي ستنمو لديه، فمركز الفعل الت
أن يكون الهدف خاصا أي أن تكون الكفاءة أو القدرة المراد تحقيقها معبرا عنها بفعل  •

لا يقبل التأويلات المختلفة، و محافظا على نفس المعنى في مختلف استعمالاته، و أن 
يكون أيضا محددا بدقة حتى يتمكن كل من الأساتذة و التلاميذ من أن يتوقعوا نفس 

  .نتاج المنتظر بنفس الكيفيةالإ
أن تكون النتيجة المنتظرة على شكل سلوكات قابلة للملاحظة، فإذا كان الهدف هو  •

، و يبين للتلميذ "فهم"مثلا فيجب وصف السلوك الذي يبين أن التلميذ قد " الفهم"
  .أنه قد حقق الهدف أي الفهم

و المغالطات،  ال للتأويلاتلكن لا بد من التساؤل عن حدود الفهم حتى لا نترك المج 
للشروط السابقة شرطين آخرين حتى تكتمل الصورة  )Patrice Pelpe(لهذا أضاف 

  :المرغوب تحقيقها و هما
و   توضيح الظروف التي سيتم فيها هذا السلوك، و نقصد هنا الشروط الزمنية،  :أولا

  الشروط المادية، 
  . ول النتيجةالمعايير التي تسمح بقب :ثانيا

  :وحتى تتضح هذه الشروط نعطي المثال التالي
أن يكون التلميذ قادرا على رسم خريطة المدن المغربية في ظرف عشرة دقائق دون 

  .نقاط 4استعماله لأطلس الخرائط، و كل خطأ في وضع المدن تخصم منه 
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  :نفكك هذا السؤال على الشكل التالي
  ...م                أن يكون التلميذ قادرا علىصياغة الهدف حسب الذي يتعل) 1
  القدرة المراد تحقيقها                              رسم خريطة) 2
  .و نشير هنا إلى أن فعل رسم فعل سلوكي لا يقبل التأويلات 
   .النتيجة المنتظرة و القابلة للملاحظة                رسم خريطة المدن المغربية) 3
     .روف التي يتم فيها هذا السلوك                 في ظرف عشرة دقائقالظ) 4
المعايير التي تسمح بقبول النتيجة                 كل خطأ في وضع المدن تخصم عنه ) 5
  .  نقاط 4

  :الشرطان الرابع و الخامس المشار إليهما أعلاه، أساسيان إذ على ضوئهما سيتم
  لهدف، معرفة حدود تحقيق ا: أولا
  .تقييم أعمال التلاميذ بالاعتماد على نفس المقاييس، و هذا مهم جدا: ثانيا

  :)Hameline Daniel(هاملين دانيال . 2.6.2
الشروط التي تصاغ بها الأهداف الإجرائية عند هاملين تتقارب مع الشروط التي وضعها  

  :ة شروط       و هيبلبل، و الفرق بينهما يكمن في أن هاملين قام بتجميعها في أربع
  .وصف مضمون القصد التربوي وصفا لا يحتمل إلا معنا واحد. 1
وصف نشاط واحد للمتعلم يكون قابلا للتحديد من خلال سلوك نستطيع . 2

  .ملاحظته
  .ذكر الشروط التي سيحقق فيها السلوك المؤمل تحقيقه. 3
من خلالها  عايير التي سنقيم ذكر المستوى الذي ينبغي أن يتموقع فيه عمل المتعلم و الم. 4

  .نتيجة المتعلم
 
  
  
  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



124 
 

  :مجالات تصنيف الأهداف.7.2
وتم تصنيفها في . وزملاؤه بدراسة الأهداف التعليمية )B) .Bloomبلوم بنيامين  اهتم

الانفعالي و المجال /المعرفي، المجال الوجداني/ ثلاثة مجالات رئيسية هي المجال العقلي
  . وسوف نتناول بالشرح كل مجال من المجالات الثلاثة للأهداف. يالمهار/ النفسحركي 

  :المجال المعرفي. 1.7.2
  . مثل المعرفة) العقلية(هو المجال الذي يؤكد على نواتج التعليم الفكرية  المجال المعرفي

  : المعرفيفي المجال  ) Bloom(بلوم  تصنيف
اره ـنطاق انتش  كي ثم توسع على الصعيد الأمري 1956تصنيف بلوم رسميا عام "ظهر 
 ).  Delandsheere, 1980 :67   "( عالم الأخرىـدا ثم أوربا ودول الــإلى كن

أهمية ومما زاد في   بشكل واسع  لقد اشتهر هذا التصنيف في مجال التربية وعلم النفس
ذين مؤخرا في هدخول الأهداف السلوكية "يم هو استخدامه في التدريس أو التقو

أهمية " لتصنيف بلوم"هذا ما أضفى ).  59: 1987 رؤوف عبد الرزاق،العاني "( المجالين
  .في عملية تقييم وقياس مدى تحقيق الأهداف المرجوة من التدريس

  :تصنيف بلوم يتضمن فئتين أساسيتين هما 
     .فئة المعرفة، وتتعلق باستدعاء المعلومات والمعارف المخزونة في الذاكرة ).أ(
فئة المهارات والقدرات العقلية، وتشمل خمسة مستويات هي، الاستيعاب، ). ب(

  .التطبيق، التحليل، التركيب والتقويم
إن الطبيعة الهرمية لهذا التصنيف تستند إلى طبيعة سيكولوجية التفكير الإنساني، حيث 

كل مستوى من يبدأ بالبسيط وينتقل إلى المركب أو الأكثر تعقيدا، كما يشير إلى اعتماد 
  ابقة له، وبذلك يمثل مستوى التقويم أعقد ـعلى المستويات الس هذه المستويات 
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المهارات والقدرات العقلية في تصنيف بلوم، يعني أنه يجب تحقيق الأهداف الواقعة في 
المستويات الدنيا من التصنيف قبل المستويات العليا وفيما يلي مستويات التصنيف كلا 

  .على حدة
  :مستوى المعرفة  .1.1.7.2 

استدعاء أو تذكر الوقائع الخاصة  )Bloom( المعرفة كما هي محددة في تصنيف بلوم
والعامة والمناهج و السيرورات، واستدعاء النماذج وبنيات أو نظم أثناء قياس المعارف، 

والأهداف . اكرةفي الذ فسلوك الاستدعاء أو التذكر لا يتطلب إلا إبراز المواد المخزونة 
. الخاصة باكتساب المعرفة أهداف تلح على الاستذكار والترسيخ في الذاكرة والحفظ

فهي ترمي إلى جعل المتعلم يستوعب عددا من المعارف الضرورية لحياته الدراسية وجعله 
وللتأكد من حصول المعرفة عند المتعلم غالبا . كذلك قادرا على استحضارها عند الحاجة

وتندرج الأهداف التي تنتمي إلى مقولة . ل المدرس أسئلة الحفظ و الاستحضارما يستعم
أي أنها تبدأ أولا بمعرفة المعطيات الجزئية : اكتساب المعرفة بدورها من البسيط إلى المعقد 

لتصل في النهاية إلى معرفة الكليات المجردة، ويصنف هذا المستوى في ثلاث فئات فرعية 
  :هي

  :لات أو المواصفات النوعيةأـ معرفة التفصي
تشير هذه الفئة إلى الوحدات المحددة التي تتكون منها المعلومات المتعلقة بمادة دراسية 
معينة، وتشكل هذه المعرفة عادة معظم العناصر التي تتكون منها النشاطات العقلية المعقدة 

  :والمجردة، وتنقسم هذه الفئة إلى قسمين هما
  :المصطلحات. 1

على رموز ومصطلحات محددة، خاصة بمادة دراسية معينة، كمصطلح النثر أو وتنطوي 
الخ وكالرموز الدالة على الجدر التربيعي ... الشعر أو المبتدأ أو الخبر أو الدائرة أو المثلث 

  .الخ..أو المساواة أو الأكبر والأصغر 
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  :الحقائق النوعية المحددة. 2
تفصيلية المرتبطة بموضوع ما، كأسماء بعض وتنطوي على الحقائق والمعلومات ال 

الشخصيات الأدبية أو التاريخية الهامة التي اشتهرت في حقبة تاريخية معينة، وتواريخ بعض 
الثورات القومية والعالمية، أو جداول الضرب، أو إجراءات التدريب على الكتابة  أو 

  الخ...القراءة أو الرسم أو الرقص أو العزف على آلة موسيقية
  :معرفة طرق ووسائل معالجة التفصيلات. ب
تشير هذه المعرفة إلى الطرق والوسائل التي يستخدمها المتعلم في عملية جمع التفصيلات  

  :وتنقسم هذه الفئة إلى خمس أقسام فرعية هي. وتنظيمها
   :القواعد أو التقاليد الخاصة بالمادة الدراسية . 1

 معالجة وتقديم بعض الظواهر أو الأفكار التي يجب وتعنى بالطرق المميزة والمستخدمة في
على المتعلم اكتسابها، كالتقاليد المتبعة في الآداب الاجتماعية، أو قواعد الأعراب، أو 

  .الخ... قواعد العمليات الحسابية البسيطة
  :الترعات أو الاتجاهات والمترتبات أو العواقب. 2
تابع الزمني، وما تسفر عنه من نتائج و أثار وتشير إلى العمليات أو الحركات ذات الت 

  .الخ...متنوعة عبر الزمن، كحركة تحرير الرق، أو نضال المرأة من أجل المساواة
  :التصنيفات والفئات. 3
وتعنى بالمخططات أو العمليات التصنيفية التي يجب إتباعها في تنميط موضوعات وأفكار  

لشعر، وأنماط السلوك، وأنماط المعادلات ونظريات معينة، كأنواع المناخ، وأنماط ا
  .الخ..الرياضية 
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  :المحكات. 4
وتعنى بنوعية المحك الذي يجب استخدامه في الحكم على النشاطات والوقائع و الآراء 
والمبادئ والقواعد والقوانين والنظريات، التي تشملها المادة الدراسية، كالمحكات الخاصة 

  .الخ...أو علمية  عمل فني، أو نظرية اقتصادية أو نفسية  بالحكم على قطعة أدبية أو
   :أسس المنهج العلمي. 5

أو معالجة   وتعنى بطرق وتقنيات البحث العلمي التي يجب على المتعلم معرفتها لدى بحث
مادة دراسية معينة، كطرق استخدام المكتبات، وتدوين المصادر، ومعالجة المتغيرات، أو 

  .الخ..لملاحظة والتجريب، أو طرق المعالجات الإحصائية طرق ا
  :معرفة العمليات والتجريدات في ميدان ما. جـ 

يعنى هذا النوع من المعرفة بالعمليات والأفكار الرئيسية التي تنتظم حولها بعض الظواهر 
  .الخ..في ميدان علمي أو أدبي أو اجتماعي أو إنساني 

  :وتنقسم هذه الفئة إلى قسمين
   :المبادئ والتعميمات. 1

وتشير إلى الأسس أو المبادئ والتعميمات المتعلقة بمادة دراسية معينة، ويجب على المتعلم 
  .الخ...حفظها، كمبدأ الجاذبية، ومبادئ الوراثة 

   :النظريات و البنى. 2
ت، وتشير إلى معرفة النظريات و البنى الفكرية العامة وما يترتب عنها من نتائج وتعميما

  الخ...كالنظرية البراقماتية، ونظرية التعلم والقياس، والنظريات الاقتصادية    أو الرياضية
  
  

  :أمثلة عن مستوى المعرفة في مادة الرياضيات نقدمها فيما يلي
أن يتذكر الرموز الرياضية، والمصطلحات والحقائق والمهارات و صياغة المبادئ مثل  -

 .ع الضرب على القسمةنظرية فيثاغورث وقانون توزي
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  ):الاستيعاب ( مستوى الفهم  .2.1.7.2
يمثل هذا المستوى بعض أكثر القدرات والمهارات العقلية الشائعة في الأوضاع التعليمية 

وقد يعود ذلك إلى أسباب عديدة تتعلق بمكونات العملية التعليمية ككل، . الصفية
يس ووسائله، ونوع الاختبارات كالأهداف والمناهج والكتب المدرسية، وطرق التدر

المدرسية والطرق المتبعة في القياس والتقويم التربوي، كما قد يعود ذلك إلى خبرات 
ويشير . المعلمين وطرق تأهيلهم و تدريبهم، وهو أمر ليس موضع بحث في هذا المجال

مها الاستيعاب إلى قدرة المتعلم على استقبال المعلومات المتضمنة في مادة معينة وفه
والاستفادة منها، دون أن يكون قادرا بالضرورة على ربطها بغيرها من المعلومات أو 

  :ويمكن الاستدلال على هذه القدرة من خلال ثلاث عمليات هي. المواد الأخرى
  : الترجمة. أ 

من  وتتعلق بنوعية القدرات التي يكتسبها المتعلم ليتمكن من تحويل معلومات معينة  
يغة أخرى على نحو دقيق، وتأخذ الترجمة أشكالا مخـتلفة، التحويل من صيغة إلى ص

أو    صور مجردة أو رمزية أو لفظيـة إلى أخرى، كإعادة صياغة بعض التعريفات
ويجب في .... الرمزي  المفاهيم، أو تحويل مسألة رياضية من الشكل الكتابي إلى الشكل 

الصيغة الأصلية إلى الصيغة الجديدة بحيث يتم  هذه الحالات جميعها ترجمة كافة أجزاء
نوع من التطابق بين الصيغتين، يمكّن من الحكم على مدى فهم المتعلم للمادة موضوع 

  . التعلم
  

  :التفسير. ب
ويعنى بمجموعة القدرات اللازم توافرها لدى المتعلم ليكون قادرا على إعادة تنظيم  

عينة، وعرضها وشرحها أو تلخيصها، كتفسير مبدأ الأفكار التي تشملها مادة دراسية م
ما، أو إعادة صياغة قطعة أدبية بلغة المتعلم الخاصة، أو دراسة مشكلة وتقديم تقرير 

وتستلزم عملية التفسير عادة القدرة على معالجة المعاني والأفكار التي تشتمل ... عنها
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لعلاقات القائمة بينها، عليها  المادة موضع البحث كوحدة واحدة ، والتعرف على ا
  .والتمييز بين الأفكار الرئيسية والثانوية التي تنطوي عليها

  :الاستكمال. جـ 
ويدل على القدرات الواجب تطويرها عند المتعلم ليكون قادرا على تجاوز المعلومات 
المعطاة، واستنتاج ما قد يترتب عنها من أثار ونزعات واتجاهات، وكذلك استنتاج ما قد 

وي عليه هذه المعلومات من تضمينات، كالتنبؤ بالآثار التي قد تنجم عن تلوث البيئة، تنط
أو البطالة، أو توقع ما قد يسفر عنه التقدم العلمي من نتائج تؤثر في الجوانب الاجتماعية 

وقد يستلزم الاستكمال القدرة على استنتاج العوامل أو ...والاقتصادية   للمجتمع 
ساهم في إحداث أو تكوين ظاهرة معينة، وبيان مدى مساهمة كل منها المتغيرات التي ت

  .في هذه الظاهرة 
  :أمثلة عن مستوى الفهم في مادة الرياضيات نقدمها فيما يلي

  .على شكل نسبة مقامها ناطق أصمالقدرة على كتابة نسبة مقامها  -
  ينشر جداء مجموعين جبريين يتضمن حروف بالمتطابقات الشهيرة   -
  . يحل معادلة من الدرجة الأولى ذات مجهول واحد -

  
  

  :مستوى التطبيق .3.1.7.2 
وهو عملية عقلية يقوم بها التلميذ  تتجلى في استعمال تصورات أو تمتلاث مجردة في 

المجردة بإمكانها أن تأخذ شكل أفكار عامة أو  ثهذه التمتلا. حالات خاصة وملموسة
فالتطبيق عبارة عن . لتي لا بد من تذكرها ثم تطبيقها وا... عبارة عن قواعد للعمل 

و تكون هذه الحالات واقعية . استثمار التلميذ للمعلومات المكتسبة في حالات مشخصة
جديدة من أجل حل بعض المشكلات ويجب أن يتوفر في الموقف التعليمي الذي يركز 

  :على مستوى التطبيق خاصيتان أساسيتان هما
  أي أن يواجه المتعلم مشكلة حقيقية، : تستدعي الحل  وجود مشكلة :أولا
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أي أن الوضعية التي يجري فيها التطبيق تكون جديدة على : الجدة أو اللامألوف  :ثانيا
) تطبيقها(المتعلم ومختلفة عن السياق الذي تم فيه تعلم المعلومات المرغوب استخدامه  

 في بوعكاز(    ستوى المعرفة  وإلا فإن التطبيق يصبح عملا روتينيا يدخل تحت م
  ).35:  1998، الوناس

  :أمثلة عن مستوى التطبيق في مادة الرياضيات نقدمها فيما يلي
  .يطبق المبادئ التي تعتمد عليها نظرية فيثاغورث في حل مسألة هندسية -
  .يطبق خاصية التناسب لحساب الطول في شكل بياني -
  .ةيبرهن على أن المساواة صحيح  -
  
  : مستوى التحليل .4.1.7.2 

وهو عملية تجزئة المادة المتعلمة إلى عناصرها أو أجزائها الأولية المكونة لها، لبيان طبيعة 
  :هذه المادة و أسس تكوينها ويتناول التحليل عادة ثلاثة جوانب هي

   :تحليل العناصر. أ
ة وتتمثل في القدرة على تحديد وهو عملية تحليل المكونات أو الأجزاء الرئيسية للماد

لعضوية    الفروض والإجراءات والنتائج لبحث علمي، أو في تحديد الأجزاء الرئيسية 
ما، أو في قدرته على التمييز بين العبارات الدالة على الحقائق والعبارات الدالة على 

  .الآراء
  :تحليل العلاقات. ب
يسية المكونة للمادة، كالعلاقة بين الفروض وهو عملية تحليل العلاقات بين الأجزاء الرئ 

  .الخ...والنتائج، أو العلاقة بين السلوك والدافع
  : تحليل المبادئ. جـ
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وهو عملية تحليل الأسس و القواعد والمفاهيم والمبادئ التي تجعل من المادة بنية كلية 
تشار منتظمة، للوقوف على الأسس العامة التي تبطن هذه البنية، كتحليل أسس ان

  .الخ...الإشاعات، أو أسس التعليم الفعال
  :أمثلة عن مستوى التحليل في مادة الرياضيات نقدمها فيما يلي

  .من الدرجة الثانية ورتبها) س(حل عناصر المعادلة  -
  .ويمثلها بيانيا) على شكل كسر(يستخرج مجموعة الحلول لجملة متراجحتين  -
  .يحلل المعادلة إلى جداء عاملين -
  

  :مستوى التركيب .5.1.7.2 
يشير هذا المستوى إلى القدرات اللازم توافرها للتأليف بين الوحدات والعناصر والأجزاء 
بحيث تشكل بنية كلية جديدة، ويؤكد على الإنتاج الابتكاري للمتعلم، والذي يظهر في 

  :ثلاثة أنواع هي
  :إنتاج المضمونات الفريدة. أ
الها للآخرين، ككتابة موضوع تعبيري أو قصة قصيرة،  أو وهو إنتاج  الأفكار وإيص 

  .الخ...تأليف قطعة شعرية أو موسيقية 
  :إنتاج الخطط أو المشاريع. ب

وهو إنتاج خطة أو مشروع تحقق شروط تنفيذ عمل أو واجب معين، كاقتراح خطة 
  . الخ...لضبط الصف، أو اقتراح مشروع رحلة، أو وضع خطة لإدارة ميزانية المدرسة

  : إنتاج المجردات. جـ
وهو عملية إنتاج أو استنباط بعض العلاقات المجردة الجديدة التي تساعد على تفسير 
البيانات أو الظواهر أو تؤدي حلول جديدة للمشكلات، كاستنتاج عملية التقسيم 
اعتمادا على عملية الجمع، أو اكتشاف مساحة متوازي الأضلاع من مساحة المستطيل، 

  .الخ... د حلول أصلية لبعض المشكلات الملحةأو إيجا
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  :أمثلة عن مستوى التركيب في مادة الرياضيات نقدمها فيما يلي
  .إنشاء رسم بياني بتوفر مجموعة مقاييس -
  ".هندسية أو جبرية"تفسير العلاقة بين المساواة سواء كانت  -
  .بتقنيات هندسية" معيّن أو مخروطا"تصميم شكل  هندسي  -
  

  : مستوى التقويم .6.1.7.2
 يعتبر التقويم أعلى وأعقد النشاطات العقلية المعرفية في تصنيف بلوم، ويشير إلى قدرة 
المتعلم على إصدار الأحكام الكمية والنوعية على قيمة المواد والطرق، من حيث تحقيقها 

  ). 80ـ  74:  1998 نشواتي عبد المجيد ،(لأهداف معينة 
. الحكم في ضوء دليل داخلي والحكم في ضوء دليل ارجـي : تقويم وهناك نوعان من ال

وعند الحكم على برهان رياضي وفقا لدقته و منطقيته واتساقه ووضوحه فإنه تقيم بدلالة 
محكات داخلية، وعند الحكم على نظريات رياضية وأنظمة وفقا لإسـهامها في تقـدم   

  .الرياضيات فإنها تقيم بدلالة محكات خارجية
  :عن مستوى التقويم في مادة الرياضيات نقدمها فيما يلي أمثلة

  .البرهنة هندسيا على أن المثلثين متقايسين -
  ].أب[تمر من القطعة المستقيمة " ن"يجمع عدة براهين لتبيان أن النقطة  -
يكتب مجموعة حلول جملة متراجحتين من الدرجة الأولى لمجهولين على شكل مجال أو  -

  .بالخاصة المميزة
  :المجال الوجداني. 2.7.2

و  المجال الذي يؤكـد علـى المشـاعر     ) الانفعالي أو العاطفي(الوجداني  يقصد بالمجال
الانفعالات، و استجابات القبول أو الرفض إزاء موضوع معين، بغرض تحقيـق الفـرد   

  . الميول، والاتجاهات، والقيم، والتذوق، والتقدير: لذاته، ومثال ذلك
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مات الانفعالية بدرجة ثبات منخفضة نسبيا خاصة في المراحل العمرية الـدنيا  تتمتع الس
كما توجد صعوبة في التعرف على السلوك الدال على وجود السمة و الصفة الانفعالية 

  . المقاسة
  
  

  : في المجال الوجداني) Krathwohl( تصنيف كراثول
عند قيامه  (Bloom)ي اتبعه بلومإلى التنظيم الهرمي نفسه الذ) Krathwohl(لجأ كراثول 

بطرح تصنيفه للأهداف التعليمية في المجال المعرفي، فقد قسم المجال الوجداني إلى خمسـة  
هـذه  . مستويات، تبدأ بالسهل اليسير في قاعدة الهرم، وتنتهي بالمعقد الصعب في قمته

  : المستويات هي
  : الانتباهمستوى الاستقبال أو  1.2.7.2.

أو  من المتعلم في هذا المستوى أن يبدي الرغبة في الاهتمام بقضـية مـا،   المطلوب هنا 
موضوع معين، وتندرج نواتج التعلم في هذا المستوى من الوعي البسيط بـالأمور، إلى  
الاهتمام أو الانتباه لما يجري من حوادث، إلى الرغبة في تقبل الأشياء عن طريق تحمل ما 

  . يجري و عدم محاولة تجنبه
  : مستوى الاستجابة 2.2.7.2.  

وتؤكد أهداف التعليم في هذا المستوى، على قبـول الاسـتجابة، والرغبـة في هـذه     
الاستجابة، وتشمل الأجزاء العليا من هذا المستوى ما يسمى أحيانا بالأهداف التعليمية 

 .ة نحوهاالتي تركز على الاهتمامات المدعمة بالرغبة والمتعة في الاستجابة وتحمل المسؤولي
  )  153 -151: 2004في القلا وناصر، ( 

  : التقدير أو إعطاء القيمةمستوى . 3.2.7.2
أو الظواهر أو الأفكار أو أنماط سلوك (يشير هذا المستوى إلى إعطاء المتعلم قيمة للأشياء 

يعبر عن ذلك بمواقف ثابتة في سلوكه تدل على أنه ملتزم ذاتيا لأنه مقتنع بمـا  ). محددة
يتفاوت هذا المستوى من مجرد التقبل البسيط للقيمة كالرغبة في تطوير مهـارة  . به يقوم
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إلى مستوى أكثر تعقيدا من التعهد والالتزام في مجال عمل ما، يمكن تصنيف أنواع ) ما(
  السلوك في هذا المستوى على أنها تحمـل خصائص الاتجاهات         

  

إلى وجود ثلاثة مستويات فرعيـة  ) Krathwohl( أو المعتقدات أو القيم، ويشير كراثول
  : لهذا المستوى هي

مستوى تقبل القيمة وهي مرحلة إظهار الاعتقاد ببعض الأشياء، وفي هذا المسـتوى  ). أ(
تظل القيمة غير مستقرة أو غير ثابتة و يمكن أن تتغير بسهولة إذا وجدت ما يعارضها أو 

  . ظهور قيمة بديلة
 . قيمة على غيرها، و الدفاع عنهامستوى تفضيل ال. )ب(
  . بالقيمة و الاعتقاد بصحتها) التمسك(مستوى الالتزام ). ج(

  :يم القيمىالتنظ مستوى .4.2.7.2
يقصد بهذا المستوى أن المتعلم يتمكن من تجميع عدد من القيم المختلفة و حـل بعـض   

اسك للقيم تصبح بعدها التناقضات الموجودة فيما بينها، و البدء في بناء نظام داخلي متم
كما يتم الاهتمام بمقارنة وربط و تجميع هذه القيم، و في النهاية يقوم . قابلة للاستخدام

  : الفرد بتكوين نظام قيمي لنفسه، و يتضمن هذا المستوى مستويين فرعيين هما
مرحلة تكوين مفهوم القيمة وفي هذه المرحلة يقوم المتعلم بعملية التصـور العقلـي   ). أ(

للقيم التي يجب عليه اكتسابها، و تظهر هذه العملية عادة في صياغة القيم على نحو لفظي 
أو في إدراك العلاقات التي تربطها بالقيم السابقة التي يؤمن بها، مثل مقارنـة العقائـد   

  . بالسلوك أو الوقوف على الجوانب الأخلاقية للشخصية أو التمييز بين النظرية و التطبيق
ة بناء النظام القيمي في هذا المستوى يصبح الفرد ملتزما بنظام قيمـي،    و  مرحل). ب(

  . مستعدا للدفاع عن القيمة و يضحى من أجلها
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  : الإنصاف بالقيمة أو التميز بنظام قيمي مركبمستوى .5.2.7.2
في هذا المستوى يتكون لدى الفرد نظام قيمي مركب يضبط سلوكه و يوجهـه لفتـرة   

و  دي إلى تكوين أسلوب في الحياة مميز و خاص به عن غيره من الأفـراد   طويلة و يؤ
و الأفكـار و   يكون دال على شخصيته الاجتماعية و الانفعالية، وهنا تندمج المعتقدات 

كـأن يوصـف   . الاتجاهات معا لتشكل أسلوب الحياة لهذا الفرد و فلسفته في الحيـاة 
الخ من الصـفات نتيجـة   ..سامح، الاندفاعية و المبادءة بالصدق ، التعاون، التأمل، الت

إلى وجود مستويين )  Krathwohl(و يشير كراثول . للتوفيق بين ما يؤمن به وما يسلكه
  :فرعيين لهذا المستوى هما

مرحلة التعميم في هذه المرحلة يكتسب المتعلم مجموعة من القـيم و الاتجاهـات   . )أ( 
تمكنه من تعميم عملية التحكم في سلوكه بحيـث  ) ستعداداتأو التراعات أو الا(العقلية 

يمكن وصفه و تمييزه من خلال تلك الاتجاهات أو الاستعدادات التي يصدرها المتعلم إزاء 
  . مجموعة من المواقف أو الأوضاع

تشير إلى مجموعة الأهداف النهائية العامة       الـتي  ) التمايز(مرحلة التخصيص ). ب(
في .( و التي تجعل منه شخصا فريـدا ) الانفعالي(تعلم في المجال الوجداني يكتسبها الم

 )  115 -113:  2002صلاح أحمد مراد وأخرون، 
  :المجال النفس حركي. 3.7.2

يتضمن المجال النفسحركي السلوكيات التي تتطلب التآزر و التنسيق بين أعضاء الحركـة  
س، و يشمل المهارات اليدوية الحركيـة  و الجهاز العصبي و أعضاء الح) الجهاز العضلي(

  .لأطراف جسم الإنسان أو للجسم كله، و استخدام الأدوات و الأجهزة
  :توجد عدة محاولات لتصنيف الأهداف في المجال النفس الحركي نذكر منها

  R.H.Dave 1968تصنيف ديف عام  -
    1970Kibler, Barker, Milesتصنيف كبلر، باركر، ميلز عام  -
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   Elizabeth Simpson 1966 تصنيف سمبسون إليزابيث عام  -
   Harrow 1972تصنيف هارو عام  -

 )lizabeth Simposn(تصنيف سمبسون إلزابيـث   إلا أن التصنيف الأكثر شيوعا بين المربين
لسهولته وإمكانية تطبيقه في مختلف المواد الدراسية تقريبا، و تمشيه مع النظام الهرمـي   نظرا

، الذي يبدأ من المستوى السهل البسيط و يتدرج )بلوم و كراثول(ر عليه كل من الذي سا
  .للوصول إلى المستوى الصعب

  : النفسحركيفي المجال  Elizabeth  Simposnسمبسون إلزابيث  تصنيف
  :  هي للأهداف الحركيةضم هذا التصنيف سبعة مستويات  
 ): الملاحظة(مستوى الإدراك الحسي .1.3.7.2 

حيث يتم فيـه  )  Elizabeth Simposn ( سمبسون إلزابيثأدنى مستوى في تصنيف  وهو
تشغيل أعضاء الحس بعد إثارتها بالمثيرات المحتملة و التركيز على المثيرات ذات العلاقـة  
بالسلوك الحركي المرغوب، و يتم في هذا المستوى إدراك الأشياء التي يمكن أن تساعد في 

  . يما بعدأداء المهارة الحركية ف
  : أو الاستعداد التهيؤ مستوى. 2.3.7.2

و يشمل ذلك . يشير هذا المستوى إلى استعداد المتعلم أو ميله للقيام بنوع معين من العمل
الميل كلا من الميل الحسي أو استعداد الجسم للعمل، و الميل العقلي أو استعداد العقـل  

يؤثر كل نوع من أنواع الميول الثلاثة هذه للعمل، و الميل العاطفي أو الرغبة في العمل، و 
  في النوعين الآخرين 
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  ): الممارسة(مستوى الاستجابة الموجهة  .3.3.7.2
تلك المراحل التي تشمل مرحة . يهتم هذا المستوى بالمراحل الأولى لتعليم المهارة الصعبة

لة التجربة و الخطأ أو المحاولة التقليد، مثل إعادة التلميذ لمهارة معينة قام بها المعلم، و مرح
  و الخطأ، مثل القيام بأسلوب الاستجابة المزدوجة لتحديد الاستجابة 

في القلا و (  .الأفضل، أو القيام بأداء مهارة بشكل تجريبي للبدء بأدائها بإتقان فيما بعد
  ).176-174: 2004ناصر، 

  : في أداء المهارةمستوى الآلية . 4.3.7.2
وقع من المتعلم أن يكون قادرا على القيام بالمهارات الحركيـة الـتي لا تتصـف    حيث يت

أن يقوم بإعداد جهـاز عـرض   : بالتعقيد، و كأنها شيء عادي بالنسبة له، و مثال ذلك
و بشكل الأفلام للعمل عندما يطلب منه ذلك، و هنا تتم تأدية الحركات دون أدنى تعب  

  .ثقة و الكفاءةآلي مما يؤدي إلى نوع من ال
  :مستوى الاستجابة المركبة .5.3.7.2 

و  يهتم هذا المستوى بالأداء الماهر للحركات المعقدة نسبيا بدرجة عالية مـن الضـبط    
  . التحكم وبمستوى معين من الكفاءة

  :مستوى التكييف أو المواءمة. 6.3.7.2
قادرا على إعادة تشـكيل  حيث يتوقع من المتعلم أن يكون و بمستوى معين من الكفاءة  

السلوك الحركي بما يتناسب الأوضاع المستجدة أو مع المواقف التي تتطلب دقة  أعلـى في  
  .الأداء،أي تعديل أنماط الحركة لكي تتمشى مع المتطلبات الخاصة بها
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  :مستوى التنظيم و الإبداع. 7.3.7.2
من الإبداع، و تؤكد     نـواتج  و يتوقع من المتعلم أن يطور سلوكه الحركي إلى درجة  

التعلم على الإبداع المبنى على المهارات الحركية المتطورة بدرجة عالية، و مثال ذلـك أن  
 -123: 2002صالح أحمد مراد وآخـرون،  . ( يدخل تعديلا على جهاز يرفع من كفاءته

124 .(  
  :أراء التربويين بشأن الأهداف التربوية .8.2

ف السلوكية أنها تقترب بالعمل التربوي من المنهج العلمي في يرى أنصار حركة الأهدا
البحث إذ تؤكد على إمكانية ملاحظة السلوك وقياس مدى تحقيق الأهداف التربوية 

  .وبذلك يرتفع التعليم إلى مستوى من الصرامة العلمية الذي وصلت إليه العلوم الطبيعية
" الأهداف السلوكية " ء بشدة على وظهر هذا الاهتمام منذ الستينات بحيث سلط الضو 

الاعتقاد في تلك الفترة "كأسلوب علمي في تطوير المناهج وطرق التدريس حتى شاع 
أستاذ التربية بجامعة رودا ايلاند، أن المربين ) (1972Denis Adem كما يقول دينس أدم

عبد  في"(يباتوا يرون أنه بغير الأهداف السلوكية لا يمكن تحقيق شيء في العمل التربو
  .)1981المعطي يوسف ، 

رغم هذا الاهتمام بالأهداف إلا أن هناك من كان معارضا شديدا لها وهذا ما ولد 
الموقف .      موقفين متطرفين من استخدام الأهداف السلوكية في التدريس أو التقويم

الأول يرى أن هنالك ضرورة قصوى لاستخدام هذه الأهداف في عملية التدريس 
هها وجهة محددة قابلة للقياس والمتابعة بعد أن شهدت تلك العملية كثيرا من لتوجي

التخبط والضياع، أما الموقف الأخر، فيقف موقفا معارضا شديدا لاستخدامها باعتبارها 
  .تهدم كثيرا من الجوانب التربوية المهمة

   
  
  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



139 
 

هداف التربوية لكي نلقى الضوء على هذين الموقفين نرى ضرورة عرض أهمية وفائدة الأ
من جهة لنبين الموقف الأول وعيوب ونقائص هذه الأهداف من جهة ثانية لنبين الموقف 

  .الثاني
  :أهمية و فائدة الأهداف  .1.8.2

في ضوء الأهداف السلوكية يصبح تقييم كفاءة وفعالية التدريس عملية محددة . 1
  وسهلة،

محدود ودقيق سواء من حيث تساعد الأهداف السلوكية في تقييم الطالب بشكل . 2
  .المعلومات التي يحصل عليها أو العمليات العقلية والمهارات التي يكتسبها أو يزاولها

تحث المدرسين أو المعلمين نحو ممارسة طرق تدريسية مختلفة و بذل نشاط واسع من . 3
مدى  أجل تحقيق تلك الأهداف طالما أنها سهلة القياس ويمكن أن يرى المدرس أو المعلم

  .اقترابه منها أو ابتعاده عنها
الأهداف السلوكية تتفق مع الفلسفة الحديثة لتدريس  العلوم خاصة من حيث . 4

تلك الأهداف تهتم بتحقيق . اعتبارها الطالب مركزا للعملية التعليمية بدلا من المدرس
به قياس سلوك الطالب بدلا من المدرس، وبذلك فهي تقرب المدرس أو المعلم من طلا

  .كثيرا إذ تجعله يهتم بنموهم ونجاحهم في الاقتراب من الأهداف التي يرسمها
من قبل (تجعل الطالب على بينة من مستواه ويقل اعتراضه على عملية تقييمه . 5

لأنه يعرف الأسس التي يتم في ضوئها التقييم ويمكنه أن يرى نجاحه في الوصول ) المدرس
  ).  54ـ  53:  1987د الرزاق ، العاني رؤوف عب(إلى تلك الأسس 

  :ويؤكد جوزيف لومان على نقطتين مهمتين
ترى أن على الأساتذة أن يكونوا مسؤولين ـ أي ينبغي أن يلتزموا مقدما بما  :أولهما

  .ينوون تحقيقه
  
  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



140 
 

 لومان جوزيف،(ترى أن التدريس يجب أن يولد تغيرا مشاهدا في سلوك الطلبة  :ثانيهما

1989 : 163(.  
في  بدأ   )Ralph Tyler( من ربط تحديد الأهداف بالاختبارات ، بحيث نجد تايلر هناك

:  1985 سليمان،    حمد أعودة  في(تحديد الأهداف كخطوة أولى في بناء الاختبارات 
49 .(   

وعموما تساعد الأهداف التدريسية أو السلوكية المعلمين وغيرهم من المشتغلين     في 
على تقويم العملية التعليمية وعلى توضيح وتطبيق " )Gerrold( ا قالمهنة التربية  كم

كمعايير ممتازة يمكن "الأهداف التدريسية   (Byron)عتبراو "الأهداف التربوية 
استخدامها لاختيار أفضل الطرق التدريسية وأنسب النشاطات والوسائل التعليمية 

إذ لابد من تحديد الأهداف ، )231:  1984سعادة جودت أحمد،  في" (لتحصيل محدد
ومعرفتها جيدا قبل اختيار أسلوب التدريس ولابد أيضا من تنويع أساليب التدريس وفق 

فإن مهمة "وعليه       ).97:  1991أبس جيرولد ،  "(المواقف والأهداف التعليمية 
  ). 68:  1991جيرولد أبس، "(تحديد الأهداف لا تقل أهمية و فائدة عن النتائج

  :ن تلخيص أهمية الأهداف التربوية في النقاط الثلاثة التاليةو يمك
  :التوجيه السليم. 1

إن تحديد الأهداف التربوية يعمل على توجيه العملية التربوية توجيها سليما ويجنبها 
والتوجيه يركز السلوك . العشوائية التي قد تنشأ نتيجة لعدم وجود موجهات للسلوك

في اتجاه معين واضح الملامح نتيجة لوضوح الرؤيا، وبذلك  واختبار الخبرات التعليمية
  .يكون هناك اقتصاد في الجهد وفي الطاقات البشرية والمادية اللازمة
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  :التخطيط. 2 
أن  إن العمليات التربوية تقوم على التخطيط المحكم من بدايتها إلى نهايتها، ومع  

لا أنه يمكن في إطار التخطيط العام وضع التخطيط عملية  شاملة مستمرة متكاملة، إ
  .مراحل تنفيذية لتخطيط جزئي داخل التخطيط العام

في نهاية  وتعتبر هذه المراحل شرائح متدرجة يلي بعضها البعض الأخر لتحقيق التكامل  
المطاف ـ وعلى ذلك فإن الأهداف التربوية الواضحة تساعد على إحكام التخطيط 

  .متتابعة سليمة ووضع مراحله بصورة
  

  :التقويم . 3
إن نجاح العملية التعليمية يتوقف على نتائجها، فإذا حققت الأهداف المرجوة منها 
بصورة مقبولة فإن العملية تكون ناجحة، وإذا قصّرت في ذلك المجال فإنها تحتاج إلى 

هها توجيها والتقويم عملية مستمرة تلازم سير العملية التعليمية وتوج. جهد وإعادة تنظيم
مباشرا مستمرا كي تأخذ اتجاهها الصحيح وتحقق الأهداف المرسومة لها، ويعنى هذا أن 

 55:  1983 أحمد، أبو العباس(الأهداف تؤثر في أساليب التقويم وتتأثر بها إيجابيا وسلبيا 
  ).56ـ 

   

  :النقد الموجه للمقاربة بالأهداف .2.8.2
ولة ذاربة في مجال التربية وذلك نتيجة للمجهودات المببالرغم الشهرة التي عرفتها هذه المق

في  من طرف المختصين وبالرغم من محاولة لعقلنة الفعل التعليمي وجعله أكثر مردودية،
عترضات عديدة من قبل العديد من اوجهت لها  نهاأإلا . عدة مجالات كالتدريس والتقويم

ي يعتبر أحد رواد حركة الأهداف الذ) Ralph Tyler( يلر رالفاالمربين، نذكر منهم ت
التكنولوجيات التربوية واعتبر أنه من الخطأ النظر إلى التعليم " الواضحة الذي عارض 

  تكنولوجيا يهدف إلى إيصال  –كما لو كان نشاطا صناعيا 
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يهدف على خدمة الإنسان  نأنه قبل كل شيء نشاط إنساني يجب إالمعلومات، 
  .  )76: 1991 في الدريج محمد،" ( كإنسان

 )Le comportementالسلوك ( قيمة  كما يثير المعترضون على هذه المقاربة إشكالية مدى
كمدلول شاهد على عمليات التعلم، فهل انطلاقا من ملاحظته يمكن الوصول إلى ما 

  .يتضمنه من عمليات سيكولوجية وسيكوبيداغوجية
بر عنها سلوكيا هي التي يسهل قياسها وأنّ بعض الأهداف الهامة أن الأهداف المع"أي 

  )140:  1986 فكري حسن ريان،( "للتربية لا يمكن قياسها
فيرى أن المشكلة الرئيسية التي غفل عنها دعاة الأهداف السلوكية هي  )سيمونز(أما 

  )1981وسف، عبد المعطي ي في.(تجاهلهم للتفرقة الحاسمة التي تميز المعرفة عن السلوك
فالباحثون حتى الآن لا يستطيعون أن يلاحظوا ملاحظة مباشرة ما يدور في أذهان الناس، 

  . فليس لديهم إلا سلوك هؤلاء ليلاحظوه
إلى    وهي مشكلة عسيرة بالنسبة لعلماء النفس و المربين على السواء ولم يهتد بشأنها 

  .قة محددة بين السلوك والمعرفةحل حاسم  حتى الآن، إذ أنه لا يوجد هناك عادة علا
تعبيرا غير مباشر عن المعرفة، ومع ذلك فإن المعرفة قد تجد "فغالبا ما يكون السلوك 

  ).1981، عبد المعطي يوسف في"( وسائل للتعبير عن نفسها غير السلوك
وصعوبة كتابة الأهداف في بعض مجالات المنهج تجعل بعض النقاد يرفض فكرة "

  .)140:  1986 فكري حسن ريان،(  "الأهداف برمتها
رغم الانتقادات التي وجهت للأهداف التربوية من حيث صعوبة صياغتها وتركيزها على 

  المربين أفضت إلى تصور أساليب إجرائية  جتهاداتاالجانب السلوكي، إلا أن 
  

ية المعرفية،  الانفعالية و الحس(تسمح بصياغة الأهداف المرتبطة بالمجالات الثلاثة 
  ، مما جعل استعمال الأهداف في مجال التربية حتمية لا يمكن الاستغناء عنها، )الحركية
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على الأقل إلى حد ما وصلت إليه المعارف في مجال علوم التربية إذ لم تبتكر طرق بديلة 
  .أكثر فعالية منها

ية فهي إذا نظرنا إلى العمليات الفكرية كعمليات داخل:"  )عادل عبد الكريم(وكما قال 
غوراها لتطويرها كما نرغب، أما السلوك فاستجابة أعمليات متحفظة لا تسمح لنا بسبر 

  .أو استجابة لمثير خارجي عن سؤال يطرحه شخص ما يلمثير فكري داخل
ينشأ عن خبرة جديدة، فإن " أو المهارة"فإذا قبلنا بالتعلم كمتغير ليس آنيا في المعرفة 

فإذا أخذنا . م يكون من خلال ما يدل عليه سلوك المتعلمالمقياس الظاهري لهذا التعل
نسان بفعل الخبرة، فيمكننا أن نتبين بأن لإبالتعريف السابق للتعلم كعملية تغير سلوك ا

أساسي في دراسة وتطوير " العلم"علم السلوك ـ إذا سمحنا لأنفسنا بأن نطلق عليه اسم 
  ).39:  1984 عادل عبد الكريم،" (عملية التعلم

أن   التي  يمكن )    les apprentissages التعلمات(   سطحية مما سبق ذكره نستنتج
ودقيقة في  تحدثها هذه المقاربة، لذلك هناك من يتوقع ويرى نجاحها في مجالات واضحة 

كالعلوم الاجتماعية، الفنون ( حين أن تطبيقها مستحيل في مجالات أخرى أكثر إنسانية
في مستويات التعلم العليا ، هذا ما ينتج عنه تكوين أشخاص  كما يصعب تطبيقها..)  

تقتصر إمكانياتهم على تطبيق تعليمات لحل مشكلة مطروحة دون أن تكون لديهم 
فهذه المنهجية لا تنمي روح المبادرة " الإمكانيات لإيجاد الطرق والبحث عن الحلول

  ).  (mialart Gaston,1991 : 103 " ة، لا البحث ولا الابتكارـالشخصي
  
  

كون )  G.Viviane et Delandsheere( انتقدت هذه المقاربة كذلك من طرف كل من
  :أن
      جانب عدم  الاعتماد على الأهداف لا تقود التلميذ للفهم الحقيقي للأشياء إلى -

  .  تزويده لمواجهة تحديات المجتمع
  .عدم استطاعة الأساتذة تحديد الأهداف الإجرائية -
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              .لربط يكون مشـكوك فيـه بـين الأهـداف العامـة والأهـداف الإجرائيـة       ا -
  

    ف أو استخدام المعارف المكتسبة قصد حل مشـكل ـعلم من توظيـعدم تمكن المت -
   .التصدي لموقف يعترضه في الدرس أو خارج الدرس أو

دم السماح للمعلم بالإبداع في مواجهة المواقف غير المتوقعة في العملية التعليمية  ع -
  .التعلمية

من خلال ما سبق ذكره وأمام رغبة تبني نماذج وأساليب تعليمية أخرى، يرى أصحاب 
إلى المستوى الذي " هذا الموقف أن البديل هو ذلك النموذج الذي يجعل المتعلم يصل 

اجه المشكلات ويستطيع حلها دون الرجوع إلى الغير، ولا يكون ذلك يستطيع فيه أن يو
إلا عن طريق تدريب العقل على استخدام الأسلوب العلمي في حل المشكلات وليس 

  )33:  1989زكريا الحاج إسماعيل، " ( الاتكال على المعلم وتقديم الحلول الجاهزة
أن نفصلها عن المقاربة بالأهداف  وهذا ما اهتمت به المقاربة بالكفاءات التي لا يمكن

لأنها تعتبر امتدادا لها وتكميلا للنقائص التي لوحظت في هذه المقاربة وهذا ما سنتعرف 
  .عليه بالتفصيل

  

  :المقاربة بالكفاءات .3
، كفاءاته تقوم المقاربة بالكفاءات على ابتكار وضعيات تضع المتعلم في إطارها لينمي 

قدرة المتعلم على مواجهة مختلف الوضعيات التي يمكن أن يصادفها  وتظهر هذه الكفاءات
  .في حياته المدرسية أو اليومية

في سياق الانتقال من منطق التعليم الذي يركز على المادة المعرفية  المقاربة هيقع اختيار هذ
 إلى منطق التعلم الذي يركز على المتعلم، ويجعله عنصرا فعالا، يساهم بدرجة كبيرة في

" إذ تعتبره هذه المقاربة  بناء تعلماته، عوض أن يبقى العنصر المستقبل للمعلومات فقط،
التعلمية وعنصر نشيط فيها مسؤول عن التقدم الذي يحرزه  –محور العملية التعليمية 

أمل دور  ) 6:  2003وزارة التربية الوطنية، " ( ويبادر ويساهم في تحديد المسار التعلمي
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التوجيه والتنشيط والتنظيم، والعمل على إحداث تفاعل ايجابي بين " ر في ينحصالمعلم ف
بناء الكفاءات، ويوظف لأجل     المتعلمين فيما بينهم، وبين المتعلمين والمحتوى في اتجاه 

  ) 237: 2002 حسونات، ارزيل،"( ذلك تقنيات المساءلة الفعالة
والمتعلم للمقاربة بالكفاءات إلى ويرجع هذا التصور الجديد لدور كل من المعلم     

السلوك  على  التصور البنائي للتعلم ، وعليه فإنها على عكس المقاربة بالأهداف ،لا تركز
القدرات الفكرية    المجردة التي " تركز على  الظاهر القابل للملاحظة والقياس ، بل

المعقدة التي مليات وعلى الع (Mongeau  Pierre, et al,1998 : 50)"  تظـهر عند الفرد 
ترافق هذا السلوك باعتباره نتيجة لكم غير متناه من السيرورات الداخلية والمترابطة 

في حالة نشاط معرفي،    ويكون هذا البناء من خلال جعل المتعلم. والمنسجمة فيما بينها
   .ويجند فيها مختلف الموارد لحل هذه المشاكل

   
  

لعملية التعلم تصورا جديد للتقويم، فنشاط التلميذ صور الجديد تيتضمن أيضا هذا ال
في حد    والطريقة التي يصل بها إلى النتيجة هي ما تشكل موضوع التقويم وليس النتيجة

  .ذاتها كما هو معمول به في النظرية السلوكية
عليه فإن المقاربة بالكفاءات لا تعتمد على الاختبارات في عملية التقويم، بل على نوع و
سنتطرق له بالتفصيل في الفصل  " (  التقويم التكويني"ن أنواع التقويم يسمى م

، ويكون هذا التقويم من خلال الوضعيات التي يستطيع فيها المتعلم بناء معارفه )السادس
والتي تسمح بإبراز النقائص ) نشاطه في الاكتشاف، في البحت وفي حل المشاكل( 

  . تقديم المساعدة له من أجل تجاوز هذه الصعوباتوالصعوبات في طريقة تعلمه، ومن ثم
فهم مميزات هذه المقاربة ومبادئها في عملية التعليم، لا تكون إلا من خلال فهم خلفيتها 

   .النظرية التي تفسر عملية التعلم
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  :الخلفية النظرية للمقاربة بالكفاءات.1.3
من أكثر  ، التي تعدالتعلمهرة هناك اهتماما متزايدا في ظاهرة تهم التربويين، وهي ظا 

في  لذا تعددت وتباينت رؤى ونظريات التعلم  ،الظواهر التربوية والنفسية تعقيدا
  :تفسيره، على أن هذا التباين على تعدده قد تمايز في معسكرين هامين هما

ية والمنظور المعرفي، ويشكل المنظور الأول الخلفية النظر) السلوكي(المنظور الإرتباطي 
  .لمقاربة بالكفاءاتل النظرية لفيةالخللمقاربة بالأهداف في حين يشكل المنظور الثاني 

  

في تفسيرها  السلوكية  الذي تتميز به النظريةقد ظهر المنظور المعرفي كرد فعل للتبسيط  
على الذي تعتبره أي التعلم بأنه تغيرّ دائم في السلوك، وأنه يمكن إحداثه  ،لظاهرة التعلم

  ومن ضمن ما كانت تعرف            ) استجابة –المثير ( مبدأ 
  
  

، وهي موجودة في عقل المعلم، )المتعلم(به هذه النظرية أن المعرفة تقع خارج عقل الفرد 
ويجب على المعلم أن ينقلها كما هي إلى عقل المتعلم، أي أن المعلم هو المصدر الوحيد في 

لم تهتم السلوكية بالمعرفة السابقة للمتعلم، ولا بالمعنى ولا  عملية التعليم والتعلم، كما
مقابل ذلك  .ومن هذا يمكن وصف السلوكية بالتدريب بدلا من التربية والتعليم. بالدلالة

، وكيف ) المتعلم(البنائية بالاهتمام بعقل الفرد " وبعكس ما افترضته السلوكية أخذت  
التشريحية التي ربطت بين التعلم ونظريات جانبي  وقد استندت إلى البحوث. يحدث التعلم

الدماغ الأيمن والأيسر الإبداعي والأكاديمي، وأن أفضل تعلم هو ما يربط بين هذين 
وفي هذا افترضت البنائية وجود بنى معرفية لدى الفـرد المتعلم، يتم تطويرها . الجانبين

  ضـمن مراحل نمائية من قبل المتعلم نفسه،
  :إلى أربع مراحل هي Piaget قسمها بياجيه

  . المرحلة الحسية الحركية) 1
  .مرحلة ما قبل العمليات) 2
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  .مرحلة العمليات المادية) 3
  )28:  2007زيتون عايش محمود،  بالتصرف. ( مرحلة العمليات المجردة) 4

الذي هو أب  )Piaget( لمعرفة كيفية حدوث التعلم في البناء المعرفي نرجع إلى بياجيه
إلى النمو المعرفي من زاويتين هما البنية العقلية والوظائف العقلية، ويرى أن  ينظر نائيينالب

البناء العقلي إلى حالة التفكير التي توجد لدى " النمو المعرفي لا يتم إلا بمعرفتهما فيشير 
ها الفرد في مرحلة من مراحل نموه، أما الوظائف العقلية فتشير إلى العمليات التي يلجأ إلي

).  104 : 2000 ،صالح أبو جادو" (الفرد عند تفاعله مع مثيرات البيئة التي يتعامل معها
الوظائف العقلية هي ثابتة لا تتغير عند الإنسان وبالتالي فهي موروثة، أما الأبنية العقلية 

  .فهي تتغير مع مرور الزمن نتيجة تفاعل الفرد مع البيئة
  

ئف اللامتغيرة في إطار وظيفتين بيولوجيتين أكثر تقع الوظا )Piaget(بياجيه  حسب
تمثل وظيفة التنظيم نزعة الفرد إلى ترتيب " ، و"التكيف"و "التنظيم": هما  شمولية

العمليات العقلية وتنسيقها في أنظمة كلية متناسقة ومتكاملة، أما وظيفة التكيف فتمثل 
 : 2000 ،صالح في أبو جادو(  "يهام والتآلف مع البيئة التي يعيش فئنزعة الفرد إلى التلا

104 (.  
  

هو في   التكيف عبارة عن تغيرات في العضوية تحدث استجابة لمطالب البيئة، والتعلم إنما 
السلوكات  و للمفاهيم والحقائق والقيم  ءعملية تكيف، وعملية بنا" حقيقة الأمر 

  ). 95: 1995، فتحي مصطفى تلزياا"( والمهارات والوظائف المرغوبة منه في البيئة
   

تعتبر عملية التكيف على درجة كبيرة من الأهمية، إذ يحدث التكيف من خلال عملية   
 " أو المطابقة المواءمة و   "Assimilation " عابيالتمثل أو الاستهما   ذات شقين 

Accommodation"  . 
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التمثل يقوم على تغيير "حيث أن  تتم هاتان العمليتان ليبقى الفرد في حالة توازن، 
وتحليل الخبرة الخارجية بحيث تناسب التراكيب المعرفية الجديدة البنى العقلية الموجودة 

 التمثل Not louis 1987)( باختصار حسب ،) 104:  2001، حسن منسي( " لدى الفرد
ات     أو أفكار تتمثل في اختيار وضعي" والمواءمة  "يمثل المعرفة المكتسبة لدى المتعلم" 

تحتوي على خصائص أو طابع جديد يكون قادرا على تغيير التصورات    أو الأفكار 
وتطبيقيا يؤدي هذا إلى التساؤل عن التغيرات التي ستحدث  في تصورات ... الذهنية

فتقوم ) "منسى حسن( حسب المواءمة أما   ) Not louis 1987: 28"(وتصرفات المتعلم
ب المعرفية الموجودة لدى الفرد، بحيث تناسب الخبرات والمؤثرات على تغيير التراكي
فالمتعلم يعالج المعرفة الجديدة  ،) 104:  2001، حسن منسي"(الخارجية الجديدة

حسب المكتسبات القبلية ليستوعبها حيث يتطلب منه ذلك )"  Piagetبياجيه (حسب
ار السابقة حسب الوضعية الجديدة تطابقا جديدا لبناء معرفته، وينتج عن هذا تغييرا للأفك

الأفكار  (Greffe )لذا يجب ضم المعرفة الجديدة إلى ما هو معروف مع القيام بتطعيم 
ويقصد " التي توجد لدى المتعلم ) Schèmes(المخطط  السابقة، و الأخذ بعين الاعتبار

و الخطة أو النشاط الذهني السابق لوضع الخطاطة ، أي للتعبير عن العملية أ" بالمخطط 
"( القاعدة التي نتبعها في رسم الخطاطة والتي توجد كتصور في ذهننا أو كميل في خيالنا

  ) 56:  2006في بوكرمة فاطمة الزهراء 
  

أو الخطط أي أننا نعبر عن حالة التمثل عندما تكون الخبرات المكتسبة متناسبة مع البنى 
لا تسعفه البنى       يواجه موقفا جديدا بحيث  العقلية السائدة لدى الفرد، ولكنه عندما

السائدة استيعاب الخبرات وتمثلها فإنه يكون في حالة عدم التوازن، وهذا الميكانيزم هو ما 
  .يعبر عنه بالمواءمة

نستخلص من كل ما تقدم أنه لحدوث عملية التعلم يجب أن يشعر الفرد بحالة عدم 
" ، أي يحدث بين بنائه الإدراكي والخبرات البيئية بسبب الفرق الملاحظ المعرفي التوازن
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ثقب للاتزان العقلي للمتعلم بحيث يشعر أن ما لديه في بناه المعرفية لا يفسر ظاهرة ما، 
إن هذه الحالة تجعل ) 28:  2007زيتون عايش محمود، " (فيقوم بعمليتي التمثل والمواءمة

فة، غير أن هذا الصراع يمكن أن يحدث المتعلم في صراع معرفي يؤدي به إلى بناء المعر
 ـللفرد أثناء تفاعله مع الآخرين نتيجة لاختلاف وجهاتهم و آرائهم ، وهو ما يسمى ب

ولهذا فإن النماذج البنائية لا تشكل فقط الخلفية النظرية " الصراع المعرفي الاجتماعي "
  .للمقاربة بالكفاءات ، ولكن أيضا البنائية الاجتماعية

البنائية إلى معتقدات جديدة حول التميز والإبداع في التعليم والتعلم، والتجديد إذ تقود 
  .            في أدوار المعلمين والتلاميذ في عملية التعليم والتعلم

  
  

صفوف التعليم البنائي، يكون الطلاب نشيطين بدلا من كونهم سلبيين، والمعلمون " ففي 
زيتون عايش محمود، " (ن ناقلين للمعرفة العلميةميسرون أو مساندون للتعلم بدلا م

2007 : 23  (.  
كما أن على المتعلمين أن ينشطوا معارفهم السابقة لغرض التوسع في المعرفة وصقلها 

فالمعرفة القبلية للمتعلم شرط أساسي لبناء تعلم ذي معنى،   حيث أن التفاعل بين معرفة "
أبو "( حدى المكونات المهمة في التعلم ذي المعنىالمتعلم الجديدة ومعرفته القبلية تعد إ

  )  287: 2007رياش حسين محمد، 
  

 (Steffe and glae 1995)    يؤكد على نوع الأنشطة الأكثر فاعلية في التعلم البنائي منها
أكثر الأنشطة فاعلية لاستخدام المعرفة هي الأنشطة الموجها "  حل المشكلة التي يعتبرها 

فالتعلم ) 25:  2007في زيتون عايش محمود، "( المشكلة  –نشطة حل استقصائيا، وأ
حل المشكلات يساعد الطلبة على بناء معنى لما يتعلمونه وينمي الثقة لديهم " القائم على 

في قدراتهم على حل المشكلات فهم يعتمدون على أنفسهم، ولا ينتظرون أحدا لكي 
فمثل هذه الأنشطة تشجع )    287: 2007أبو رياش حسين محمد، "(يخبرهم بحل المشكلة

  .التلاميذ وتدفعهم للاستمرار في الفحص وبناء المعرفة
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ففي البنائية يتم التركيز على المتعلم بدلا من التركيز على المعلم أو المدرس، إنه المتعلم 
الذي يتفاعل مع الأشياء والأحداث لاكتساب الفهم لهذه الأشياء والأحداث وذلك في 

وفي هذا فإن المتعلم  ختراع،لاأو ا بأن الفهم يعني الإبداع) Piaget(كار بياجيه ضوء أف
لهذا فإن استقلالية وذاتية المتعلم . عندئذ يبنى معرفته ومفاهيمه وحلوله للمشكلات

  .ومبادراته، لا تكون مقبولة فقط، بل ينبغي تشجيعها وتفعيلها على حدّ سواء
 
 

  :نائيةمرتكزات النظرية الب.2.3
أصبحت النظرة إلى التعلم كعملية معرفية اجتماعية نشطة تبنتها النظرية البنائية بتوجهاتها 

وبهذا تنطلق تصورات النظرية البنائية باعتبارها نظرية في التعلم . وتياراتها الفكرية المختلفة
  : المعرفي من ثلاثة مرتكزات أساسية نقدمها فيما يلي 

) المعلم(ولا يتم نقله من ) المتعلم( من قبل الجهاز المعرفي للفرد ) ياذات(المعنى يبنى : أولا
وفي هذا فإن المعنى يتشكل داخل عقل المتعلم نتيجة لتفاعل حواسه مع ). المتعلم(إلى 

العالم الخارجي أو البيئة الخارجية، مقابل أنه لا يمكن أن يتشكل هذا المعنى أو الفهم لدى 
  بتلقين المعلومات أو سردها عليه إن حفظها المتعلم إذا قام المعلم 

عن غيب أو رددها حفظا أو استرجعها في الامتحان، لأنها معرضة للنسيان في وقت 
يتأثر المعنى المتشكل بالخبرات السابقة للفرد المتعلم وبالسياق الذي يحصل .قصير نسبيا

  .عليه التعلم الجديد
فالفرد .عملية نفسية نشطة تتطلب جهدا عقليا )المتعلم(تشكيل المعاني عند الفرد : ثانيا

المتعلم في الأصل يكون مرتاحا لبقاء البناء المعرفي عنده متزنا كلما جاءته خبرات جديدة 
أو مثيرات بيئية جديدة متفقة مع ما يتوقع، إلا أنه يندهش يقع في حيرة من أمره، وترتفع 

ثيرات البيئية مع توقعاته التي بناها على ما وتيرة القلق لديه إذا لم تتفق هذه الخبرات أو الم
لديه من فهم سابق للمفاهيم العلمية، فيصبح عندئذ بناؤه المعرفي غير متزن، مما يتطلب 

   ."Equilibration"الاتزان  من أن ينشط عقله سعيا وراء إعادة 
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، إذ يتمسك الفرد  البنى المعرفية المتكونة لدى المتعلم تقاوم التغيير بشكل كبير: ثالثا
المتعلم بما لديه من معرفة مع أنها قد تكون خاطئة، ويتشبت بها، لأنها تقدم له تفسيرات 

 وهنا يتضـح دور المعلم من خـلال تقديم الأنشطة . مقنـعة بالنسبة له
 
 

التجارب التي تؤكد صحة معطيات الخبرة، وتبين الفهم الخاطئ إن كان ذلك موجودا 
 )    43 - 42: 2007زيتون عايش محمود،  (.عند المتعلم

  :مبادئ البنائية وافتراضاتها. 3.3
  :الأساسية نقدمها فيما يأتي ترتكز البنائية على عدد من المبادئ

معرفة المتعلم السابقة هي محور الارتكاز في عملية التعلم، وذلك كون المتعلم         ) 1
  .يبنى معرفته في ضوء خبراته السابقة

ن المتعلم يبنى معنى لما يتعلمه بنفسه بناء ذاتيا، حيث يتشكل المعنى داخل بنيته المعرفية إ) 2
من خلال تفاعل حواسه مع العالم الخارجي، أو البيئة الخارجية من خلال تزويده 
بمعلومات وخبرات تمكنه من ربط المعلومات الجديدة بما لديه وبشكل يتفق مع المعني 

   . العلمي الصحيح
لا يحدث تعلم ما لم يحدث تغيير في بنية الفرد المعرفية، حيث يعاد تنظيم الأفكار ) 3

  .والخبرات الموجودة بها عند دخول معلومات جديدة
إن التعلم يحدث على أفضل وجه عندما يواجه المتعلم مشكلة أو موقفا أو مهمة ) 4

  .حقيقية واقعية
بل يبنيها من خلال التفاوض الاجتماعي لا يبنى المتعلم معرفته بمعزل عن الآخرين، ) 5

 ). 45 -44:  2007زيتون عايش محمود،  .(معهم
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تعني وتتضمن إجرائيا في ضوء البحوث ) والتعليم البنائي( باختصار، فإن البنائية      
  :الأفكار المبدئية الأتية

 يم ، أي التحول من التعل Teachingلا التعليم  Learningالتركيز على التعلم  )1
  ).حديثا( إلى التعلم ) تقليديا(  

  .  Initiativesوذاتيته ومبادراته  Autonomy) تشجيع وتقبل استقلالية المتعلم) 2
  .Goalوغاية   purposeوغرض  willتنظر إلى المتعلمين ككائنات حية لها إرادة ) 3
  .لدى المتعلم Investigationوالتحري  Inquiryتشجع الاستقصاء ) 4
  .في التعلم Experienceللخبرة  Critical Roleعترف بالدور الحاسم ت) 5
  . Cognitive Theoryترتكز أساسا على مبادئ النظرية المعرفية ) 6
والمناقشة مع  Dialogueفي الحوار  Engageتشجع المتعلمين على المشاركة والانشغال ) 7

  .زملائهم أو أقرانهم الآخرين 
  .Co- operative Learningتدعم التعلم التعاوني ) 8
  .تؤكد أنشطة التعلم الموجهة استقصائيا وحل المشكلات) 9

في المفاهيم وطرق الاستقصاء ) كموجه وميسر ( تؤكد انهماك المتعلم والمعلم ) 10
 .و التفسير Doing   Learning byالعلمي، والتعلم من خلال العمل

وتطبيق  Reasoningوالاستدلال  Undestandingوالفهم    Thinkingتؤكد التفكير ) 11
  .بينما لا تهمل المهارات الأساسية Applying Knowledgeالمعرفة 

ولكي يتحقق ما سبق، فإنّ ثمة خمسة عناصر متداخلة ومتفاعلة ينبغي توافرها في تطبيق 
  :البنائية والتعليم البنائي ، وتتمثل هذه العناصر المتفاعلة بما يلي

   Constructivist  Teacher  المعلم البنائي -1
   Constructivist  (Learner) student    البنائي) المتعلم( الطالب  -2
    Constructivist Classroom Environment  بيئة الصف البنائية -3
     Constructivist School Climate  المناخ المدرسي البنائي -4

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



153 
 

 -30:  2007زيتون عايش محمود، ( Constructivist Curriculum المنهاج البنائي  -5
31.( 

، وانتشرت انتشارا واسعا في )والتعليم البنائي( وفي ضوء ذلك كله، تم قبول البنائية 
مختلف أنحاء العالم ، وتم الموافقة عليها خاصة في تعليم العلوم والرياضيات من قبل 

  وجه، مرشد وميسر الأكاديميين والمربين والممارسين، فهي تهدف إلى جعل المعلم م
 
 

تهدف إلى إشراك المتعلم في الأنشطة ومهمات التعلم والاستقصاء العلمي وحل 
في مواقف  المشكلات، أي يتم التعلم و الفهم من خلال العمل، وتطبيق المعرفة ومهاراتها

 . حياتية واقعية حقيقية
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  :لاصةخ
اربات الثلاث التي مرت بها الأنظمة التربوية لذا تم التطرق لكل الفصل الرابع المقتناول 

مقاربة على حدى حتى نميز بينها، فالمقاربة بالمضامين تعتمد على طرائق الإلقاء، بكون 
المعلم العنصر النشيط فيها بينما المتعلم مستقبل للكم الهائل من المعرفة دون أدنى مشاركة 

ثم جاءت كبديل المقاربة بالأهداف التي ) المعرفة -المعلم( أي أن محور العملية التعليمية
تعتبر إنتاج من إنتاجات التربية الحديثة التي جعلت المتعلم محور العملية التعليمية و اهتمت 

: ، إلا أنها تعرضت لبعض الانتقادات منهاةبعقلنة الفعل التعليمي و جعلته أكثر مردودي
هذا ما أدى إلى ظهور . الخ...تجزئة السلوكات اهتمامها بالسلوك الظاهري فقط و 

المقاربة بالكفاءات التي تعتبر أحدث المقاربات التي توصل إليها البحث التربوي، تشكل 
النظريات المعرفية الخلفية النظرية لهذه المقاربة خاصة النظرية البنائية التي ترجع عملية 

لم في حالة عدم التوازن الإدراكي، و تحدث التعلم إلى حالة الصراع المعرفي التي تجعل المتع
عملية التعلم عندما يتخلص الفرد من هذه الحالة بإعادة تنظيم ما لديه من بنى عقلية 

أي أصبح المتعلم الفاعل في بناء تعلماته أما دور المعلم انحصر في التوجيه و ) معرفية(
                  . التنشيط و إثارة تساؤل التلاميذ حول الوضعيات التعليمية
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  الفصل الخامس
  

  بناء المناهج وفق المقاربة بالكفاءات
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  .المقاربة بالكفاءات وبناء المناهج وفق هذه المقاربة
 :تعريف المقاربة بالكفاءات

ت نفس الوق فيإذا كانت المقاربة بالكفاءات تهدف إلى بناء كفاءات لدى المتعلمين، فإنها 
تعبر القدرة عن مسار "  تعمل على تنمية مختلف القدرات ببناء هذه الكفاءات، بحيث 

في الأداء، من خلال اكتساب  النمو الذي ينبغي على المتعلم أن يحقق فيه تطويرا لمستواه 
  .)214: 2002حسونات،  و   ارزيل" (كفاءات خاصة بالمواد الدراسية 

                                                   

  :        لتربيةل امجا في الكفاءة مفهوم 
حديث التداول في النصوص الرسمية و المناهج  الحديث عن مصطلح الكفاءة يعتبر

، خاصة وأنه أصبح المصطلح الأكثر تداولا في مختلف التعليمية وأدبيات علوم التربية
نصطدم بعدة مفاهيم تتداخل  ا قبل التطرق إليه بالتفصيل،الأنظمة التربوية العالمية لهذ

 دفالأداء والإنجاز، الهو ،ستعدادالا للمهارة، خر كما هو الأمر بالنسبةآمعها بشكل أو ب
  .                                                          القدرةو 

                                                                                       

                                                                               :  habiletéالمهارة 
جملة منظمة وشاملة لنواتج تعلمية تسمح للفرد بالتحكم في " تعرف المهارة على أنها 
تتطلب تدخل قدرة واحدة أو عدة و) مدرسية ومهنية (  الوظيفيةمجموعة من الوضعيات 

.                       )42 :2005، عميمر عبد العزيز " (قدرات مختلفة ومعارف في مجال معرفي محدد
                                                                  

 مجموعة محصورة ضمن الكفاءات المعينة تنتج عن حالة من التعلم، وهي" لمهارة تعتبر ا
والكفاءات الحركية تعني خصوصا المعرفة . عادة ما تهيأ من خلال استعدادات وراثية

كما  التي تظهر على مستوى الحركات المنتظمة بشكل معقد، )  Savoir faire(الفعلية 
) Savoir( المعرفة المفهوم مع كيفيات   هذا ما يرتبط  الرياضة وعادة  هو الشأن في مجال

 المعرفية الكفاءات وأيضامع )Performance(والمعرفة الفعلية في الصناعة التقنية ومع الإنجاز
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) habileté de base(وعلى المستوى التربوي يمكن التمييز بين المهارات الأساس  .المجردة
هذه الأخيرة أداة الانتقال إلى المكتسبات، كما التي تعتبر شرط ضمن المنهاج باعتبار 

يمكن التمييز بين المهارات ذات المستوى العالي وبين كفاءات عامة يمكن تطبيقها في 
                                                      .)53 : 2002 ،غريب عبد الكريم" (مشاكل عديدة

الدقة في إنجاز أي عمل سواء كان في المجال المعرفي يمكن اعتبار المهارة السرعة والسهولة و
                        :أو الحسي أو الحركي، وللمهارة عدة خصائص نذكر منها

 تخضع للملاحظة والقياس حيث يمكن الاستدلال عنها عن طريق السلوك في وضعية -
                       .                                                         محددة

                                .أنها تعبر عن التحكم في تحقيق مهمة أمام وضعية مشكلة -
   .                                        أنها تدمج المعرفة المكتسبة في المجالات الثلاث -
                                                              .أنها مرتبطة بمضامين مادة ما -
                                                                    

  :                                                                          Aptitude الاستعداد
تعلم سلوك  حالة يكون فيها الكائن جاهزا وقادرا على" يعرف الاستعداد على أنه 

صبح لديه القدرة على تعلم توبمجرد وصول الكائن إلى مرحلة الاستعداد فسوف  ،جديد
  ).                          35 :2005، عبد العزيز عميمر"( السلوك الجديد باستمرار

  
  

قدرة ممكنة أو أداء متوقعا سيتمكن الفرد من إنجازه فيما بعد " يعتبر الاستعدادحيث 
مح بذلك عامل النمو والنضج أو عامل التعلم أو عندما تتوفر لذلك الشروط عندما يس

 "في المستقبل   الضرورية و الاستعداد كأداء كامن، يمكن على أساسه التنبؤ بالقدرة 
  .                                          ) 55:  2002،  الكريم غريب عبد(

ند الفرد لكنها كامنة إذا تدرب أو تعلم صاحب يمكن اعتبار الاستعداد قدرة موجودة ع
هذا الاستعداد يصبح قادرا على القيام وأداء هذه القدرة وهناك استعدادات لدى الأفراد 
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الاستعداد اللغوي، العددي، : سبق وأن حددها عدد كبير من العلماء نذكر منها
       .                إلخ...، الكتابي، الفني، الميكانيكييستقرائالإ
    

:                                                                       performance الأداء أو الإنجاز 
             اف إليه ـوجيا يضـا بيداغـدفـه" از ـسمى بالإنجـا يـبر الأداء أو مـيعت

             كما –لوك النهائي ملاحظ ـسـتي سيكون فيها الـعية الـوصف الوض
  " الهـدف من خلال إستـراتجية التقـويم تحقيق رهن علىـبر الأداة التي تبـيعت

.(Delandsheere ,G  1979  : 189)  
يقصد بالأداء أو الإنجاز ما يتوقعه المعلم من المتعلم عند الانتهاء من تقديم المادة التعليمية  

وض واللبس فيه، كأن يستعمل ويشترط في هذا الإنجاز أن يكون واضحا لا مجال للغم
، لكن ... )لخص ، سطر، حل ،(المعلم أفعال تدل على العمل المطلوب بوضوح مثلا 
أن تحديد السلوك النهائي حتى " المختصين في هذا المجال وعلى رأسهم ميجر يؤكد

بواسطة الفعل الأقل غموضا لا يكفي، فالنتيجة والأداء يجب       أن تقترن بشرط آخر 
 .(Mager, 1977 : 61)" روف الإنجازظ وهو

 

  :   l’objectif :الهدف
                       أو الأداءات  عبارة تصف مجموعة السلوكات"... Mager  ميجر يعرف الهدف 

  ) .     (Mager ,1977 : 3 " على إظهارها  انرغب رؤية الطالب قادرالتي 
   
 

التشكيل الواضح للطرائق التي تستهدف تغيير سلوكات التلاميذ " ... الهدف عبارة عن 
وبتعبير آخر تحديد الوسائل التي بواسطتها ومن خلالها، يغير التلاميذ طريقة تفكيرهم 

  "  (Bloom, B. 1968 :30)  وتصرفاتهم
على إظهار السلوكات المتعلمة يركز كل من التعريف الأول والثاني، على قدرة المتعلم 

وكذلك على تحديد الطرق والوسائل التي بواسطتها يحدث السلوك المتعلم وذلك في 
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النواحي المعرفية والعاطفية والنفس حركية، ويقصد بالوسائل المحتويات التعليمية، وطرق 
  .  التدريس وأدوات التقويم

                                                 

   :                                                                             capacité القدرة
منظومة داخلية في موضوع التكوين نريد تنميتها وهي عبارة عن " تشير القدرة إلى 

هدف تكويني، وهي غير مرتبطة بمادة معينة ولا بوضعية مهنية خاصة، ولا يمكن تنميتها 
طريق اكتساب كفاءات بالمواد والمهن الممكنة لذا يمكن طرح مصطلح القدرات  إلا عن

الأفقية ومن خصائص القدرة أنها غير قابلة للملاحظة ولا للقياس مباشرة إلا عن طريق 
  .               )37 :2005  ،عميمر عبد العزيز"( مؤشرات مرتبطة بالكفاءات المتعلقة بها

      مكتسبا أو متطور يسمح للفرد بالنجاح في النشاط  استعدادا "تعتبر القدرة 
عمل  الجسماني  أو المهني وتترجم القدرة  من خلال القدرة على القيام بنشاط أو تحمل 

أو مكتسبة كما  ولا يمكنها أن تكون فعالة إلا إذا عبر عنها، ويمكنها أن تكون فطرية
"              ن خلال التعلمات الخاصةيمكنها أن تنمي من خلال الخبرة وم

(Legendre ,Renald,1993 : 159).  
  

نشاط عرفاني أو مهاري أو سلوكي، وهي هيكلة معرفية مثبتة، قام " قد تعتبر القدرة 
إلى مهارة       لقدرة ويمكن تطوير ا. ببنائها المتعلم سابقا، وهي قائمة في سجله المعرفي

 يشخص، يقارن، يحلل، يلاحظ، يخزن، يستنتج،( من خلال نشاط خاص كأن 
  ).   2 :  2005حاجي فريد، " ()الخ...يضبط

كل ما يجعل الفرد قادرا على فعل شيء ما أو مؤهلا للقيام " تعرف القدرة أيضا بأنها هي
ن تتجسد بدون تفعيل لمحتوى أ حيث لا يمكن ،به، ويعبر عنها بالقدرة الفعلية العامة

 : 2002حسونات، و  رزيلا"(التعلم ولا يمكن ملاحظتها إلا خلال محتويات تعليمية
214(.  
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في مهارات   يمكن اعتبار القدرة هي كل ما يستطيع الفرد القيام به من أعمال قد تتمثل 
: أنها قد تكون فطرية  - :عقلية أو عملية حركية  وللقدرة عدة خصائص نذكر منها
.                               الذكاء قدرة معنى هذا أنها تولد مع ولادة الإنسان عن طريق الوراثة مثل

أنها  -.      معنى هذا أنها تكتسب عن طريق التدريب والتعلم: أنها قد تكون مكتسبة -
أنها قد  -. أنها تشمل على نشاط بسيط واحد كقيادة الدراجة أي: قد تكون بسيطة

 محرك تركيب أي أنها تشمل مجموعة من النشاطات في أداء واحد مثل : تكون مركبة
                                                     .سيارة

  

  :للقدرة عدة أبعاد وهي
  : القدرة اللفظية

لتعابير اللغوية المختلفة بمعرفة مترادفات الكلمة وتتمثل في فهم الألفاظ، فهم ا 
  .إلخ...الواحدة

  

  : القدرة المكانية
القدرة على فهم الأشكال الهندسية المختلفة، تصور حركة الأشكال والمجسمات على 

 .سطح ورقة، وإدراك العلاقات المكانية في سهولة ويسر
  : القدرة العددية

 .ساسيةلألحسابية اوتبدو في سهولة إجراء العمليات ا
  : القدرة الاستدلالية 

وتبدو في سهولة اكتشاف القاعدة من جزئياتها أو سهولة معرفة الجزئيات التي تنطوي 
 .تحت لواء قاعدة معروفة
  : قدرة السرعة الإدراكية

 .وتبدو في الإدراك السريع للأمور البسيطة، فهي لهذا المعنى قدرة إدراكية
  :قدرة التذكر المباشر
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  ).   292: 1997، السيد فؤاد البهي(ي استدعاء الأرقام والألفاظ استدعاء مباشر أ
         

  : درةــقـيزات الـمـم
  : الاستعراضية -

  .ومعنى ذلك أنها قادرة على التوظيف والتفعيل في مختلف المواد وبدرجات متفاوتة
  : التطورية -

أو  فية أكثر أو أقل انتظاما، أي أنها تكون في تطور مستمر طول حياة الإنسان، بكي
بسرعة أقل أو أكثر حسب الاستعدادات الشخصية، وحسب الظروف التي يتم فيها 

كن أن يتم هذا التطور سلبا بحيث تأخذ بعض القدرات في ذلك التطور، غير انه يم
  .التدهور مع الزمان

  

  : التحول -
ة من القدرات تتفاعل فيما تنمو القدرة أيضا بغض النظر عن محور الزمان، فهناك جمل

 و بينها، وتندمج في بعضها متأثرة بالمحيط، وبمحتويات المواد، ومتأثرة ببعضها البعض،
  .بالوضعيات المختلفة بحيث تتولد بذلك قدرات جديدة تصبح إجرائية أكثر فأكثر

  :  عدم قابليتها للتقييم -
ر توظيفها في محتويات معرفية لا يمكن تقييم القدرة كما نقيم الكفاءة، فقد نقيم مقدا

 وزارة( معينة بوضعية ذلك معينة، غير أنه يتعذر معها ضبط التحكم فيها بدقة وربط
     ).2000 الوطنية، التربية

         

  : compétenceالكفاءة 
ة ـالكفاءة هي مجموعة قدرات مدمجة تمكن المتعلم بصف"    (Xavier Roegiers)تعريف 

 Roegiers   "عامل معها بطريقة ملائمةـة ما، والتـوضعي هةـائية من مواجـتلق

,2004 : 44)   (Xavier 
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التي ) الأنشطة( هي مجموعة منظمة من القدرات " ) Deketele 1996(الكفاءة حسب  
تمارس على المحتويات في صنف معين من الوضعيات لحل المشاكل التي تطرحها هذه 

  .)12: 2005 ز ،في عميمر عبد العزي(  الوضعيات
نظام من المعارف التصورية والإجرائية منظمة في شكل تصاميم عمليات " تعتبر الكفاءة 

والتي تسبح داخل مجموعة وضعيات متجانسة بتحديد المهمة و المشكل وحله بفضل 
وتعتبر كذلك مجموعة من القدرات والتعلمات المندمجة ) " حسن الأداء( نشاط ناجح 

وتعتبر الكفاءة " لوك وظيفي يتحقق في المدرسة، وفي البيت، وفي المجتمعالتي تتحول إلى س
 Situation problème" مجموعة المعارف والتعلمات المندمجة تجند لحل وضعية مشكلة " 

  ). 2001وزارة التربية الوطنية، "( 
  

بوي، أكثر دلالة لمفهوم الكفاءة في المجال التر (Perrenoud Philippe) قد يكون لتعريف
قدرة عمل فاعلة في مجال مشترك من الوضعيات، نتحكم فيها، لأننا "على أنها  هافيعرف

عن دراية في الوقت المناسب، من   نتوفر على معارف ضرورية، وقدرة على تجنيدها 
  .) (Philippe Perrenoud , 2000 "اجل التعرف على المشاكل الحقيقية وحلها

يه التعاريف السابقة نستنتج أنها مشتركة وليست متناقضة بناءا على ما نصت عل
  :وتتلخص هذه التعاريف فيمايلي

  .توظيف المكتسبات التي تظهر في شكل إنجازات -
  .  تحويل المعرفة النظرية المجردة إلى سلوك يعيشه ويحياه الفرد -
  .تجنيد المعارف والموارد لتحقيق الكفاءة -
  .وليس لنظام معارف ومعلومات فقطيتحول التعليم إلى تكوين  -
  .الكفاءة تقاس بالنتائج القابلة للقياس والملاحظة وهي في شكل إنجازات -
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تدريب العقل واليد والقلب على حسن التصرف والمعاملة وهذا بإشراك المجالات  -
في الحركي في عملية الاكتساب و –المجال المعرفي، المجال الوجداني والمجال الحس : الثلاثة 

  .التوظيف، وترجمة المعاني إلى حقائق ملموسة
  :خصائص الكفاءة

  :تتميز الكفاءة بخمس خصائص أساسية وهي
  :تجنيد أو توظيف جملة من الموارد - 1
المعلومات، الخبرات المعرفية، السلوكات، القدرات، حسن الأداء ( المقصود بالموارد  

ة مدمجة يستثمرها المتعلم في سياق ذي دلالة بحيث تشكل مجموع) والمعرفة السلوكية
  .وفائدة بالنسبة له

القدرة على تفعيل المعارف المكتسبة، استجابة على الفور وعن دراية بما هو "التجنيد هو 
  ). 26 : 2001موهوب،  حروش"(مطلوب فعله

ذات  جعلها تعتبر أن المعارف لا تكون" التجنيد" إن اهتمام المقاربة بالكفاءات بعنصر 
وزارة التربية (أهمية إلا إذا كانت متوفرة وقابلة للتوظيف في المكان و الوقت المناسبين

  ). 26:  2001الوطنية،
عملية التجنيد هذه لا تكون فقط للمعارف، وإنما تعتبر كمورد مضاف إلى موارد أخرى 

  .خليةلاكتساب الكفاءة، وفي هذا الصدد يمكن التمييز بين موارد خارجية وموارد دا
  :موارد خارجية

 ."ءهي كل ما يلجأ إليه الشخص من أدوات ولوازم لغرض استعمالها للقيام بشي"
 ). 21:  2001حروش موهوب،(

  : موارد داخلية
هي تلك المعلومات والمعارف والتمثلات والقدرات والمهارات والسلوكات والمواقف "

حروش " (دبية والأخلاقيةوالقيم والمعايير التي توجه العمل من حيث جوانبه الأ
  ). 21:  2001موهوب،
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  : الغائية النهائية - 2
إذ أن تسخير الموارد لا يتم عرضا، بل يؤدي وظيفة اجتماعية، نفعية لها دلالة بالنسبة 
للمتعلم الذي يسخر مختلف الموارد لإنجاز عمل ما، أوحل مشكلة في حياته المدرسية أو 

  .الحياة اليومية
لحل  أو جملة من التعليمات لغاية إنتاج شيء أو لغرض القيام بعمل " علم إذ يوظف المت

  ).102: لبصيص خالد "(مشكلة مطروحة في عمله المدرسي فهي مكتسب منتهى
  :الارتباط بفئة وضعيات – 3
إذ لا يمكن فهم كفاءة أو تحديدها إلا من خلال ) أي وضعيات ذات مجال واحد(

فاءة، وعلى الرغم من إمكانية تحويل بعض الكفاءات التي وضعيات توظف فيها هذه الك
عن بعضها       تنتمي إلى مواد مختلفة، أي من مادة إلى أخرى، تبقى الكفاءات متميزة 

في الرياضيات،             البعض، فإذا اكتسب المتعلم كفاءة مثلا في حل مسائل ما 
زياء، إلا إذا كانت الوضعية في المجالين فذلك لا يعني أنها صالحة أيضا لحل مسائل في الفي

ومن أجل تنمية كفاءة معينة لدى  .هي فئة وضعيات) رياضيات و فيزياء ( السابقين 
يتعين حصر الوضعيات ذات المجال الواحد كي يتسنى للمتعلم تفعيل الكفاءة التي " المتعلم 

وزارة " ( المنشودةنقصدها أي نختار وضعيات مشتركة ذات معالم واضحة تخدم الكفاءة 
  .) 9:  2000التربية الوطنية، 

  

  :التعلق بالمادة – 4
بمعنى توظف الكفاءة في غالب الأحيان معارف ومهارات معظمها من المادة الواحدة،  

وقد تتعلق بعدة مواد، أي أن تنميتها لدى المتعلم تقتضي التحكم في عدة مواد 
بة مع وضعيات لها صلة بالمادة الدراسية الواحدة الكفاءة متناس" وقد تكون. لاكتسابها

خر يمكن أن يكون في بعض الأحيان غير آوقابلة للتحويل من نشاط دراسي إلى نشاط 
     .) 10: 2000وزارة التربية الوطنية، " ( دراسي
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  :قابلية التقويم  – 5
وعية الناتج بحيث يمكن قياس الكفاءة من خلال نوعية العمل المنجز من طرف المتعلم، ون

: الذي توصل إليه، حتى وإن لم يكن ذلك بشكل دقيق، بحيث يتم تحديد مقاييس مثل
نوعية؟ هل استجاب إلى ما طلب منه؟ إضافة إلى ذلك،  هل الناتج الذي قدمه المتعلم ذو

يمكن تقويمها من حيث نوعية العملية التي يقوم بها المتعلم، بغض النظر عن الناتج، وذلك 
. خرين، وهي كلها كفاءاتلآى السرعة في إنجاز العملية، الاستقلالية، احترام ابالحكم عل

إذ يعتبر تقدير الكفاءة على  )و حسونات            رزيل ا(وهذا ما يدعمه كل من 
أرزيل و " (مقياس نوعية إنجاز العمل على الأقل ومقياس نوعية النتيجة" أساس 

   ). 217:  2002حسونات، 
     
  

  : قارنة بين الكفاءة والقدرةالم
أن مصطلحي والخصائص الخاصة بالكفاءة والقدرة نستنتج  المقدمة انطلاقا من التعاريف

 التمييز بين الكفاءة والقدرةالكفاءة والقدرة ليست بمترادفات كما يظن البعض وإنما 
ن المعارف الفعلية باعتبار الأولى من المعارف الفعلية الخاصة في حين تعتبر الثانية م يكمن

العامة فالقدرة ليست مرتبطة بمادة معينة ولا بوضعية مهنية خاصة، لكنها لا يمكن أن 
 –أي القدرة  –تنمو إلا من خلال اكتساب كفاءات خاصة بالمواد أو المهن، كما أنها 

غير قابلة للتقويم مباشرة، ولكنها تظهر من خلال مؤشرات مرتبطة بالكفاءة التي أدرجت 
تشكل أهم أقطاب نسق " القدرة –الكفاءة " وبهذا نستطيع أن نقول أن الثنائية  .هافي

  .التطوير الاستراتيجي المستحدث في مجال التكوين المدرسي
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  :يبين الفرق بين الكفاءة والقدرة)  1( الجدول رقم 
  القدرة الكفاءة

تشغيل ناجح من خلال التعبئة والانتقاء والتآزر، 
صادر متنوعة لمعالجة وضعية معينة؛ لأن هذا لم

  .التشغيل يختلف من وضعية إلى أخري

  .بنية معرفية تابثة

مؤطرة داخل وضعية، وتابعة للتصور الذي يكونه 
  .الفرد حول الوضعية

  .تنظيم، قار بالنسبة لفئة من الوضعيات

تستدعي قدرات يمكن أن تنتمي إلى محتويات مواد 
 يعد ضروريا انتماؤها إلى مادة دراسية مختلفة؛ ولا

  .دراسية واحدة

تقام حول محتوى مضبوط ومحدد، بشكل 
واضح، كما تحدد ببعد خاص، من خلال 

  .معرفة مقننة
تعد الكفاءة، دائما، نوعية بالنسبة لوضعية خاصة؛ 
كما تكون مرتبطة بالتصور الذي يكونه الفرد 
حول هذه الوضعية وبالمصادر التي يتمكن من 

عمالها وتجاوز الصعوبات المرتبطة بالوضعية است
  .الخاصة

يمكن أن تستعمل داخل مجموعة متنوعة من 
الوضعيات، التي تنتمي إلى نفس فئة 
الوضعيات؛ وهي بهذا المعنى تكون 

  .مستعرضة

تدخل الكفاءة في اعتبارها تقييمها الخاص، بحيث 
أن الأمر لا يقف عند حدود المعالجة الناجحة 

بل ينبغي أن تكون نتيجة هذه المعالجة للوضعية، 
مقبولة اجتماعيا؛ وبالتالي فإن الكفاءة تتضمن بعدا 

  .أخلاقيا

تشتمل هذه القدرة على المعايير التي تسمح 
لها بالتحقيق من مدى توظيفها الناجح 

  .  داخل وضعية معينة

لا تكتشف القدرة دلالتها الكاملة، إلا من خلال 
وبالتالي، فإن القدرة .الكفاءة استعمالها أثناء تشغيل

لا تكتسي ، أي معنى، لأنها تدخل في تشكيلة 
  .الكفاءة

لا يمكن للقدرة أن تشتغل بشكل جيد 
جدا، إلا إذا استدعت قدرات ضرورية، 
. بحيث بدونها، لا يمكن معالجة الوضعية

 . وبالتالي، فإن الكفاءة تكون تابعة للقدرة
  ).   132 -130:  2004في عبد الكريم ،  غريب(

  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



167 
 

  

  :استراتيجية بناء المناهج وفق المقاربة بالكفاءات
  :مفهوم المنهاج التعليمي

  :اللغوي نىالمع) أ
الطريق الواضح، و استنهج : والمنهاج . بيّن واضح ، وهو النهج: طريق نهج : نهج

 اعمل على ما نهجته لك: أبنته وأوضحته، يقال: ونهجت الطريق. الطريق، صار نهجا
  ).1993بن منظور، ا( 

  :المعنى الاصطلاحي التربوي
المنهاج يعني المواد الدراسية التي تتناول مجموع المعلومات والحقائق والمفاهيم والأفكار  -

التي يدرسها المتعلمون في أي مجال من مجالات المعرفة على مدار السنوات الدراسية في 
  .المراحل التعليمية المختلفة

فردات المعرفية التي تقدم في مجال دراسي معين والتي يدرسها جميع المنهاج يعني الم -
الخ     ...المتعلمين في ذلك المجال مثل منهاج الجغرافيا، التاريخ، الرياضيات، الفيزياء

  ).32:  2006محسن كاظم الفتلاوي سهيلة، (
  : المفهوم التقليدي للمنهاج

 :وم المنهاج في معناه التقليديمفه
رر الدراسي، وهو كمية المعرفة المطلوب من الطلبة تعلمها في موضوع معين المق" يعني 

خلال سنة دراسية، لذا فإن المنهاج التقليدي كان يركز على تنمية جانب واحد فقط من 
جوانب النمو عند التلاميذ وهو جانب النمو العقلي، دون الاهتمام بالجوانب الأخرى 

  ).  27 : 2007محمد خليل عباس    و آخرون، "(سيمثل النمو الجسمي، الاجتماعي والنف
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المقررات الدراسية الموضوعة بشكل مواد دراسية يطلب من المتعلمون " كما يعني 
ما يقرر من معرفة تدرس بالمدرسة لتزويد "و يعني " دراستها في مرحلة دراسية معينة

"." الامتحانات المدرسية المتعلمين بالمعلومات داخل الفصل الدراسي استعدادا لاجتياز
كي يدرسها المتعلمون في  المعرفة المنظمة بالكتب المدرسية المقررة من السلطات التربوية 

  ).32:  2006محسن كاظم الفتلاوي سهيلة،  "(المراحل التعليمية المتدرجة
  

  :المفهوم الحديث للمنهاج 
ى أنه المرامي العريضة التي المنهاج عل )Holt Maurice 1980,هولت موريس (يعرف  -

  )278:  2007في الحريري رافدة ، (من المتوقع تحقيقها
) الأنشطة أو الممارسات( المنهاج على أنه جميع الخبرات  )1995اللقاني ( وعرف -

المخططة التي توفرها المدرسة لمساعدة المتعلمين على تحقيق النتاجات التعليمية المرجوة إلى 
  ).278:  2007في الحريري رافدة ، (دراتهمأفضل ما تستطيعه ق

وهذه العناصر  )  Tyler Ralph(ويتكون المنهج من أربعة عناصر أساسية حددها تايلر -
  :هي

  .وهي أهداف التعليم التي تسعى المدرسة إلى تحقيقها: الأهداف) 1
  .دافويقصد بذلك الخبرات التعليمية التي يمكن توفيرها لتحقيق هذه الأه: المحتوى) 2
  .وهي الطريقة التي يمكن بها تنظيم هذه الخبرات تنظيما فعالا: إستراتيجية التدريس) 3
في (أي كيفية التأكد من تحقيق هذه الأهداف، ولذلك فالمنهج نظام رباعي : التقويم) 4

  ). 29:  2007محمد خليل عباس و آخرون، 
  

لأنشطة التي تقدم للتلاميذ لتحقيق المنهج هو المحتوى والطريقة، الممارسة، والمواقف، وا" 
سليمان عرفات عبد العزيز، "(أهداف معينة في ضوء الفلسفة التربوية المستقاة من المجتمع 

1998.(  
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يترك أثرا دائما لدى المتعلمين، ويمكنهم من الاستفادة مما تعلموه خارج وضعيات الوسط 
  .ليوميةالمدرسي، أي مواجهة ومعالجة وضعيات حقيقية في الحياة ا

يعتبر المنهاج التعليمي أداة المجتمع في تربية الأجيال، وفق الصورة النموذجية التي يرغب " 
أن تكون عليها الناشئة نموا وتكيفا مع الذات و الآخرين، وينبثق أصلا من المشروع 

يتم تقديم المنهاج " التربوي كمرجع يتضمن غايات ومرامي ترسم السياسة التعليمية
وفق مقاربات منهجية معينة، كمجموعة من الخطوات والعناصر الموظفة بشكل التعليمي 

يضمن الانسجام بين مكوناته تصورا وبناءا وتوجيها والمقاربة المعتمدة في بناء مناهجنا 
الدراسية هي المقاربة بالكفاءات التي تركز على آليات اكتساب المعرفة وبنائها لا على 

:  2004نايت سليمان طيب وآخرون، " (لم ذو دلالة ومعنىالمعرفة نفسها، حتى يحصل تع

7 - 9 .(  
فعال التي نخططها لاستثارة التعليم، لأجملة من ا" المنهاج على أنه )Delandsheere( يعرف

الكتب  فيها          ساليب تقويم مواده بما أهداف التعليم ومحتوياته وأفهي تشمل 
  .)111:  1995، محمد وآخرون رزقيفي بركان أ"(المدرسية ومختلف الوسائل التعليمية

  

  :التعريف الإجرائي للمنهاج
المنهاج هو وحدة تكوين تبنى على اختيار مجموعة كفاءات وقدرات تنبثق من المشروع " 

البيداغوجي، بحيث تدمج محتويات معرفية خاصة بمادة تعليمية معينة وتشير إلى 
ي، وينقسم المنهاج إلى مجالات معرفية أو الإستراتجيات والإمكانيات، والحجم الساع

  . مفاهيمية، تكون بمثابة العمود الفقري الذي ينظم المنهاج
  

  :  العوامل المؤثرة في تطور مفهوم المنهاج التعليمي 
أثرت العديد من العوامل في الانتقال من المفهوم التقليدي إلى المفهوم الحديث للمنهاج في 

  :كر منهاأهدافه وتصميمه وتطوره نذ
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في إطار الثورة المعلوماتية وتكنولوجية المعلومات التي فرضت نفسها على المؤسسات  -1
التعليمية بمبادئها ومفاهيمها وقيمها، قد تسهم في حل مسألة الانعزال بين مجالات المعرفة 
بما يمكن من تحقيق التكامل المعرفي في تنظيم محتوى المنهاج المدرسي، كما أن التراكم 

لمعرفي الهائل يفرض الاختيار أو الانتقاء من المعرفة بما يخدم قضايا المجتمع وحاجاته ا
  .ومشكلاته بشتى صورها بما يلائم قدرات المتعلم واستعداداته وحاجاته

  

ظهور العولمة كظاهرة إنسانية تفرض استحقاقاتها في الأبعاد الاقتصادية والاجتماعية  -2
  .تمعاتوالثقافية والإعلامية في المج

   

نتائج البحوث والدراسات التربوية والنفسية التي أظهرت قصورا جوهريا في المنهاج  -3
التقليدي، حيث فرضت نفسها في تغير النظرة إلى المتعلم، فلم يعد المتعلم وسيلة لحفظ 

التي لا تحدث إلا بالبحث والاكتشاف ... المادة بل أصبح محور عمليتي التعليم والتعلم
المهارات العقلية الأساسية في الاستقراء والاستنباط والاستدلال والاستنتاج و  وتنمية

  .  الخ...التحليل، و التركيب
  

تغيير النظرة إلى النظام التعليمي في ظل النظام العالمي الجديد وارتباطه بسوق العمل،  -4
  .مما أظهر مؤشرات هذا الارتباط بتصاميم المنهاج و نوعيتها

  

التفاعلي الذي يقوم على تفاعل العناصر أو الأفراد أو الجماعات مع بعضها في  التغيير -5
ظل ثورة الاتصالات، مما يستوجب إدخال مصادر المعلومات المختلفة ضمن بنية المناهج 

  ومنها إدخال ) لغرض الإفادة منها في الدراسة والبحث والتعلم ( 
  

ني للنهوض بذكاء المتعلمين الطبيعي والأخذ الآلات و الأجهزة الذكية في التعليم الإلكترو
محسن كاظم (. بالأساليب والوسائل التعليمية في المواقف الصفية وغير الصفية المختلفة

  ).34:  2006الفتلاوي سهيلة، 
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  :أهداف المنهج
   . تلبية حاجات المجتمع بشكل عام  وحاجات الطلبة بشكل خاص  -1
  .مع والدولة أن يخدم المنهج تطور المجت-2
  . أن يلبي مستجدات الحياة ويراعي الإعداد للتعامل معها-3
  .أن يعمل على ربط المدرسة بالحياة-4
  . أن تكون مخرجات تعليم المنهج ملبية لحاجات التنمية-5
  .أن يراعي المنهج التطور التقني -6
  .أن يعمل على ربط المدرسة بالمجتمع-7
  .رة لمصادر المعرفة والوسيلة المناسبة لتوصيلهاأن يستخدم التكنولوجيا المتطو-8
  .أن يكون قابلا للتحديث والتطوير -9

  .أن يتميز بنظام تقويم مرافق له، ويمكن تطويره باستمرار-10
  .أن يخدم أنماط التعلم وأنماط التفكير المختلفة عند الطلبة -11
هايل السرور (الخاصة  أن يخدم القدرات المتعددة عند الطلبة ويراعي اهتماماتهم -12

  ). 259: 2005ناديا ، 
  

عملية بناء المنهاج هي العملية التي تقرر وتحدد طبيعة مكونات المنهاج وطريقة تنظيم ف
   .هذه المكونات، وسوف نتناول استراتيجية هذه العملية وفق المقاربة بالكفاءات

  
  
  

  :في المقاربة بالكفاءات المستهدفة المفاهيمتحديد 
  : ص الكفاءةمنصو –

نص موجز يترجم التعلمات المطلوب التحكم فيها من قبل المتعلمين في "هو عبارة عن 
ن اولصياغة منصوص الكفاءة شرط) طور، سنة، شهر وحدة تعلمية(نهاية مسار تعلم ما 

  :هما
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تحديد ما هو منتظر من المتعلم وذلك بتحديد الكفاءة المراد تنميتها بصورة واضحة مع  -
  .الوضعية ذات المجال الواحدربطها ب

  ).226:  2002ارزيل وحسونات، ( .المهمة المنتظرة من المتعلم ذضبط شروط تنفي -
  

  :  دلالة الكفاءة
يتعلق الأمر بتوضيح غرض التكوين النوعي المقصود بالكفاءة المقترح اكتسابها في مستوى 

ياق، نشير وفي هذا الس مين؟معين، فما هي دلالة كفاءة ما حين نتوقع تنميتها لدى المتعل
أكثر شمولية، ودرجة الشمولية للكفاءة متوقفة  أقل أو الكفاءة يمكن أن تكونإلى أن 

مباشرة على درجة تشعب العملية المطلوب إنجازها، وبالفترة الزمانية الضرورية 
 فالكفاءة التي يتوجب اكتسابها على" .لاستكمال التعلمات المطلوبة للتحكم في الإنجاز

فترة المدرسة كلها تكون شموليتها أكبر من الكفاءة التي يتوقع اكتسابها في مستوى من 
  ).226:  2002أرزيل و حسونات، "( المستويات

   

  :الأهداف التعلمية  
ن يكتسبها المتعلم للبرهنة على أإن الأهداف التعلمية هي التي تبين المعارف التي يجب  

  الكفاءة هي القدرة الفعلية التي تستند إلى معارف  إذا كانت" أي أن كفاءته، 
اجتماعية (ومعارف سلوكية  ،)فكرية أو نفس حركية(ومعارف فعلية ، )محتويات المواد(

فإن أهداف التعلم توضح ما هي هذه المعارف التي إذا تحكم فيها المتعلم فإنه ) وجدانية
  .) 2002، وزارة التربية الوطنية"(يستطيع أن يبرهن على كفاءته

  

  : المحتويات التعلمية 
تمثل الكفاءة إذن المبدأ المنظم للتكوين، وتندرج ضمن المنطق الذي يعوض عرض 

 يرة تفرضها الكفاءة، فهي تستطيع ممارسة وظيفة الفرز ولأخالمحتويات، حيث أن هذه ا
لمحتويات مبسط جدا "ولقد قام عدد من المؤلفين باقتراح تصنيف ،نتقاء لهذه المحتوياتلاا
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فكرية أو ( ، المعارف الفعلية)محتويات المواد(المعارف المحضة  :التعلم في ثلاثة أنماط هي
وزارة التربية الوطنية، (  )وجدانية اجتماعية،( ، المعارف السلوكية )نفس حركية

2002.(  
  

  :الوضعية التعلمية 
انطلاقا من المشروع  موقف يكتسب منه المتعلم معلومات" الوضعية التعلمية بأنها  تعرف

الذي يعده وبالاعتماد على الكفاءات التي سبق وأن تحكم فيها والتي تسمح له باكتساب 
مجموعة من            الشروط والظروف التي يحتمل " وتعرف كذلك على أنها" أخرى

  ). 42:  2006وعلي محمد الطاهر، " (أن تقود المتعلم إلى إنماء كفاءاته
  
  

التعلمية أن تكون تلقائية كأن تستوقف المتعلم ملاحظة ما أو حادثة معينة  يمكن للوضعية
أما في الظروف العادية فإن المعلم هو . تطرح عليه مشكلا تجعله يعيد النظر في تصوراته

بضبط السياق الذي يسمح للمتعلم بتجنيد " الذي يشكل الوضعية التعلمية وذلك 
ة مع تصوراته القبلية كما يوفر له الوسائل معارفه في شكل تساؤل يحدث لديه قطيع

  والمراجع والمؤشرات المنهجية والمعالم التي تسمح له ببناء تصورات 
وعلي محمد  "(جديدة عن طريق النشاطات التي يؤديها أثناء معالجة الإشكالية المطروحة

  ).42:  2006الطاهر، 
عتمادا على عائق مفاهيمي وذلك باستحضار الشروط الأولية المحفزة لطرح المشكل ا  

أما فيما يخص تنفيذ الوضعية المقترحة يكون فرديا . لوحظ لدى المتعلم أو عبر عنه بنفسه
  . أو جماعيا

  

  :الوضعية الإدماجية 
  :البيداغوجي للإدماج  المعنى
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هو توظيف التلميذ مختلف مكتسباته المدرسية وتجنيدها بشكل " معنى الإدماج بيداغوجيا 
والمتعلم هو الفاعل في إدماج المكتسبات وليس ... إطار وضعية ذات دلالةمترابط، في

فعملية إدماج المكتسبات عملية شخصية في أساسها، ...المعلم ولا ينوب تلميذ عن آخر
كما لا يمكن إدماج إلا ما هو مكتسب بصورة جيدة ومعنى ذلك أن على المعلم أن يمكن 

 2007وعلي محمد الطاهر،  "(باستثمار مكتسباته  المتعلم من كل الأدوات التي تسمح له
على التلميذ عند نهاية عدد معين من التعلمات، " إذ تقترح وضعية الإدماج . ) 07: 

وذلك من أجل تعليمه كيف يدمج مكتسباته؛ ومن حق التلميذ أن يخطئ لكونه يتواجد 
      ).  60:  2007كسافيي روجيي، "( داخل سيرورة ديداكتيكية للإدماج

   

معنى هذا أن الإدماج هو تجنيد التلميذ لمكتسباته المدرسية، التي تمثل مختلف المعارف 
والمهارات والمواقف التي اكتسبها من خلال ممارساته اليومية في حياته المدرسية، في 
وضعية ذات دلالة بالنسبة إليه، دلالة مستمدة من سياق الوضعية المطروحة ومن واقع 

تعتبر الوضعية . "سباته، نطلق على هذا الإدماج مصطلح إدماج المكتسباتتشغيله لمكت
الإدماجية فرصة لتنمية الكفاءة المقصودة، فهناك وضعية مسألة الرياضيات المركبة 
المطلوب حلها، وهناك العمل الإنتاجي الشخصي للتلميذ، هناك نشاط بحثي في مختلف 

وعلى  كل من هذه الوضعيات توفر ) 25 : 2006بزاز البخاري وآخرون، "( المستويات
فرص لتوظيف و إدماج مكتسبات من أجل تنمية الكفاءة، إن أفضل وسيلة و أفضل 

  . فرصة لاكتساب الكفاءات هي أن تعطي للمتعلمين الفرصة لممارستها
  

  :يزات الوضعية الإدماجية مم
  :نقدمها فيما يلي تتصف الوضعية الإدماجية بجملة من المميزات

وظف جملة من المكتسبات، فتدمجها إدماجا ولا تجمعها الواحدة تلو الأخرى، ت -
وينبغي الحرص على أن يجند التلميذ في هذا النشاط موارد من مواد مختلفة              "
  ". وذلك بشكل مترابط...) معلومات، اتجاهات، مهارات، إجراءات( 
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ية ذات دلالة، عندما تكون قريبة قدر أي تكون الوضع" ذات دلالة بالنسبة للمتعلم، -
المستطاع من محيط التلميذ، وتجعله يلعب دورا فيها، وتوجهه نحو تحقيق هدف ما، إنها 
وضعية يكون فيها لتجنيد المكتسبات معنى سواء ما تعلق منها بالبحث عن معلومة أو 

  ".  تبليغ أخرى أو حل مشكلة
أي أن نشاط الإدماج هو " ي إدماجي نشاط موجه نحو إنماء كفاءة أو هدف ختام -

نشاط يرمي إلى حل وضعية تماثل الوضعية التي سيكون التلميذ مدعوا إلى ممارسة 
  ".  كفاءته

  

ينبغي أن لا تكون الوضعية " هي شيء جديد بالنسبة للمتعلم، يثير فيه الرغبة في التعلم -
لنشاط مجرد إعادة أو المختارة قد حلت من قبل جماعيا أو فرديا، لأن بذلك يكون ا

فالتكرار يجند أساسا القدرة على التذكر ويهمل القدرة على التمييز والمقارنة . تكرار
  ، "والتحليل والاستنتاج وغيرها من القدرات التي ينبغي أن تجند

  ).  9 -8: 2007وعلي محمد الطاهر،  بالتصرف في(
  

  : أو حل المشكل شكلةالم - الوضعية
هذا أمر صعب، وأن تدرس شخصا أو مجموعة أشخاص كيف يحلون  أن تحل مشكلة

؛ وأسلوب حل المشكلة أصبح معتمد في حسن على سلامةمشكلة فهذا أصعب حسب 
ركزت معظم المناهج الجديدة للرياضيات في الولايات المتحدة بصفة " أغلب الدول إذ 

الرياضيات قد خاصة على أسلوب حل المشكلة حتى أن المؤسسة الأمريكية لمدرسي 
قدمت توصياتها لرياضيات الثمانينيات توصية تقول أن أسلوب حل المشكلة يجب أن 

  ).   289:  1995في حسن علي سلامة، "(يكون مركزا وبؤرة الاهتمام لمناهج الرياضيات
مشكلة على أنها بناء اصطناعي، يبتكره المعلم  –الوضعية "فعرف ) وعلي محمد(أما 

لوصول بهم إلى تغيير تصوراتهم باستمرار وذلك بدفعهم إلى تنفيذ مهمة لتعليم التلاميذ ل
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ملموسة، وفق شروط معينة، على أن يوضعوا أمام عقبة أو تناقض    ليكتسبوا في الأخير 
 ). 16: 2007وعلي محمد الطاهر،  "(أو ميول أو اتجاهات تمعلومات أو مهارا
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  *مشكلة –يمثل ملخصا لوضعية )  1( الشكل رقم 
  .الشكل من وضع الباحثة* 

 المشكلة-الوضعية

 المواردمجموعة
...)معرفية، سلوكية(

  معطيات تساعد
 لحلل على الوصول 

 اقـــفي سي
اــــم

، أسري، مدرسي، رياضي
 ....، ثقافي،اقتصادي

 قةـــريـبط
ةــــمدمج 

  في شكل فردي 
 أو جماعي

 إنجـــــاز
عمل ما

  إنجازهيجـهل 
 مسبقـا

 عبارة عن

 معروضة

 لتوظيفها

 من أجل
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  : أنواع الوضعية المشكلة
  :الوضعية المشكلة نوعان

  .ديداكتيكية وظيفتها إرساء موارد didactique) (وضعية مشكلة  -1
 جربوع مريم،( أو التقويم وظيفتها تعلم الإدماجcible) " (الهدف"وضعية مشكلة  -2

2009 :5 .( 

  
  

  *يمثل أنواع الوضعية المشكلة)  2( رقم  الشكل
   .الشكل من وضع الباحثة*

  
  
  
  
  
  

 أنواع الوضعية المشكلة

  لة هدفــوضعية مشك
cible 

 وضعية مشكلة ديداكتيكية
didactique 

 رســــاءإ
 المــــــوارد

  التدريب على 
 الإدماج والتقويم

 وظيفتها
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  :نظام التدرج في بناء الكفاءات 
وهذا  مستويات من الكفاءة  عدةتتحدد في عملية بناء المناهج وفق المقاربة بالكفاءات 

 القاعدية الدراسية وهي تتمثل في الكفاءة الختامية، الكفاءة المرحلية والكفاءة خلال السنة
  :الأتي الشكلبينها في ن

  .التنظيم الهيكلي للكفاءات ) 3( رقم  الشكل

  
  

 الأسهم النازلة عن عملية تسلسل اشتقاق الكفاءات من أعلى مستوياتها إلى أدناها عند عملية التخطيط، و تعبر
: 2002حسونات، و   ارزيل (خلال سيرورة التعلم  الأسهم الصاعدة عن عملية بناء الكفاءات بالتدرجتعبر 
256.(  

  

 المنهاج

 في نهاية الحصة

 كفاءة ختامية مندمجة

 كفاءة ختامية

 كفاءة مرحلية

 كفاءة قاعدية

 أهداف تعليمية
)ومعاييرهامؤشرات الكفاءة( 

 الفترات الدراسية

 في نهاية المجال أو الفصل

 تسلسل الكفاءات

 في نهاية السنة

 في نهاية الوحدة التعلمية

 في نهاية الطور
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  : الكفاءة الختامية
هي مجموعة من الكفاءات المرحلية التي المنتظرة في نهاية السنة الدراسية وهي الكفاءة 
  .ويعبر عن الكفاءة الختامية بالقدرة على تنفيذ مهمة مركبة.ينبغي تحقيقها

  :أنهاالكفاءة الختامية نشاط مركب، أي 
  ).وضعية مركبة( تمارس في وضعية إدماج  -
  ).التراكم( يستخدم فيها تجميع المكتسبات  -
  .توظف فيها موارد مختلفة -

  :تمتاز الكفاءة الختامية بأنها
  .قابلة للتقويم -
  .قابلة للتأويل -
مستخلص من الندوات التربوية الخاصة بمادة الرياضيات للسنة ( ذات دلالة  -

  ). 2009 -2008الدراسية 
  

  :الكفاءة المرحلية 
الكفاءة المرحلية بواسطة المستويات الوسيطة للمحتويات والأنشطة التي ينبغي  تتحدد

إن ممارسة مجموعة من . ممارستها و بالوضعيات التي في إطارها ستمارس هذه الكفاءة
:  2006 وعلي محمد الطاهر،(الكفاءات المرحلية سوف تقود إلى تحقيق الكفاءة الختامية 

  .أو سداسي أو مجال معين  مجموعة من الكفاءات القاعدية لشهر أو ثلاثي وتعتبر ) 37
تتكون من مجموعة من الكفاءات القاعدية، التي اكتسبت " بأنها) هني خير الدين(عرفها 

من الوحدات الدراسية، مثلا يقرأ النص جهرا مع مراعاة حسن الأداء وجودة التمثيل، 
  .) 85:  2005هني خير الدين،  " (قرأوفهم ما ي
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  : الكفاءة القاعدية 
فهي ترتبط بالوحدة التعلمية حيث تمثل الوحدة المخطط الذي تتحقق فيه كفاءة قاعدية  

محددة، و الكفاءة القاعدية هي نتيجة إدماج مجموعة من الأهداف التعلمية، ولذلك نجد 
لاله كفاءة قاعدية ما يتضمن مجموعة أن مخطط الوحدة التعلمية الذي تتحقق من خ

الحصص التعلمية بحيث تعمل كل حصة تعلمية على تحقيق عدد من الأهداف التعلمية، 
تعلمية لتحقيقها وأخرى لتقويمها وفي نهاية / وهي تشمل على وضعيات وأنشطة تعليمية

سمى الوحدة التعلمية يتم إدماج جميع الأهداف التعلمية لحصص هذه الوحدة بنشاط ي
عملية تقويم التفاعل بين مجموعة من العناصر  حيث أن الإدماج هو" النشاط الإدماجي"

عملية إدخال عنصر جديد بكيفية تجعله منسجما مع العناصر  بطريقة منسجمة، أو
يتم إدماج مجموعة "وبنفس الطريقة ). 173: 2003وزارة التربية الوطنية، " (الأخرى

لتعلمية بمشروع يعرض للإنجاز لتحقيق الكفاءة المرحلية الكفاءات القاعدية للوحدات ا
  ). 66:  2003وزارة التربية الوطنية، " (   الكفاءات القاعدية التي تتضمن هذه

هكذا فإن استراتيجية بناء المناهج وفق المقاربة بالكفاءات تقوم على تحديد الكفاءات 
من الأهداف التعلمية إلى الكفاءات  المستهدفة على مختلف مستوياتها، ليتم بناؤها بالتدرج

ولتحقيق ذلك لابد أن يكون  القاعدية فالكفاءات المرحلية وبالتالي الكفاءات الختامية،
هناك ترابط بين مختلف أصناف الكفاءة كما يظهر جليا من المخطط بأن تنمية الكفاءة 

المرور بمؤشرات  وبناؤها ليس بالأمر السهل، لأن للوصول إلى الكفاءة الختامية، ينبغي
الكفاءة أثناء التخطيط للمراحل المختلفة لسير الدرس، أي ينبغي التوقف عند كل 

داف لأهولكن تحقيق ا. التعلمات في مراحل بناء استراتيجيات الدرس لتنمية الكفاءة
يها ـتعلمية تمل/ ية تعليميةـلال استراتيجـالتعلمية وبناء الكفاءات لا يكون إلا من خ

  لكفاءات، فماهي هذه ابالمقاربة 
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وقبل التطرق لهذه الإستراتيجية نقدم الكفاءات الرياضية في نهاية التعليم  الإستراتيجية ؟
  .المتوسط

  : الكفاءات الرياضية في نهاية التعليم المتوسط  ) 2( جدول رقم 
  

 الكفاءات الرياضية                                
  في الأنشطة الهندسية وال وتنظيم معطياتفي الد في الأنشطة العددية

معرفة واستعمال الأعداد   
الطبيعية، العشرية، الناطقة ( 

  )والصماء

اكتساب إجراءات متنوعة 
وتطبيقها في حل مشاكل مرتبطة 

  .بالتناسبية

معرفة الأشكال الهندسية 
المستوية المألوفة والمجسمات     

الإنجاز، الوصف، التمثيل، ( 
  ...)الخواص

ممارسة العمليات الحسابية 
  على الأعداد

أطوال، ( معرفة المقادير 
...) مساحات، أحجام،

  .واستعمال وحدات قياسها

استعمال التحويلات النقطية    
) التناظر، الانسحاب، الدوران (

في الإنشاءات الهندسية 
  .والبراهين

التمكن تدريجيا من التعبير 
  .الحرفي واستعماله

 شكل جداول تنظيم معطيات في
  أو مخططات وقراءتها وتحليلها

الاستعمال السليم للأدوات 
  .الهندسية

التمكن من توظيف 
المعادلات و المتراجحات في 

  .حل مشكلات

اكتساب مبادئ في الإحصاء 
  .الوصفي

بناء براهين بسيطة والحكم على صدق الاستدلال بتوظيف مكتسباته، وذلك في مختلف مجالات 
  ).ددي، الهندسي والدوال وتنظيم المعطياتالع( المادة 

  

  ). 4:  2003وزارة التربية الوطنية، (
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  :المقاربة بالكفاءات وطريقة التعليم المناسبة 
عند البعض  طريقة طرح الوضعية الإشكالية والتي تسمى "  النظرية البنائية أفرزت

حل إشكالية ما  ساعدة التلاميذ في ويتم في هذه الطريقة م) بنموذج التعلم البنائي(
والنشاطات ... يستعملون فيها إجراءات وعمليات متنوعة، يفترضون، يجربون، يخطئون

التي يقوم بها التلاميذ في هذه الطريقة تسمح لهم    بالانتقال من المستهلكين للمعرفة إلى 
      .)131: 2004العاطف أحمد،  بن بتقة و" (إنتاجها وبنائها

من وضعيات تسمى وضعيات  لقنطتالتعليم والتعلم وفق المقاربة بالكفاءات  فطريقة
المعارف القدرات  من توظيف مجموعةب وذلك يجادها لتكون تعلماإمشاكل، يتم 

وهذا حسب مكونات عدة والمهارات من أجل أداء نشاط محدد، وهي تتألف من 
  :لفة اتجاهات الباحثين لذا سوف أعطي ثلاثة نماذج مخت

  2004النموذج الأول لـ عبد الكريم غريب 
  :ء عملية التهيي: أولا 

إذا ما نظرنا إلى كيفية تهييء الدرس في بيداغوجيا حل المشكلات، فإن هناك تصورا لهذه 
  :العملية، يقوم على مبدأين هامين

 لا يخطط كل الأعمال والأنشطة، لأن ذلك وهين باللحظة ذاتها التي هو أن المدرس) 1
بعض  عسيتفاعل خلالها التلاميذ مع المشكلة، إلا أن هذا لا يعني أن المدرس لا يض

  .الخطوط العامة لأنشطته وأنشطة التلاميذ
  

هو أن فحوى التهييء لا ينصب على محتويات، بل على وضعيات يتصورها المدرس  )2
  .من حيث إنجازها والهدف منها
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  :نصب غالبا لتخطيط العناصر التاليةعلى هذا الأساس، فإن عملية التهييء ت
  :تخطيط الأهداف -
يضع المدرس أهدافا لدرسه، تترجم ما سيصل إليه التلاميذ من معارف أو مهارات أو  

وهذه الأهداف تنسجم غالبا مع  ما هو مخطط على مستوى المناهج . مواقف أو كفاءات
  .الدراسية

  

   :تنظيم وضعية الفعل التربوي -
درس للكفاءة المراد تحقيقها، فإنه ينتقل بعد ذلك إلى التفكير في الوضعية عندما يخطط الم

ويعني ذلك التفكير فيما سيفعله هو وما سيفعله . التي سيكون عليها التلاميذ داخل القسم
  .التلاميذ من أنشطة وأفعال

  

  :عملية الإنجاز أو التنفيذ: ثانيا
لما خططه وهيأه المدرس وهي ممارسة تتسم هي العملية التي تقوم على الممارسة الفعلية  

  .بالمرونة والتفتح كما أشرنا سابقا
وتفترض هذه العملية ممارسة مجموعة الوظائف والأدوار التي حددت لكل من المدرس 

  : وعلى هذا الأساس فإن إنجاز الدرس يتوقف علي ما يلي. والتلاميذ
  

عمال التلاميذ، فهو لا يتدخل المدرس يحتفظ بدور المساعد والمشجع والمنشط لأ) 1
  .للضبط والتوجيه المباشر، بل يصغي ويلتقي أكثر مما يتكلم أو يسير أو ينتقد

  

التلاميذ يعلمون بشكل حر، فهم الذين يقترحون الفرضيات ويتخيلون وسائل ) 2
اختبارها، وهم يعملون في حوار وتواصل بينهم وفي جماعات تلقائية تقوم علي المساعدة 

  .ون والحواروالتعا
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   :عملية التقييم: ثالثا 
عملية التقييم لا تنحصر في الحكم النهائي على المنتوج، بل في مراجعة وتصحيح ) 1

  .دائمين من خلال الإحاطة بمواطن النقص
  

  .التعلمي إلى نهايته –عملية التقييم ليست نهائية بل مستمرة من بداية الفعل التعليمي ) 2
 

تشخص المنطلقات والمكتسبات والحوافز وتكشف عن معيقات التعلم، عملية التقييم ) 3
وبما أن بيداغوجيا حل المشكلات تضع التلاميذ في موقع الفعل والحيوية، فإن التقييم، 

غريب . (عملية ذاتية وجماعية، يقوم بها كل من المدرس والتلاميذ قصد تقييم ما حققوه
  ).242 – 241:  2004عبد الكريم، 

  :2002حثروبي محمد الصالح لـ  الثاني النموذج
   :الرافد  :أولا 

وهو مجموع العناصر المادية من أجل أداء نشاط محدد، وهي نص مكتوب، صور، 
  .الخ...مسألة، 

  : التعليمات :ثانيا
  .وهي الخاصة بالإنجاز المبلغة إلى المتعلم بصورة واضحة 

  : بعد الوضعية :ثالثا 
  ) 48 : 2002 ،محمد الصالح حثروبي( بق المنتظرالمتمثل في الإنتاج المس -

  : 2006وعلي محمد الطاهر  لـ الثالثالنموذج 
  : ويتحدد من خلال: السياق : أولا
  ).معطيات لحل الوضعية( المعلومات  -
  ....)نص، خريطة، صورة، تسجيل( السند  -

 ).الهدف الذي من أجله يحقق الإنتاج( الوظيفة  -  
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  : اردالمو: ثانيا 
  .نوع المعلومات اللازم توظيفها

  :المهمة : ثالثا 
  .نوع الإنتاج المطلوب

  :التعليمة : رابعا 
  ).20:  2006وعلي محمد الطاهر، ( السؤال المطروح بشكل صريح

تقوم هذه الوضعيات على عائق تعلمي معين ينبغي على المتعلم تجاوزه، ولكي يواجه 
فإنه يستدعي تفكيره ويجند معارفه لذلك، وبالتالي يكون المتعلم المشكل أو يتجاوز العائق 

  .بناء تعلماته ومن تم بناء كفاءاته إلىفي حالة نشاط معرفي يؤدي به هذا النشاط 
  

للمتعلم الأمر الذي يعطي  يمأخوذة من الواقع المعيش هذه الوضعيات ينبغي أن تكون
مع ميول وقدرات  لمشكلة متسقة كلما كانت ا"  لهذه التعلمات معنى ودلالة لدى المتعلم

أبو جادو صالح و  "(التلاميذ واهتماماتهم كان التفاعل في قمته وسيجتهدون في حلها
هكذا يمكن استخلاص معايير وضعية مشكل في النقاط من و )300:  2007آخرون، 

  :التالية 
لة بالنسبة ة من محيط التلميذ حتى تكون لها معنى ودلاذأن تكون وضعيات ملموسة مأخو

  .للمتعلم
 .يجب تجاوزه من طرف المتعلم) معرفي أو معرفي اجتماعي (وجود عائق تعلمي  -
 .تجاوز العائق ارد لحل المشكل أووتتطلب تجنيد مختلف الم مركبةوضعية  -
  .  أن تكون هذه الوضعيات وظيفية، تمكن المتعلم من استثمار معارفه في حياته اليومية -
  

   :المقاربة بالكفاءاتفي  دور المعلم
من حيث تهيئة الجو ...دور الموجه "من بين أدوار المعلم في التعلم المستند إلى المشكلة 

المناسب للسير في خطوات حل المشكلة؛ إنّ أحد الأدوار الفرعية للمعلم وفق هذا الدور 
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حلول هو توفير أكبر عدد ممكن من مصادر المعلومات، توجيه التلاميذ من خلال إعداد 
مقترحة، تحديد ما يعرفونه حول المشكلة وما يتعين عليهم أن يعرفوه، ويمكن للمعلم أن 

أبو جادو صالح محمد و آخرون،  ( " يقدم لهم اقتراحات عندما لا يتمكنون من ذلك
2007  :300.(  

عند استخدام أسلوب حل المشكلات مع المتعلمين على المعلم أن يلعب دور الموضح أو 
إن دور المعلم يكمن في مساعدة المتعلم بأن يعرف  بدقة ما الذي عليه دراسته " لمعرّف ا

فالطلبة يحددون المشكلة . إن أسلوب حل المشكلات يركز على البحث المنظم... أو حله
ويوضحون القضايا ويقترحون طرقا للحصول على المعلومات اللازمة ثم يتفحصون 

الات يقوم المتعلمون بوضع فرضية ويقومون باختبارها وفي معظم الح. ويقيمون نتائجهم
  ). 269:  2007أبو رياش حسين، " ( 

مجموعة من الأدوار للمعلم وفق استراتيجية التعلم المستند )  Dilisel 1997(طرح ديليسل 
  :إلى المشكلة 

تصميم مشكلة، وتقديمها لجمهور التلاميذ بحيث تحتوي تساؤل مركزي يعمل على  -
  .انتباه التلاميذجذب 

  .تحديد مجموعة من الأسئلة التي تهدف إلى تبصير التلاميذ بأبعاد المشكلة -
  .الإلمام بالخطوات الإجرائية و العمل على إيجاد حل للمشكلة قيد البحث والاستقصاء -
  .تدريب التلاميذ على تأمل المشكلة من كافة جوانبها قبل السير في إجراءات الحل -
  .علم على مناقشة تلاميذه في بدائل الحلول المقترحة من قبلهميحرص الم -
تكوين تعميمات عن حل المشكلة، حتى يتمكن من نقل أثر التعلم في مواقف حياتية  -

  .جديدة
في أبو جادو ( تدريب التلاميذ على توليد أكثر من حل واحد للمشكلة قيد البحث  -

  ). 301:  2007صالح وآخرون، 
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    :المقاربة بالكفاءات في التلميذر دو
الذاتية، الكتابة،  طرح الأسئلة، فرض الفروض، الاشتراك في المناقشات، البحث، القراءة 

  ). 269:  2007أبو رياش حسين، . ( الخ...حل المشكلات والتجريب العملي
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  :خلاصة
اط التي لها علاقة مع المقاربة بالكفاءات، في تعرضنا في هذا الفصل إلى جملة من النق

             البداية تم تحديد مجموعة من المصطلحات التي تتداخل مع مفهوم الكفاءة 
           .   المهارة، الاستعداد، الأداء أو الإنجاز، الهدف و القدرة وأبعادها: مثل

  . المقارنة بين الكفاءة والقدرة كما تمت. ثم تطرقنا إلى مفهوم  الكفاءة وخصائصها
ثم التعرض لإستراتيجية بناء المناهج وفق المقاربة بالكفاءات ومن خلال ذلك تطرقنا 

  . لمفهوم المنهج، العوامل المؤثرة في تطور مفهوم المنهاج التعليمي، وأهداف المنهج
ت كمنصوص كما تعرضنا في هذا الفصل إلى المفاهيم المستهدفة في المقاربة بالكفاءا

الكفاءة، دلالة الكفاءة، الأهداف التعليمية، المحتويات التعليمية، الوضعية التعليمية، 
  . المشكلة أو حل المشكل -الوضعية الإدماجية وأخيرا الوضعية 

: كما تم التطرق إلى نظام التدرج في بناء الكفاءات من أعلى مستوى إلى أدناها كما يلي
التي تعتبر (ة، كفاءة قاعدية ومجموعة من الأهداف التعليمية كفاءة ختامية، كفاءة مرحلي
  ). مؤشرات الكفاءة ومعاييرها

  .      أخيرا تم التطرق إلى طريقة التعليم المناسبة في المقاربة بالكفاءات
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  الفصل السادس
  

  التـــــقـــويــــــم الــــتربــــــوي
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  :تمهيد
يتعلمون ومدرسون يعلمون كان  تلاميذهناك  كان فطالما ؛لاستغناء عن التقويملا يمكن ا

  .هناك اهتمام وحاجة لمعرفة نتائج عمليات التعلم والتعليم
يستخدم المعلمون الكثير من الاختبارات لتقويم مستوى تلاميذهم سواء من ناحية التقدم 

أنا المدرسة الحديثة هي أكبر  الدراسي أو من ناحية الناتج التعليمي، ولذلك فقد قيل
وهذا ما سوف نحاول التعرف عليه من خلال ما  مستهلك للاختبارات على مر العصور

  .سيتم عرضه
  

  :التقويم التربوي
حضي موضوع التقويم التربوي بأهمية كبرى وذلك بهدف الإصلاح التربوي، ففي لقد 

قياس والتقويم التربوي المنعقد في تقرير عن المؤتمر السابع والعشرين للمنظمة العالمية لل
) kalvan Thomas(البرازيل طرح رئيس المنظمة العالمية للقياس والتقويم كالفان توماس 

معظم عمليات  حيث أكد أن الإصلاح التربوي من خلال عمليات التقويم، قضية
يرة الإصلاح في الماضي كانت تركز على المدخلات التربوية، وفي السنوات العشرين الأخ

ظهر توجه جديد في حركة الإصلاح التربوي يركز على المخرجات التربوية أي ما 
 kalvan( من معارف ومهارات وسلوكيات واتجاهات،  وقد أكد كالفان المتعلميكتسبه 

يعود إلى أن واقع الأنظمة التعليمية في معظم  أن التوجه الجديد في عملية الإصلاح  )
لا يستفيدون من خبراتهم التربوية عندما يفكرون  التلاميذن أن الكثير م على الدول يؤكد

في محمد خليل (  سوق العمل، بسبب نقص الخبرات والمهارات اللازمةفي الدخول إلى 
  ).234:  2007عباس، 
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لقد اهتمت الدول العربية كذلك بعملية التقويم حيث أجريت عدة دراسات حديثة في 
التي أعدها المركز العربي  -سة واقع التقويم في الوطن العربيدراو منها  –هذا المجال 

حول  1984كما أجرى نفس المركز دراسة أخرى عام  ؛1981للبحوث التربوية عام 
واقع وأساليب التقويم المستخدمة وخلاصة هذه الدراسات يكمن في النقاط التالية والتي 

  :تلخص واقع التقويم التربوي في مدارسنا العربية
في  أن نظم الامتحانات هي الأسلوب السائد و الأساسي في التقويم التربوي  -1

  . مدارسنا
أن الاختبارات المقالية والشفوية أكثر الأساليب الاختبارية استخداما وأن غالبية تلك  -2

  .الاختبارات من صنع المدرس ونادرا ما يستعين المعلم بالاختبارات المقننة
ت بوضعها الراهن مازالت تؤكد على قياس الحفظ والاستظهار أن تلك الامتحانا -3

للمعلومات المتعلمة ويهمل جوانب رئيسية في حياة الطالب كتلك المتعلقة بالمستويات 
  ).            كالتحليل، التركيب والتقويم(العليا للتفكير 

عليمية فلم تعد اكتسبت الاختبارات وبالتالي الامتحانات أهمية خطيرة في أنظمتنا الت -4
وسيلة لتحقيق الأهداف التربوية وإنما أصبحت غاية في حد ذاتها توجه العملية التعليمية 
لأغراض الامتحانات، وأصبحت الامتحانات بالتالي الشاغل الأول والوحيد لكل من 

  )318: 1995حسن على سلامة، ( والمعلمين وأولياء الأمور والمسئولين التربويين التلاميذ
العائق " إذ يقول أن  1998 هذه النقطة الأخيرة الخاصة بالامتحانات الفارابي يؤكد

الأساسي الذي يطرح أمام إنجاز تقويم موضوعي لأعمال التلاميذ وأنشطتهم وتحصيلاتهم 
الدراسية يكمن في عدم وجود قاعدة موحدة بين المدرسين وبناء عليه تم اقتراح فكرة 

لوصف وتسميـة خصائص  توحيد المصطلحات استغلال أطر نظرية تتيح ضمان 
  السـلوكات الإنسانية المراد تقويمها داخل المؤسسات 
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أي يقصد هنا بالأطر النظرية هي تلك ) 34:  1998وآخرون،  الفارابي" ( المدرسية
الصنافات في مجال التربية والتعليم التي جاءت بهدف تقديم خدمات ضرورية يتمثل أهمها 

  ). لعملية التقويم( د عملية التقويم وذلك بإعداد وسائل لها في ترشي
   

  :اتجاهات حديثة في التقويم التربوي
يختلف التقويم بمفهومه الحديث عن المفهوم التقليدي، فالتقويم بمعناه الحديث عبارة عن 
نوع من النشاط الضروري لخدمة العملية التعليمية وهو عملية معقدة أكثر من مجرد 

درجة، فالتقويم بمعناه الحديث ليس نوعا من القياس بل إن القياس هو جزء من  إعطاء
كما أن التقويم بمعناه الحديث يهدف إلى وضع خطة لتقويم كافة أهداف المادة .التقويم

أما الصفة . المتعلمة وليس جانب واحد منها وهو الجانب المتعلق باكتساب المعلومات
. نه عملية مستمرة طوال العام وليس قاصرا على نهاية العامالثالثة للتقويم الحديث فهي أ

ق مختلفة لتقويم ائوالصفة الرابعة للتقويم بمعناه الحديث هي استحداث واستخدام طر
ق وخامسا أن التقويم عملية وقائية علاجية ائبل الامتحانات جزء من هذه الطر التلاميذ

  .تشخصية
  

  :التقويم في النقاط التالية د أهم الاتجاهات الحديثة فييدتحيمكن 
  .يتبنى الاتجاه الحديث للتقويم فكرة التقويم الشامل والمستمر -1
يتجه التقويم الحديث في استخدام المقاييس المرجعية وهي تلك التي تعتمد على نسبة  -2

درجة الفرد إلى مقياس أو محك أو معيار خارجي يحدد طبقا للأهداف التربوية الموضوعية 
  .للمادة

استحداث أساليب للتقويم تتسم بالمرونة وتعتمد على حسن العلاقة بين المعلم  -3
الاختبارات الشـرفية (والتلاميذ ومـن أمثـلة ذلك اختبارات الكـتاب المفتـوح 

  .  وكذلك القيام بالأبحاث والمشروعات) ين  أو مراقبينظدون ملاح
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ختبارات كالهيئة القومية قيام هيئات ومؤسسات علمية متخصصة في صناعة الا -4
الأمريكية للاختبارات، وتوفر هذه الأدوات والأساليب تساعد المعلم على وضع برنامج 

  ).321:  1995حسن علي سلامة، (.متكامل للتقويم
  

بعض المصطلحات التي إلى حتى نتعرف على حقيقة مفهوم التقويم، كان ولابد أن نتطرق 
و التقييم من المفاهيم    يعتبر كل من مفهومي القياس  ،لها علاقة مباشرة بعملية التقويم

التي شاعت في ميدان علوم  التربية و علم النفس و تتداول هذه المفاهيم من طرف المربين 
  .الثقافية و المعرفية  و المدرسين كل حسب تخصصه و أسسه 

  

على الفرق لنتمكن من تحديد كل من مفهوم القياس و التقييم، و نصل إلى التعرف 
  :علينا أن نتعرف عليهماكان بينهما، 
عملية تحديد عددي لخاصية ما أو لشخص معين طبقا لمجموعة من القواعد،  وه :القياس

  :أشياء رئيسية ةوفي أي عملية قياس نحن في حاجة إلى ثلاث
  .نحن في حاجة إلى وسيلة لقياس الخاصية المراد قياسها: أولها
   . ب أن تكون قادرة على قياس نفس الشيء باختلاف الظروفأن هذه الوسيلة يج: ثانيا
أن المعلومات التي يمكن جمعها باستخدام هذه الوسيلة من الممكن أن يتم تحويلها : ثالثا

 .إلى أعداد
أو حدث   ربط عدد بشيء "على أنه  القياس)  Guilford.J.P(جيلفورد  ويعرف -

أي يكون الربط بين  ،)92:  1990دي لحسن، في ما"( حسب قاعدة مقبولة منطقيا
مثلا بطول  2فعندما نربط العدد  .عنصرين بقاعدة متعارف عليها و متفق على نتائجها

متر، في هذه الحالة المتر  2طاولة، فإنّ هذا يدل على أن هذه الطاولة ذات طول يبلغ 
   .يعتبر وحدة القياس المستعملة هنا
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ة القياس ثابتة لا تتغير، فبوحدة المتر أقيس قطعة قماش أو في هذا المجال القياس أو وحد
غرفة أو غيرها، حتى و إن أعاد القياس شخص آخر، فإننا نحصل على نفس القياسات، و 

  .هذا ما يضفي طابع الدقة و الموضوعية على هذا النوع من القياس
الإنسان كالتكوين لكن لن نستطيع أن نقيس بواسطة هذا النوع بعض الخصائص عند 

  .و التعليم التربية  و من هنا نتساءل عن القياس في مجال  .المعرفي و الوجداني
  

  :القياس في التربية و التعليم
القياس في المجال الدراسي يختلف عن تلك القياسات الخاضعة لأدوات ثابتة          

هو غير قولي حينما أقول ومضبوطة، فحينما أقول إنّ طول هذه الخشبة يبلغ عشرة أمتار 
إنّ هذا التلميذ قد اكتسب عشر معلومات، فإنّ هذه النتيجة يصعب تأويلها  وتحليلها 

و بماأنّها ليست  معلومات لا تكون بالضرورة وحدات متساوية فيما بينها، 10لأنّ 
:  1990 سن،مادي لح( "يصعب تأويلها غير مضبوطة و غير ثابتة و بالتالي"كذلك فإنها 

94.(  
التقييم، إذ : القياس مرتبط ضمنيا بمفهوم آخر أكثر شيوعا في مجال التربية و التعليم و هو

لا يمكن الحديث عن القياس دون الحديث عن التقييم، و في حقيقة الأمر أننا نقيس لكي 
  نقيّم، فما هو التقييم؟

  : التقييم
هذا الشيء في ميـدان   .و إسناد قيمة لشيء مايعني إعطاء أ" قّيم " إنّ المعنى العام لفعل 

التقييم عملية ترتكز أساسا على إصدار .التربية و التعليم هو عبارة عن إنتاجات التلاميذ
" و هناك من يسـتعمل كلمـة     ، ... حكم قيمة على شيء ما أو شخص أو حدث

  .مكان التقييم" التقويم
جاج، أو إصلاح الشيء بعد اعوجاجه، و الذي يعني إصلاح اعو" قوّم" التقويم من فعل 

" ويرتبط عند البعض أساسا بالتعديل والتصحيح والتجبير، فنجد مثلا في المعجم الوسيط 
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 ،) 768 : 1973و آخـرون،   الزيات أحمد حسن  " (عدّله و أزال عوجه : قوّم المعوج
هو شـائع اليـوم    وهذا ما"   Evaluation"كترجمة للفظ "  تقويم" لهذا اعتمدنا لفظ 

  .عندنا في الممارسة التربوية
  :التقـويـم 

أو للأشخاص  للخاصية أو الشيء) عددي( بعملية تحديد كمي  عموما يتعلق القياس
التقويم بعملية التحديد الكيفي للخاصية المقاسة بمعنى أنه  في حين يتعلق موضوع القياس

معلومات عددية تم قياسها لكي تصدر عليها  في أي عملية تقويم يجب أن تكون لديك
الرياضيات، فعلى أي أساس أصدرت     في " ممتاز"  التلميذحكما قيميا معينا، فهذا 

لقد طبقت عليه اختبارا .هذا الحكم ؟ قطعا لابد أن لديك بعض الأدلة العددية على ذلك
 حكما صدرتعلى ذلك أ اناءب 100من  90تحصيليا في الرياضيات وحصل على درجة 

  .على مستوى أداءه
  

يجرى القياس التربوي أولا قبل عملية التقويم بمعنى أن القياس في التربية يسبق عملية 
ويرتبط التقويم بالتعليم الفعلي، فمادة التقويم الأساسية هو ما تم تدريسه فعلا  .التقويم

   .وليس ما خطط المدرس لتدريسه
نه العملية التي تصاحب أي برنامج تعليمي، ليتبين بأ" فرنسيس عبد النور التقويم  عرف

صاحبه عناصر القوة فيه فيعمل على تنميتها، وعناصر الضعف فيعمل على التغلب عليها 
  ).301: 1977فرنسيس عبد النور، " ( وعلاجها 
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ى مدى حكم عل  العملية التي يتم بها إصدار" في نفس المعنى عرّف التقويم على أنه 
كشف نواحي  على   وصول العملية لأهدافها، ومدى تحقيقها لأغراضها، والعمل 

 ).23:  1999 الطيب احمد محمد، "(النقص في العملية التربوية أثناء سيرها 
بالنظام القائم على تحديد أنجع الظروف " التقويم ) Stufflebeam 1983( ستيفلبيم عرف

  .) Stufflebeam . Daniel 8: 1983,"(في إحداث التغير في السلوك
  

فمن خلال عمليات التقويم المختلفة يستطيع المعلم تغيير وتعديل " يرتبط التقويم بالطريقة 
مساره التربوي بشكل عام وطريقته التدريسية بشكل خاص لتتناسب مع مستوى 

  )  40:  1995حسن على سلامة، " (تلاميذه
  

من الأهداف التي خطط لها المنهاج، وهو تحديد  التقويم هو عملية تحديد مدى ما تحقق"
وخبرات         لمستوى ما وصل إليه الطالب وتحقق لديه من نتاجات تعلمية 

والتقويم عنصر أو مكون أساسي في المنهاج وهو جزء لا يتجزأ من العملية .مكتسبة
لمية اللاحقة التعليمية التعلمية ويتخلل جميع مراحلها، فهو نقطة البداية للخبرات التع

  ).227:  2007محمد خليل عباس، " (كـما أنه المنطلق الرئيسي لتطوير المنهج و تعديله
  

إلى نتيجة يتبين الفرق أكثر بين القياس والتقويم، إذ نصل  السابقةمن خلال التعاريف 
لا أنه مازال إ. جوانب التقويممنطقية، هي أنّ القياس لا يعدو أن يكون جانبا واحدا من 

: " تشير إلى مفهوم التقويم فتقول  )الغريب رمزية(البعض يربط التقويم بالقياس، فمثلا 
، رمزية غريبال" (التقويم هو تقدير للقيمة، وقوّم الشيء قدّر قيمته، وقوّم الشيء وزنه 

  . هو أضيق معنى للتقويم ، ولعل هذا المعنى)07: 1977

يمثل عملية ) 2000 لس الوطني لمعلمي الرياضيات في أمريكاوثيقة المج(التقويم كما ورد في 
وقدرته على استخدام المعرفة الرياضية واتجاهاته نحو  المتعلمجمع الأدلة عن معرفة 

لذا فإن التقويم  الرياضيات، واستخلاص الأحكام من هذه الأدلة لأغراض متنوعة،
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في محمد (    والقياس مجتمعةبمفهومه الحديث يتسع ليشمل كل ما تعنيه الاختبارات 
بهدف التقويم  التلاميذ، ويجب أن لا تجري عملية التقويم ) 22:  2007خليل عباس، 

:  2007في محمد خليل عباس، (لتوجيه وتدعيم التعلم لديهم  التلاميذفقط، بل من أجل 
228  (  

المعلومات  ق متعددة من خلال توفيرائبطر التلاميذفعملية التقويم الجيدة تدعم تعلم 
  .عن أنماط المعرفة والأداء المطلوبين للتلاميذ

  :أغراض التقويم واستخداماته
  :للتقويم أغراض عدة، منها

  :تنمية التفكير الرياضي  -1
بأنشطة  التلاميذ، ويتم ذلك من خلال تكليف التلاميذتنمية التفكير الرياضي لدى 

في مستواه  وز مجرد تحقيق الهدفتقويمية وواجبات تتطلب عمليات تفكيرية عليا تتجا
  .الأدنى

  :وميولهم نحو التعلم التلاميذتنمية اتجاهات  -2
  .على التقويم الذاتي وتقويم الأقران التلاميذويتم ذلك من خلال الميل والقدرة عند 

  :تحديد الاستعداد أو المتطلبات السابقة للتعلم الجديد -3
لب فيها المعرفة الجديدة حدا أدنى من امتلاك مهارات وهذا ضروري في الحالات التي تتط

ومعارف أساسية لا يمكن تعلمها دون توفر المتطلبات السابقة، وتسمى الاختبارات التي 
  ). أو القبلية( تقوم بهذا الدور اختبارات التهيئة 

  :التلميذتشخيص الضعف وصعوبات التعلم عند  -4
سباب التي تعيق التعلم، وذلك تمهيدا لوضع من خلال الكشف عن مواطن الضعف والأ

  .العلاج اللازم، وتسمى الاختبارات التي تقوم بهذا الدور اختبارات تشخيصية
  : وفهمهم لمهمة تعليمية التلاميذتحديد مدى استيعاب  -5
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في  التلميذويعتبر التقويم هنا جزءا لا يتجزأ من العملية التعليمية، ويتمثل في متابعة تقدم 
المفاهيم والمهارات والمعلومات، وتسمى الاختبارات التي تقوم بهذا الدور اختبارات  تعلم

  .تشكيلية أو تكوينية
  :تقويم التحصيل الدراسي -6

، وهو جزء لا يتجزأ من سياسة ونظام التعليم في التلاميذتقويم التحصيل الدراسي، لدى 
وتسمى  للتلاميذرات جميع المؤسسات التربوية ويكون بهدف إعطاء درجات وتقدي

  .الاختبارات التي تقوم بهذا الدور اختبارات تحصيلية
  :تقويم المناهج والمقررات الدراسية -7

وهذا ضروري في تطوير أي برنامج أومنهاج دراسي، ويتم ذلك من خلال متابعة تطبيق 
 .المنهج وكذلك من خلال تحليل محتويات المنهج

  

  :القسم الدراسيالتقويم في 
لا            حركي والوجداني  -لإشارة إلى أن نواتج التعلم في المجالين النفسيجب ا

 –تناسبها الاختبارات الكتابية، وهذا يتطلب استخدام أدوات أخرى، ففي المجال النفسي 
حركي تستخدم أدوات تعتمد على المشاهدة والملاحظة المنتظمة، أما في المجال الوجداني 

  .الذاتي أو الاستبيانات فتستخدم قوائم التقدير
، حيث تتطلب بعض المواقف التقويمية التلميذتعتبر اختبارات الأداء دليلا على إنجاز 

        استخدام الاختبارات الشفوية التي تتطلب التواصل اللفظي أو الحساب الذهني 
  

من  ويغطي التقويم المعتمد على الأداء مجالا واسعا. أو المهارة في استخدام الأدوات
مستقلين تلاميذ واستخدام أسلوب الاستقصاء في الرياضيات يعمل على تطوير .الأغراض

  .  في تعلمهم وكذلك يعمل على تطوير دوافع الاستطلاع والتساؤل لديهم
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عن تلاميذته معمل لإنتاج الخبرات، ووظيفة المعلم تشجيع إنتاج الخبرات لدى  لتلميذفا"
محمد "( فيها نشطا وفاعلا التلميذتتطلب أن يكون  طريق استثارتهم وتعريضهم لمواقف

  ) 235:  2007خليل عباس، 
   

  :أنواع التقويم
مراحل من تعلم الطالب يستطيع المعلم من  ةويتناول التقويم في عملية التدريس ثلاث

  :خلالها الإجابة عن بعض التساؤلات التي يطرحها وهذه المراحل هي
  :ويهدف إلى الإجابة عن السؤال التالي:تقويم التعلم القبلي للطالب) أ

إلى أي مدى يمتلك الطلبة المفاهيم والمعلومات والمهارات التي يحتاجونها قبل البدء بالتعلم 
  الجديد؟

  :ويهدف إلى الإجابة عن السؤال التالي :التقويم أثناء عملية التعلم) ب
لبة وتحقق لهم تقدما هل أساليب التدريس التي يستخدمها المعلم ملائمة لمستويات الط

  مستمرا نحو تحقيق الأهداف؟
   :ويهدف إلى الإجابة عن السؤال التالي :تقويم التعلم البعدي للطالب) ج

  إلى أي مدى تحققت الأهداف التعليمية التي خطط لها المعلم قبل البدء بعملية التدريس؟
  :بناءا على هذه المراحل الثلاثة يمكن تقسيم أنواع التقويم

  تقويم تشخيصي،  ←مكتسبات سابقة         ← و في بداية التدريس قبل أ •
  تقويم تكويني، ←      معطيات جديدة   ←خلال مراحل التدريس       •
  ).إجمالي(تقويم تحصيلي     ←أهـداف نـهائية ←عند نهاية أو بعد التدريس    •

  :أ ـ التقويم التشخيصي
أو دورة أو مجموعة  دروس أو درس واحد، يتم التقويم التشخيصي في بداية سنة دراسية 

على بيانات و معلومات تبين لنا مدى  و بالتقويم التشخيصي نحصل. أو مقطع من درس
من . تحكم التلميذ في مكتسبات سابقة، يستند عليها المدرس لتدريس معطيات جديدة
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إجراء "لأنه  هذا المنطلق، فإنّ التقويم التشخيصي أطلق عليه كذلك اسم التقويم التمهيدي
عملي يتم في بداية تعليم معيّن للحصول على بيانات و معلومات عن دريات و معارف 

الفاربي و " ( و مهارات التلميذ السابقة و الضرورية لتحقيق أهداف هذا التعليم
 ).135:  1989الغرضاف،   

  

نها التأكد يقصد بإجراء عملي أنّ المدرّس أو التلميذ ينجزان أعمالا و أنشطة الهدف م
أي قياس المكتسبات من مدى الاستعداد لفعل تعليمي جديد، أما كونها في بداية التعليم، 

فهي أساسية وتسمح للمدرس أن يأخذ فكرة عن النقائص "المكتسبات القبلية " السابقة 
وتشخصيها بالنسبة للتكوين المراد تحقيقه، لأنّ التحصيل القبلي يسمح للمدرس  بالأخذ 

المستوى الحقيقي لكل تلميذ وليس المستوى المفترض وجوده لدى الجميع،   الاعتبارعين ب
  .أما البيانات و المعلومات يقصد بها كل ما نحصل عليه بعد إجراء هذا النوع من التقويم

  

  : أهداف التقويم التشخيصي
  :يهدف هذا التقويم بصفة عامة إلى

بداية المقرر  أو البرنامج المراد تدريسه و ذلك من أجل  تحديد مستوى المتعلمين في ما قبل"
مادي " (تحديد و معرفة مدى ملاءمة مستوى البرنامج و أساليب العمل لمستوى التلاميذ 

  ).114:  1990لحسن، 
  :   يمكن أن تتجلى أهداف هذا التقويم فيما يلي

  :في بداية سنة أو دورة دراسية يجرى التقويم التشخيصي و ذلك لـ •
معرفة الحصيلة النهائية لما تلقاه التلاميذ في تعليم سابق، و بالأخص العناصر التي  -

  .سنحتاجها في المقرر الجديد
  .تحديد طبيعة الفروقات بين مستويات التلاميذ -
  .جمع مؤشرات عن نوعية التفاعلات و العلاقات الموجودة بين التلاميذ -
  .ى الأهداف و الوسائل و المحتوياتتمكن المدرس من تخطيط عمله على مستو -
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  :في بداية درس أو مجموعة دروس، يتوخى التقويم التشخيصي ما يلي •
         يمكّن المدرس من معرفة نقطة انطلاق درسه عن طريق تبني جوانب النقص  -

  .في معارف و مهارات التلاميذ، و تحديد العناصر المكتسبة أو التي لا يعرفها التلاميذ
  .من اختيار الأهداف و تحديدها بناءا على مكتسبات و مستويات التلاميذ يمكّن -
يمكّن من معرفة مدى تهيئة التلاميذ لدروسهم و بالأخص حين يكلّفهم المدرس سابقا  -

  .بإنجاز مهام معينة
يتيح للتلميذ فرصة الإفصاح عن مشاكله المنهجية أو المعرفية و التعرف عليها لكي  -

ح مجهوده، و هذا يعني أنّ التنقيط ليس هدفا أساسيا في هذا التقويم يستطيع تصحي
            على اعتبار أنّ التلميذ قد يتخوف من الإفصاح عن ضعفه أو نقصه  

  .إذا كان عمله سيخضع للتنقيط
  

  ):بنائي(تقويم تكويني  -ب 
         ي    هو ذلك التقويم الذي يجري مرحليا بعد كل وحدة دراسية صغيرة ويؤد

إلى تكوين التعلم أو بنائه خطوة خطوة نحو الهدف أو تطويره نحو الغرض، و يمارس 
خلال عملية التدريس، الهدف منه معاينة و متابعة ما تمّ تنفيذه من خلال العملية 

؛ لذا لا بد على المدرس من ملاحظة التعليمية، يتم إما في وسط الدرس أو في نهايته
إن " عتهم وتقويمهم وذلك حتى يتمكن من تدارك النقائص قبل أن تتفاقم التلاميذ ومتاب

معرفة المعلم لتلاميذه من حيث خبراتهم العلمية والاجتماعية ومستويات النضج التهيؤ 
التي تم تحقيقها في مرحلة سابقة، وإلمامه بمدى التقدم الذي أحرزه التلاميذ في المجالات 

يتدربون عليها ويمكن للمعلم قياس استعدادات التلاميذ  التي يدرسونها والمهارات التي
  )  8:  2006أحمد إبراهيم، "( ونموهم وتحصيلهم الدراسي

     

     يلعب التقويم البنائي دورا مهما في عملية التعلم، وتطور نشاط المتعلم         " كما
        تالي      مستمرة لتحسين التعلم وبال تغذية راجعةفي أثناء الدرس وهو يقدم 
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إتقان الكفايات والمهارات الأساسية المطلوبة من المتعلم، فالتقويم البنائي يربط بين عملية 
 1986 ،القلا فخر الدين" (التعليم والتقويم في وحدة نشاط تقود المتعلم تدريجا نحو الإتقان

:110 .( 
 

      من المخرجات       هي عودة جزء )القلا فخر الدين(التغذية الراجعة كما عرفها 
إلى مدخلات النظام، فإذا تبين أن الإجابة بالمخرجات صحيحة، فإن هذا يزيد من 

أو لموقف  احتمال تكرار المتعلم لهذه الإجابة الصحيحة عندما يتعرض للموقف نفسه
                             .                                                          مشابه له بالمستقبل

إخبار "إلى   أي إعطاء معلومات و يهدف) Informer(التقويم التكويني له صيغة إخبارية  
و التعلّم التي  المدرس و التلميذ معا بكيفية واضحة عن أوضاع و حالات التعليم  

  ).111:  1990مادي لحسن ، " (يكونان بصددها
      المدرس درسا معينا فيعني هذا أنه يقطع مسارا على شكل مقاطع  مثلا عندما يقدم

        و مراحل متناسقة، و التقويم التكويني هو الأداة التي تضبط هذه المقاطع      
  .و تصححها

  

التقويم الذي يتدخل في كل نشاط تعليمي بهدف " بأنه ) Delansheere.G(عرّفه دولنشير 
لمعلم بدرجة التحكم التي وصل إليها، و في نفس الوقت اكتشاف إعلام التلميذ و ا

و بالوعي بأخطائه و صعوبات بهدف توجيهه نحو استراتيجيات تسمح له بالتطور  
  ).Cardinet Jean. in 200: 1988"(تصحيحها

هذا التعريف غني جدا، ويطبق في كل الحالات التعليمية، ومنه نستنتج الوظائف 
  :ية للتقويم التكوينيالأساس

  يخبر كل من المدرس والتلميذ عن درجة تحكمهما في تعليم معين،. 1
  يكتشف المدرس متى وأين يجد التلميذ صعوبات في التعليم، . 2
  .يكتشف التلميذ بنفسه طرقا تمكّنه من التطور عن طريق تصحيح مساره. 3
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على تحسين  العمل "لتكويني يهدف إلى الذي يعتبر أنّ التقويم ا Fontaineهذا ما يؤكده 
التعليم لما يقدمه من معلومات عن أوضاع وحالات التعلم تسمح بالعودة إلى الوراء 

  ).  Fontaine . F,1978 :22" (لتصحيحها
  

عبارة عن نظام يتمثل في جمع " فيعّرف التقويم التكويني على أنه )Roland 1991(أما 
رس أو البرنامج، وذلك بهدف الفحص الدوري لنوعية التعلم معلومات مهمة أثناء الد

في الذي يتلقاه التلميذ، فالتقويم التكويني يهدف لاكتشاف النقائص الملاحظة 
  ).Roland . Abrecht   30: 1991,"(التعلم

كان هدفه الأساسي أن يقدم بسرعة للمتعلم معلومات " ولا يكون التقويم تكونيا إلا إذا 
   "           تطوره أو ضعفه، وهو وسيلة لمعالجة هذا الضعفمفيدة عن 

 )Hameline ,1990 :158.( 
  

انطلاقا من كل هذه التعاريف والمفاهيم للتقويم التكويني نستنتج بأنه إجراء عملي يهدف 
ادفه خلال أن تص  إلى تحديد درجة مواكبة التلميذ للدرس ومدى الصعوبات التي يمكن 

الدرس، وهو أيضا يقدم أجوبة عن كيفية تصحيح ومعالجة هذه الصعوبات لبلوغ 
  .الأهداف المسطرة

  

التقويم التكويني له أهمية مركزية في التعلّم لأنه يدفع المعلم إلى ردود فعل لينة إزاء 
الوضعيات وإيجاد اختيارات جديدة، والتفاوض مع التلاميذ، فأخطاء التلميذ ستصبح 
موضوع دراسة خاصة، لأنها تبين له تطوراته واستراتيجيته التي بها يتغلب على نقائصه 

 .وأخطائه
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  :أهداف التقويم التكويني
  :إذا كان التقويم التكويني ينجز خلال فعل التدريس، فإن أهدافه تتمثل كالتالي

  :بالنسبة للتلميذ •
أو   مدى تحكمه في معارفـ يتيح له إمكانية التعرف على درجة مواكبته للدرس و

  .  مهارات أو مواقف معينة
  .ـ يبين له نوع الصعوبات التي تعترضه خلال الدرس أو مجموعة دروس

  . ـ يمكّنه من القيام بتقويم ذاتي لمجهوده وتصحيح مساره
  .ـ يساعده على التعلّم الذاتي عن طريق تنظيم جهوده ذاتيا

 
  :بالنسبة للمدرس •

  .فروقات بين التلاميذ خلال تدريس معينـ يمكّنه من تمييز ال
  .ـ يمكّنه من معرفة فعالية الأدوات والوسائل التي يستعملها في التدريس

  .ـ يمكّنه من معرفة درجة صعوبة المحتويات التي يقدمها
ـ يمكّنه من التحكّم في الفعل التعليمي بحيث لا ينتقل من مقطع إلى أخر إلا بعد   تحكّم 

  .قطع الأولالتلاميذ في الم
  

الذي يلائم التقويم التشخيصي على خلاف ، يلائم الأهداف الوسيطيةالتقويم التكويني 
  . أهداف المكتسبات السابقة
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  ):الإجمالي(جـ ـ التقويم التحصيلي 
إذ كان التقويم التشخيصي يرتبط ببداية التدريس، ويكشف عن المكتسبات السابقة 

الأهداف الوسيطية،  يهتم بمراحل ومقاطع التدريس ويضبط للتلاميذ، والتقويم التكويني
يتدخل في نهاية وحدة، أو نشاط تربوي معين ويشبه إلى حد كبير "فإن التقويم التحصيلي 

التقويم الذي طوّر بتقنيات علم التباري على مستوى التقويم وعن طريق بيداغوجية 
   Pasquier Daniel,1990 :70)" (يذهالمستخلصة من أعمال بلوم وتلام" الأهداف 

  

التقويم التحصيلي يتعلق بنهاية التدريس ويمحّص مدى بلوغ الأهداف النهائية،   أي أنه 
التقويم الذي يحكم على مجموعة أعمال نهائية، لذلك فإنه لا يهتم بهدف واحد بل بجملة 

حصة  أو نهاية درس أو فهذا النوع من التقويم يتم في نهاية     . أهداف مختلفة ومتنوعة
إعطاء درجات أو " مقرر أو دورة أو سنة أو حتى نهاية سلك كامل وذلك بهدف 

 Fontaine" ( شهادات للمتعلمين تسمح لهم بالانتقال من مستوى إلى آخر أو بالتخرج

.F,1978 :18 .(  
  

احد التقويم التحصيلي يسمح بإعطاء وضعية كل تلميذ مقارنة بمجموع تلاميذ القسم الو
أو بمجموع تلاميذ المستوى الواحد، ونجد التقويم التحصيلي يأتي بعد فترة من التكوين 

  تسمح بتقويم المظهر العام الذي توصل إليه التلاميذ ويعتمد على نتائجه 
بتقرير ما إذا كان هذا التلميذ أو ذاك يستطيع أن " لاتخاذ القرارات بشأنهم، إذ يسمح 

ذاك، أو أن يسلك هذا المسلك أو ذاك مدرسيا كان أم مهنيا،  يسير في هذا المسار   أو
مادي،  لحسن( " كما يعتمد على نتائجه لإعطاء الشواهد والدرجات العلمية والمهنية 

نستنتج من هذا التعريف أن التقويم التحصيلي يعتبر أساسيا في العملية ). 109:  1990
  .التعليمية
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تم بمقطع أو هدف معزول، بل يهتم بالعلاقات والروابط بين التقويم التحصيلي لا يه
المقاطع والمراحل والأهداف، أي له اهتمام شامل ونهائي، وبالتالي يصل إلى تحديد 

  .الحصيلة النهائية للتدريس والنتائج المتوخاة منه
عليمي النظام الت  الدور الاجتماعي في ضمان سير "ويلعب كذلك هذا النوع من التقويم 

نفسه، باستجابته لحاجة الأفراد إلى التعرف على مكتسباتهم، وحاجة المجتمع لمراقبة 
  ).  Cardinet. J,1988 :36" (المدرسة وما حققته من نتائج تظهر لدى فئة من التلاميذ

 
  :أهداف التقويم التحصيلي

            تحقيق   انطلاقا من المفاهيم السابقة يتبين أنّ التقويم التحصيلي يتوخى
  :الأهداف التالية

أي أنه يتيح قياس الفارق الموجود بين ) (Feed- back" الفيد باك"ـ يتيح القيام بـ 
  .الأهداف المتوخاة والأهداف التي حققت فعلا

  

ـ يكمل سيرورة التعليم ويغطي جوانبها المختلفة، فهو يكشف عن جوانب النقص في 
  .هذه الإجراءات التقويمية

  

ن من قياس الفارق أو الرابط بين عناصر الفعل التعليمي من أهداف ومحتويات ـ يمكّ
  .وطرق، فهو يحكم على مدى ملاءمة هذه العناصر لبلوغ الأهداف النهائية

  

ـ يفتح قناة للتواصل بين المدرسين حول مدى بلوغ الأهداف المشتركة وبالأخص 
  .)مجالس الأقسام(د مختلفة مهارات ومواقف التلميذ ودرجة تحكمه أو نقصه في موا

  
  

ـ يفتح أيضا قنوات تواصل بين الأشخاص المعنيين بتكوين التلاميذ من مدرسين 
  .وإداريين ومؤطرين وأوليائهم
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  .ـ يمكّن من قياس مستوى التلميذ والنتائج النهائية التي وصل إليها عند اختتام التدريس
  

  :أنواع التقويم التربوي حسب إطاره المرجعي
  :التقويم المعتمد على المعيار أ ـ

          يشير التقويم المعتمد على المعيار إلى عملية تقويم أداء الفرد على معيار معين    
يشكل قاعدة  في ضوء أداء أفراد آخرين على المعيار ذاته، أي أن مستوى أداء الآخرين 

الأدائين، هذا ما للحكم على مستوى أداء الفرد، وذلك بإجراء المقارنة بين 
إذ تعطى الأحكام انطلاقا من موقع المتعلم في مجموعته بالنظر ) Fontaine) 1978يؤكده

  .إلى الدرجة التي تحصل عليها مقارنة بزملائه
  

  :ب ـ التقويم المعتمد على المحك
يشير التقويم المعتمد على المحك إلى عملية تقويم أداء الفرد في ضوء محك مطلق يضعه  

م أو العامل في التقويم بناء على معلومات قبلية خاصة بالمتعلم وبالمجال موضوع المعل
التقويم، حيث يمكننا هذا التقويم من التعرف على المعلومات والمهارات  التي يعرفها 
الطالب في مادة دراسية معينة أو مجال معين بغض النظر عما يعرفه أقرانه أو أفراد 

  .مجموعته المعيارية
يم المعتمد على المحك، ليس معنيا بمقارنة أداء الفرد بأداء الآخرين بل بما يعرف فالتقو

  .الفرد فعلا في المجال موضوع الاهتمام
  

يمثل هذا النوع التوجّه الجديد الذي بدأ يستقطب أنظار الباحثين والمهتمين بالتقويم 
التعلم "ري من فكرة التربوي حديثا، ويعتبر بلوم من أبرز رواده، إذ يستمد أساسه النظ

، عبد االله في قلي" ( التعلم من أجل التمكن والإتقان"أو كما يسميه بلوم  "الفردي
1993 :52 .(  
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تبنى تحطيم المنحنى   " إلى  )القلا فخر الدين( يهدف هذا التقويم كذلك كما قال
القلا فخر (      "الإعتدالي في التحصيل ويسعى نحو إتقان التعلم وفق الأهداف التدريسية

  ). 109:  1986الدين ، 
يتم في التقويم تبني أدوات لا تركز على موازنة الأفراد بعضهم البعض وفق منحنى التوزيع  
            الإعتدالى، بل موازنة أداء المتعلمين مع الأهداف الموضوعة بغض النظر  

غالبية الأهداف عن التوزيع الطبيعي، وإذا توصّل غالبية طلاب الصف إلى إتقان 
 .كثرأالموضوعة نكون قد تقدمنا بتدريسنا، وبالتالي سرنا نحو التقدم أكثر ف

  

  :أغراض التقويم الحديثة
في خضم التطورات السريعة في مجال العملية التعليمية التعلمية أصبح النظر إلى التقويم 

  المتعلمين على أنه الأداة التي تستعمل في خدمة التعلم بدل تسخيره في  انتقاء 
  :وتصنيفهم وعليه فإن  من الأغراض التي يهدف إلى تحقيقها نذكر منها

  .السماح بالحكم على مهارة المتعلم في إنجاز مهام عقلية ذات دلالة - 
  إعطاؤه فرصة لأن يكشف عما اكتسبه و البرهنة عما يستطيع إنجازه -
شكل أحسن وضعيات التعلم وضع المتعلم أمام مجال واسع من الوضعيات التي تترجم ب -

  ...). مشاريع، محاولات، ومناقشات( والتي ينبغي أن تكون متنوعة ومحفزة 
  ).المسار والنتيجة( السماح للمتعلم بالعمل وتحسين جوابه  -
  .استعمال المعايير لملاحظة نوعية إنتاجات المتعلمين -
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  :التقويم في المقاربة بالكفاءات
البيداغوجي، حيث تجعل من  ات تصور جديد في المجال التربوي وتعتبر المقاربة بالكفاء

المتعلم محورها الأساسي إذ تفرض علينا أن ننظر إلى نجاح هذا الأخير بمعزل عن تلاميذ 
  .وسيلة لانتقاء التلاميذ وترتيبهمالتقويم يعتبر  أي لا. المجموعة التي ينتمي إليها

زء من عملية التعلم وأداة له، يعني هذا فردانية فالتقويم في المقاربة بالكفاءات يعتبر ج
التقويم، لأن الهدف من التقويم ليس ترتيب التلاميذ أو انتقائهم وإنما مساعدتهم على 
التدرج في تعلمهم بشكل مستمر، وباستغلال محاولاتهم وأخطائهم ونجاحاتهم وكذا 

  .بإيقاظ قدراتهم  و دوافعهم وتنشيط مراكز اهتماماتهم
الكفاءات لذي التلميذ يتعـين علينا التأكد من أننا قدمنا له كل النشاطات التي  لتقويم

  .تحقق تلك الكفاءات
  

  : تقويم الكفاءات
تتطلب المقاربة بالكفاءات اللجوء إلى طرق تقويم فعالة، والمبدأ الأساسي في ذلك أن  

  :بمعنى) التقويم السياقي( يجري هذا التقويم في سياق معين 
ثل وضعية التقويم التي يقترحها المقوم بمهمة تنفذ من طرف التلاميذ في نهاية أن تم -

  .التعلم
قدر الإمكان وأن ) معارف، مهارات، معارف سلوكية ( أن يكون التقويم شاملا  -

  ).كفاءات مستعرضة( يستدعي عددا من مجالات المعرفة المقررة على التلاميذ 
الملاحظة، (    تسمح بالوقوف على جوانب التعلمأن تستعمل فيه مختلف الوسائل التي -

  ...).   المقابلة، تحليل الإنتاجات
  ).التقويم الذاتي( أن يشارك التلاميذ فيه بشكل نشط -
  .أن يساهم في إنماء الكفاءة -
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أن يبني على حكم المعلم القائم على معايير متعددة ومحددة مسبقا ويكون التلاميذ  -
  .  هاعلى بينة من

وبما أن حكم المعلم هو الطابع الغالب على كل ممارسة تقويمية في المقاربة         
بالكفاءات، يتعين عليه أن يجعل من التقويم جزء لا يتجزأ من التعلم وأن يخطط مسار 
التقويم والتعلم بشكل متزامن وذلك بتحديد الوسائل التي تدمج التقويم ضمن عملية 

  .التعلم
مل التلاميذ مسؤولية كبيرة في تقويم تعلمهم وذلك من منظور طريق اكتسابهم يتح       

إن المتعلم مدعو أن . للمعرفة باستخدام التقويم الذاتي والتقويم التعاوني والتقويم التبادلي
يعي مسار تعلمه ويحلله ويواجه أفكاره بأفكار غيره وأن يتبادل الرأي مع معلمه لكي 

  )   5: 2006محمد الطاهر،  وعلي بالتصرف (ملهايعدل الطرق التي يستع
  

  ماذا نقوم في الكفاءة ؟
تجنيد مجموعة من الموارد الداخلية "إذا رجعنا إلى تعريف الكفاءة على أنها القدرة على 

وعلي محمد " (والخارجية قصد حل وضعية مركبة تنتمي إلى عائلة معينة من الوضعيات
لنا أن الجوانب التي ينبغي أن تنصب عليها عملية سوف يتبين ).   7:  2006الطاهر، 

  :تقويم الكفاءة هي
  : الموارد اللازم تجنيدها

  :تنقسم الموارد التي تقوم في الكفاءة إلى موارد داخلية وموارد خارجية
  

  :وتتمثل في) Ressources internes( الموارد الداخلية
لتعاريف والقواعد والقوانين و أي كل ما له صلة بالمفاهيم و ا) Savoirs( المعارف -

  .الإجراءات في مادة واحدة أو في عدة مواد
  أي مجموع العمليات والطرائق الضرورية ) Savoirs faire( المعارف الفعلية -

  .                  لإنجاز مهمة معينة   
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  وترتبط بالاتجاهات والميول والمواقف )  Savoir être( المعارف السلوكية -
  .شخص أو موضوع أو فكرة أو نشاط إزاء 

  ) :Ressources externes( الموارد الخارجية
إليها و تمثل  وترتبط بكل أشكال الوثائق والسندات والأدوات التي يكون المتعلم بحاجة 

  ...).نصوص، مخططات، قواميس، آلة حاسبة( جزء من الكفاءة 
  :Situation complexe الوضعية المركبة

لوضعية المركبة هنا أحد نشاطات الإدماج التي يوضع المتعلم في إطارها لتقديم نعني با
إنتـاج معين يبرهن من خلاله على مدى تحويل مكتسباته أي قدرته على توظيف هذه 

  .المكـتسبات في وضعيات جديدة
ة مثل المركب ينبغي التأكد من تحكم المتعلم في هذه الموارد قبل تجنيده لها في الوضعيات 

المعلومات  ،)Connaissances déclaratives(قدرته على استرجاع المعلومات التصريحية
 conditionnelles( الشرطية المعلومات )procédurales  Connaissances( الإجرائية

Connaissances(  وقدرته على  استخـدام السندات و الوثائق المختلفة ومدى تكيفه مع
وجية ومن ثمة ننتقل إلى تقويم الكفاءة ذاتها وذلك بالوقوف على زملائه في الأعمال الف

  .نوعية الإنتاج المطلوب ومستوى النجاح الذي يحققه في تجنيد هذه الموارد
  :كيف يتم تقويم عمل التلميذ في المقاربة بالكفاءات

ات إن تقويم الموارد المكتسبة من طرف التلميذ، يكون في الغالب على شكل بناء وضعي
مركبة، فعندما يفشل تلميذ في حل وضعية مركبة هنا ينبغي أن نبحث عن الأسباب التي 

  :أدت إلى فشله قد يرجع السبب إلى عامل من هذه العوامل
  .عدم تحكمه في الموارد -1
  .عدم قدرته على تجنيد هذه الموارد رغم التحكم فيها -2
ي القيام بعملية أ(عدم قدرته على إدماجها لحل الوضعية المركبة  -3

  )2006بالتصرف وعلي محمد الطاهر، ).(التحويل
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  :خلاصة
في البداية تطرقنا إلى الإتجاهات الحديثة في  التقويم التربوي، السادستناولنا في الفصل 

بير بالتميز بين كل من مفهوم القياس و التقييم، وهذا لتفادي الخلط الك ثم قمنا التقويم 
في استعمال هذه المصطلحات، ثم التعرف على مفهوم التقويم الذي يختلف عن كل من 

، )النقاط(القياس والتقييم، إذ لا يقتصر التقويم على إصدار الأحكام، أو منح العلامات 
إنما التقويم يكشف نقاط القوة لينميها ويدعّمها، ونقاط الضّعف للتغلّب عليها 

لى أنواع التقويم حسب الوظيفة التي تختلف باختلاف سيرورة إ كذلك تطرقنا. وعلاجها
  .التعليم التي تمر بدورها بثلاث مراحل أساسية

،  "ونطبق فيها التقويم التشخيصي"المرحلة الأولى تتعلق بالمكتسبات السابقة للتلاميذ  
ها ونطبق في"المرحلة الثانية تتعلق بأهداف وسيطية تحدد مقاطع تعلّم معطيات جديدة 

ونطبق فيها التقويم " ، وأخيرا أهداف نهائية تحدد نتيجة التعليم"التقويم التكويني
  . ، مع إبراز أهداف كل نوع من الأنواع الثلاثة"التحصيلي

التقويم المعتمد على المعيار و : تناولنا أنواع التقويم حسب الإطار المرجعي المعتمدكما 
التوجّه الجديد الذي بدأ يستقطب أنظار الباحثين  التقويم المعتمد على المحك، والذي يمثل

  .  والمهتمين بالتقويم التربوي حديثا
تم التطرق إلى أغراض التقويم الحديثة و التقويم في المقاربة بالكفاءات بالإضافة إلى  أخيرا

  .كيفية تقويم عمل التلميذ في هذه المقاربة
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  الباب الثاني
  

  ـدانـــيالجـــــانــب الميــــ
  
  
  
  
  
  
  
  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



215 
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  الأولالفصل 
  

  الدراسة الميدانية و إجراءاتها
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  الدراسة الميدانية وإجراءاتها
  :تمهيد

قيمة  الضرورية، لجمع البيانات و المعلومات، إجراءاتيرتكز البحث العلمي على عدة 
يانات اللازمة البحث ودقة نتائجه ترتبطان بمدى قدرة الباحث على الحصول على الب

البحث في  لذلك فنجاح .لها صلة مباشرة مع أهداف البحث بطريقة منهجيةللدراسة 
وعليه تحقيق أهدافه يتوقف على الاختيار السليم والصحيح لأنسب الأدوات والتقنيات 

تحليل المحتوى الذي يعتبره البعض منهجا من مناهج البحث والبعض الأخر فقد اعتمدنا 
الوسيلة التي تعتبر الملاحظة  استعملنا تحليل المحتوىبالإضافة إلى . هأدوات يعتبره أداة من

وسنتعرف على الأداتين بعد أن نتطرق . الأولى التي تسمح لنا بالدخول إلى مجتمع البحث
  .بالتفصيل إلى منهج البحث

  : تذكير بفرضيات البحث. 1
  :الفرضيات العامة

الرياضيات السنة الأولى، الثانية، الثالثة والرابعة لا يترجم الكتاب الـمدرسي  لمادة  ) 1
  .من التعليم المتوسط المبادئ الأساسية للمقاربة بالكفاءات

هناك تطابق كلي بين الكفاءات القاعدية المستهدفة في مناهج مادة الرياضيات السنة ) 2
دية  المستهدفة في الأول، الثانية، الثالثة والرابعة من  التعليم المتوسط و الكفاءات القاعـ

  .الكتب المدرسية لنفس المستويات الأربع
ليس هناك تطابق لإستراتجيات التدريس المطبـقة ميدانيا في السنة الأولى، الثانية، ) 3

  . الثالثة والرابعة من التعليم المتوسط مع المبادئ الأساسية للتدريس في المقاربة بالكفاءات
  

    :بالفرضية العامة الأولىاصة الخالفرضيات الجزئية ) 1
الثالثة والرابعة من  ، الثانية،ولىلأالرياضيات السنة ا لا يترجم الكتاب المدرسي لمادة) 1.1

  ).مشكلة أو حل مشكل –وضعية ( التعليم المتوسط مبدأ 
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الثالثة والرابعـة   ، الثانية،ولىلألا يترجم الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات السنة ا )2.1
  ).لتعلم الذاتي أو بناء التعلما(مبدأ 
الثالثة والرابعة من  ، الثانية،ولىلألا يترجم الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات السنة ا) 3.1

  ). إدماجية –وضعية ( التعليم المتوسط مبدأ 
الثالثة والرابعـة    ، الثانية،ولىلألا يترجم الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات السنة ا) 4.1

   ).نوعية الموارد( المتوسط مبدأ  من التعليم
  :الثانيةاصة بالفرضية العامة الخالفرضيات الجزئية ) 2

تطابق كلي بين  الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج مـادة الرياضيات  هناك) 1.2
  . للسنة الأولى متوسط والكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي لنفس المستوى

طابق كلي بين الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج مـادة الرياضيات ت هناك )2.2 
  .للسنة الثانية متوسط والكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي لنفس المستوى

تطابق كلي بين  الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج مـادة الرياضيات  هناك )3.2
.                لقاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي لنفس المستوىللسنة الثالثة متوسط والكفاءات ا

تطابق كلي بين الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج مـادة الرياضيات  هناك )4.2
.               المدرسي لنفس المستوىللسنة الرابعة متوسط والكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب 

 
 

  :الثالثةاصة بالفرضية العامة الخالفرضيات الجزئية ) 3
لإستراتيجيات التـدريس المطـبقة ميدانيا في السنة الأول،  ليس هناك تطابق) 1.3

أو  حل   )مشكلة -وضعية( م المتوسط مع مبدأ الثانية، الثالثة والرابعة من التعلي
                                         ).مشكل

لإستراتيجيات التـدريس المطـبقة ميدانيا في السنة الأول،  ليس هناك تطابق )2.3
    ).لمالتعلم الذاتي أو بناء التع( الثانية، الثالثة والرابعة من التعليم المتوسط مع  مبدأ 
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لإستراتيجيات التـدريس المطـبقة ميدانيا في السنة الأول،  ليس هناك تطابق )3.3
    ).إدماجية -وضعية( الثانية، الثالثة والرابعة من التعليم المتوسط مع  مبدأ 

  

  :منهج البحث .2
المنهج الوصفي، رغم  اختيارإن نوعية وطبيعة البحث هي التي تحدد نوع المنهج، ولقد تم 

 اإلا أنن   يوجد اتفاق بين الباحثين حول كيفية تصنيف الدراسات الوصفية  ك لاذل
الذي صنف الدراسات الوصفية تحث ثلاثة ) 1997ديو بولد ( على تصنيف  نااعتمد

الدراسات المسحية، دراسات العلاقات المتبادلة والدراسات التتبعية  -: عناوين رئيسية
  .ةن الثلاثدون أن نبعد التداخل بين العناوي

ولقد اعتمدنا في بحثنا على الدراسات المسحية وأكثر تدقيقا نعتمد على نوعين من أنواع 
و مسح العملية  تحليل الوثائق أوما يسمى بتحليل المحتوى: الدراسات المسحية ألا وهما 

  ). 304 -  296: 1997ديوبولد، ( التربوية
  

" هج الذي يلائم طبيعته، ويحقق أهدافه، فهوالمنهج الذي يتبعه أي بحث علمي هو المن
" مجموع الإجراءات والخطوات المحددة بدقة والمتخذة من أجل الوصول إلى نتيجة...

  ) 2:  1993عدس عبد الرحمان، (
  

مجموعة الأطر والإجراءات والخطوات التي يضعها الباحث " يعرف كذلك المنهج بأنه 
  ).115: 1998السميع غريب،  غريب عبد"( عند دراسته لمشكلة بحثه

  

من بحثنا يتمثل في تحليل الكتب المدرسية لمادة الرياضيات ومدى ترجمتها  الأولالجانب 
الدراسات (  للمبادئ الأساسية للمقاربة بالكفاءات لذلك تم إتباع المنهج الوصفي 

ومات مقننة عن كميا عن طريق جمع معل" إذ يعتبر تحليل المحتوى ) المسحية تحليل المحتوى
، وآخرون بوحوش عمار( "المشكلة و تصنيفها وتحليلها وإخضاعها للدراسة الدقيقة

1995 : 130 (  
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التدريس ميدانيا  بحثنا هو التعرف على الممارسات الفعلية لعملية  من الثانيانب الج أما
في المقاربة بالكفاءات فإننا  ومدى تطبيقها للمبادئ الأساسية للمقاربة الجديدة المتمثلة 

بتحديد الوضع الحالي " ...يقوم     نستنتج أن المنهج الملائم هو المنهج الوصفي الذي 
  ) (Angers maurices ,1996 : 09"عنها للظاهرة المدروسة وإعطاء تقرير وصفي

وكما هو معروف أن الوصف يعتبر هدف من أهداف العلم حيث تسعى البحوث 
اكتشاف الوقائع التربوية وما يرتبط " لى معرفة  ما هو كائن وذلك عن طريق الوصفية إ

  )185:السيد على شتا" ( بها من عمليات و ممارسات في المؤسسات التعليمية
  

  :عينة البحث وموصفاتها .3
  :ا يليمملقد تم اختيار عينة البحث بطريقة مقصودة  انطلاقا 

الجزائر المقسمة أكاديميا إلى ثلاث مناطق وسط،  تم اختيار المنطقة الشرقية من ولاية 
ضر الندوات التربوية التي تقام أسبوعيا مع نح افي المنطقة الشرقية كن .غرب وشرق

 لنادمة ـأساتذة مادة الرياضيات لهذه المنطقة مع السيدة المفتشة، وذلك للتسهيلات المق
  ة ـؤسسـوي للمـرف الطاقم الإداري و التربـمن ط

  

في الندوات والاستعداد التام من طرفها ومن طرف اغلب  ناورضالسيدة المفتشة حوقبول 
  .الأساتذة الذين اتصلت بهم من خلال الندوات لمساعدتي لإتمام البحث

  :المؤسسات التعليمية المختارة .1.3
عددها خمس كلها تنتمي للمقاطعة الشرقية و كان الاختيار  نهاالمؤسسات التي اختر

ة وذلك لتحقيق أهداف البحث، لأن الأساتذة المنسقين لمادة الرياضيات في بطريقة قصدي
هذه المؤسسات يعملون مباشرة مع السيدة مفتشة المادة، وبمعنى أدق تمكن هؤلاء من 

 .بيداغوجية المقاربة بالكفاءات
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  :عينة الأساتذة. 2.3
، لأن البحث بباش جراح لتطبيق شبكة الملاحظة )1954أول نوفمبر (مؤسسة اخترنا 

يتطلب في جزء منه ملاحظة أساتذة مادة الرياضيات داخل حجرات الدرس فكان على 
الباحث أن يختار مؤسسة واحدة، وهذا بعد مشاورة عدد من أساتذة التعليم العالي الذين 

ن من جهة يكبير اووقت اأكدوا أن مؤسسة واحدة كافية لأن الملاحظة تتطلب جهد
ت هي تقريبا مماثلة لبعضها، انطلاقا من فكرة أن الأساتذة في وكذلك بالنسبة للمؤسسا

عن بعضهم البعض من حيث التكوين أو من حيث  نكل المؤسسات التعليمية لا يختلفو
  .معايير وشروط التوظيف من جهة ثانية

عدد أساتذة مادة الرياضيات في المؤسسة المختارة بخمس أساتذة كلهن من جنس  كان
العينة أن كل أفرادها مرسمات وكلهن ت ن من أهم موصفاوكا ،)إناث(واحد 

واحدة متخرجة من إلا  متخرجات من المعهد الوطني لتكوين إطارات التربية بالحراش
  .معهد تكوين إطارات التربية ببجاية

مع . لكل منهنسنة )  25  -  20( ما بين  فقد تراوحتلأقدمية في التعليم ل بالنسبة أما 
   .هن تلقين تكوينا وإعدادا بيداغوجيا حول المقاربة بالكفاءاتملاحظة أن كل من

  

والفرزدق بالحراش  ،باش جراح الجديدة، الحديد والصلب: فيما يخص المؤسسات الباقية
 لمادةلالأساتذة المنسقين كان مع  فالعمل في هذه المؤسسات أبوذر الغفاري ببوروبة، و

ني من البحث الخاص بتحليل محتوى الكتب لإجراء مقابلات معهم فيما يخص الجزء الثا
يعملون مباشرة مع السيدة مفتشة المادة وبمعنى أدق تمكن (. المدرسية لمادة الرياضيات

  .)هؤلاء من بيداغوجية المقاربة بالكفاءات
  

  : المدروسة عينة الكتب .3.3
إلى السنة  كتب الرياضيات والمناهج الخاصة بمرحلة التعليم المتوسط من السنة الأولى كل

   .الرابعة
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  :أدوات البحث .4
  :تحليل المحتوى .1.4

  :تحليل محتوى الكتب المدرسية .1.1.4
في التعليم  إن الهدف من القيام بعملية تحليل المحتوى الكتب المدرسية لمادة الرياضيات

منها المتوسط هو التقييم وتقييم الكتاب المدرسي عملية ضرورية تمليها عدة اعتبارات 
كون الكتاب المدرسي وسيلة تعليمية هامة، ينبغي أن تمتاز بالجودة والصلاحية وتحقيق 

بما أن العصر الذي نعيشه  .الوظائف المنتظرة منها بالنسبة للمعلم والمتعلم على حد سواء
ضيان لم يسبق لها مثيل، التجديد والتقدم يقت عصر التقدم في العلوم على اختلافها بصورة

  .على الدوام إعادة النظر في العملية التعليمية بعناصرها المختلفة ومراجعتها وتعديلها
والكتاب المدرسي من أهم هذه العناصر، وعملية إعادة النظر والمراجعة والتقدير من 

  .صميم عمليات التقويم
  

ليب التي لذا سنقوم بعرض الأسلوب الذي سوف نستخدمه، لأن تحليل المحتوى من الأسا
ظهرت مؤخرا من جهة وكذلك يعتبر من الأساليب أو الأدوات قليلة الاستخدام من 

  . جهة ثانية
كتقنية تعتمد على جهد الباحث وقدرته العقلية والحدسية ) المحتوى(ظهر تحليل المضمون 

  .لدى رواد الأوائل في مجال الصحافة –لتحليل وتصنيف المادة الإعلامية 
من الباحثين الذين ساهموا في وضع معالم لهذه ) Lasswell H. D. 1945( يعتبر  لازويل

أصدر كتاب بعنوان  1952في سنة )   .Berelson B(برنارد  ثم يأتي بعده برلسون التقنية،
الموضوع، ولا يزال كثير  إذ يعتبر أهم مرجع في " تحليل المضمون في أبحاث الاتصال" 

مل هذا الكتاب على طرق القيام بتحليل المضمون من الباحثين يرجعون إليه ، وقد أشت
  .وكيفية تحديد العينات وتحديد الفئات وحساب الصدق والثبات
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ما دومنا نتحدث عن تحليل المحتوى نذكر بعض التعاريف التي تقربنا من هذا المفهوم 
الذي تعددت حوله النقاشات حتى لا نقول الاختلافات لأنه لا توجد أداة موحدة يمكن 

  . عتماد عليها للقيام بعملية التحليلالا
خصائص المضمون في  إنه الأسلوب الذي يهدف إلى تبويب"  )Janis  ( إذ عرفه جانيس

 ).  65: 2008أوزي أحمد،  في"( فئات، وفقا لقواعد يحددها المحلل باعتباره باحثا علميا
   
ف ـالذي يهدف وص تحليل المضمون هو أسلوب البحث" )(Berelson Bكما عرفه  

  (14: 1991,    "وكميا هجياـوضوعيا ومنـفا مـوص ظاهر للاتصال،ـال وىـالمحت
Roger Mucheilli in(   

فهو أداة مرنة يكيفها الباحث لأغراضه العلمية وليس أداة "  )Bardin ( بردين  أما تعريف
  )19:  2008 في أوزي احمد ،" (جاهزة صالحة لكل استعمال

  

لمجال لذكر كل التعاريف التي تطرقت لتحليل المحتوى وهي كثيرة إلا أنني لا يسمح ا
تحليل المحتوى أسلوب يلبي لدى الباحث  ). 1977Bardin L( ألخصها فيما قاله بردين

لاكتشاف ما هو خفي أو كامن أو غير مصرح به ،  المتشبع بالفضول العلمي هذه الرغبة
مع . ث ما يملكه من قدرة على الاكتشافأي هو أسلوب من البحث يكشف لدى الباح

في التحليل هو الوصول إلى        الالتزام بالصرامة والدقة والأمانة العلمية، مادام هدفه 
تحديد متضمن النص وليس إسقاط ما يريده هو عليه، مما يتنافى مع طبيعة  المنهج والروح 

  .العلمية
  :تحليل محتوى المناهج الدراسية .2.1.4
ص الجانب الثاني من التحليل الخاص بالكشف عن الكفاءات القاعدية المستهدفة فيما يخ

في المنهاج ومدى توافرها في الكتاب المدرسي فهي عملية مباشرة على الباحث أن 
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يكشف عن هذه الكفاءات القاعدية المتوفرة في المنهاج ومقارنتها بالكفاءات القاعدية 
  .المدرسي لنفس المحتويات الموجودة في الكتاب

  :الملاحظة .2.4
تعتبر الملاحظة تقنية من تقنيات جمع البيانات، فهي أداة رئيسية في دراسة السلوك 

" الإنساني خاصة في المواقف التي يتعذر فيها استخدام أدوات أخرى، وتعرف على أنها 
لح االغوال ص( "مراقبة مقصودة تستهدف رصد أية تغيرات تحدث على موضوع الملاحظة

  ) 270: 1982مصطفى، 
وتعرف الملاحظة عند بعض علماء المناهج على أنها المشاهدة لظاهرة ما مع الاستعانة، 
بأساليب البحث والدراسة التي تتلاءم مع طبيعة هذه الظاهرة ، وهذا هو المعني العام 

وكذلك يستخدم هذا المصطلح نفسه بمعنى خاص، فيطلق على الحقائق .للملاحظة
     عرفة ـرع خاص من فروع المـلتي يقررها الباحث في فاهدة اـالمش
  
  
  

إذن فمن الضروري أن تهدف الملاحظة بمعناها الصحيح إلى الكشف عن بعض الحقائق 
  .التي يمكن استخدامها لاستنباط معرفة جديدة

أنها وسيلة من وسائل جمع البيانات " بالإضافة إلى هذا فيمكن إعطاء تعريف أخر وهو
أو ظاهرة معينة رة ما، وهي توجيه الحواس لمشاهدة ومراقبة سلوك معين لدراسة ظاه

، حيث أن الباحث يلاحظ السلوك ) 57: 1992عناية غازي، "( وتسجيل ذلك السلوك
  الإنساني كما هو دون تغيير 

تعتمد على الحواس الخمس "أما حسين عبد الحميد فعرف الملاحظة على أنها وسيلة 
  "والحواس تستعين بعدد من الأدوات بحسب طبيعة الظاهرة أو الموضوع للملاحظ

  ).140:  2003رشوان حسين عبد الحميد، (
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وهناك أنواع من الملاحظات لا يسمح المجال لذكرها  وإنما أركز على النوع الذي 
 اعتمدنا عليه في بحثنا وهي الملاحظة المنظمة المقصودة والمضبوطة أي الملاحظة العلمية

بالمعني الصحيح ، توجهها فرضية أو نظرية محددة، وتتم في ظروف مخطط لها، وتتم 
يدوي عبد (    "حينما يحدد فيها الباحث المشاهدات التي يريد أن يجمع عنها البيانات

  )84: 1977الرحمن، 
  :بناء شبكة تحليل المحتوى

ث الذي يعتمد على هذه إن عملية تحليل المحتوى ليست بالأمر السهل لذا لابد على الباح
لذا  .محتوى ما    الأداة أن يحدد بدقة منتهية ما يريد أن يكشفه عند قيامه بتحليل 
  :ي يل وهي كما   المشتغلون في تحليل المضمون قد ميزوا ست وحدات أساسية للتحليل 

وحدة الكلمة، وحدة الموضوع أو الفكرة، وحدة الشخصية، الوحدة الطبيعية للمادة  -
علامية، وحدات مقاييس المساحة والزمن ووحدة التداخل بين وحدات القياس في الإ

  .تحليل المضمون
   
  

وحدة الفكرة أو  و الوحدة المعتمدة في بحثنا هذا هي وحدة الموضوع أو الفكرة، وتمثل
وبأنها ) "  Berelson(برلسون   الموضوع أكبر وأهم وحدات المضمون وأكثرها استعمالا

ارة عن فكرة مثبتة حول موضوع معين تتضمنها جملة أو عبارة مختصرة محددة تشمل عب
  ) 118 : 2008في أوزي أحمد، (     " مجموعة الأفكار التي يدور حولها التحليل

لا يخضع معنى هذا أن عند استخدام وحدة الفكرة أو الموضوع فإن تقسيم النص المحلل 
التحليل والقراءة والتقسيم حسب الفكرة فالمهم المعنى وليس إلى التقسيم اللغوي وإنما يتم 

  .الشكل اللغوي
  ):الأبعاد( تحديد الفئات 

إن طبيعة البحث وأهدافه ومادته هي التي تحدد الفئات المناسبة له، انطلاقا من فروض 
البحث وأسئلته،  إذ ينبغي أن يكون اختيار الفئات ملائمة لمادة التحليل، وان تستجيب 
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طار النظري المتبنى في البحث، فالفئات الموضوعة ينبغي أن تعكس أهداف البحث للإ
وتؤدي بعد اجتماعها واستخلاص المؤشرات منها، إلى الإجابة على الأسئلة المطروحة 

  .في البحث
تقريبا تضمن تشبكة تحليل محتوى الكتب المدرسية لمادة الرياضيات في التعليم المتوسط 

  .  دة في شبكة الملاحظة إلا أن البنود الخاصة بالأداتين تختلفنفس الأبعاد المحد
  

  :   الأبعاد الخاصة بشبكة تحليل المحتوى متمثلة في 
  ).ة أو حل مشكلمشكل –وضعية (  –أ 
  ).إدماجية –وضعية (  -ب
  ).المشروع ( -ج
  .أو ما يسمي ببناء التعلم) التعلم الذاتي (  -د

  يتمثل في نوعية الموارد المتوفرة في الكتب المدرسية بعد أخر  نابالإضافة لذلك أضف
  

  .نوعية الموارد -ـه
  .ثم تم تحديد البنود التي تتلاءم مع هذه الأبعاد الخمسة

  

  :بناء شبكة الملاحظة 
شبكة الملاحظة وذلك بتحديد أربعة أبعاد التي تترجم الأسس التي تبنى عليها  تم بناء

   : يلي  المقاربة بالكفاءات نوضحها فيما
  ).ة أو حل مشكلمشكل –وضعية (  –أ 
  ).إدماجية –وضعية (  -ب
  ).المشروع ( -ج
  .أو ما يسمي ببناء التعلم ) التعلم الذاتي (  -د

  .ثم تم تحديد البنود التي تتلاءم مع هذه الأبعاد الأربعة
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  :الدراسة الاستطلاعية.5
هي، توضيح فكرة البحث  كما هو الحال في جميع البحوث، فإن أول خطوة نقوم بها

وتحديد الهدف منه، وأفضل وسيلة للحصول على معلومات معينة حول موضوع ما، هي 
طرح الأسئلة حوله، وهذا بطبعة الحال يكون مع الأشخاص الذين يمكن أن يزودونا 
بالمعلومات التي نحتاج إليها، مثلا بالنسبة لموضوع بحثنا المتمثل في واقع تدريس مادة 

ات بالمقاربة بالكفاءات في التعليم المتوسط، فالأشخاص المعنيين بهذا الموضوع هم الرياضي
  .أولا أساتذة مادة الرياضيات في التعليم المتوسط بالإضافة لذلك مفتشي المادة

فالدراسة الاستطلاعية بدورها تفيدنا في بلورة الفروض وصياغتها لأنها تقربنا من ميدان 
ا احتكاكا أوليا، كما تساعدنا في بناء وتطوير الأدوات الملائمة الظواهر وتجعلنا نحتك به

  .للبحث
  

في البناء قوم بهذه الخطوة كان ولابد من تحضير أرضية النقاش المتمثلة نلكن قبل أن 
الأولى لشبكة الملاحظة، الخاصة بملاحظة ممارسة و أداء أساتذة التعليم المتوسط لمادة 

شبكة تحليل المحتوى الخاصة بتحليل الكتب المدرسية لمادة الرياضيات ميدانيا، و
الرياضيات وفقا للمبادئ والأسس التي تقوم عليها المقاربة بالكفاءات التي نحن بصدد 

  .دراسة واقع تطبيقها ميدانيا
جراء لإتم أول اتصال مع السيدة مفتشة مادة الرياضيات للمقاطعة الشرقية بالجزائر، 

ثم تم الاتصال بأحد الأساتذة . ن خلالها مناقشة موضوع البحث ككلمقابلة معها، تم م
شبكة (المختصين بالمدرسة العليا للأساتذة بالقبة في الجزائر حيث تم مناقشة أداتي البحث 

وعلى اثر اللقائين تم ضبط الأداتين بما يتوافق مع متطلبات ) الملاحظة و تحليل المحتوى
 .  البحث وشروطه
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  ):شبكة الملاحظة وشبكة تحليل المحتوى( ة صدق الأدا.6
بعد الانتهاء من الدراسة الاستطلاعية والتي أفدتنا كثيرا خاصة اللقاءات التي كانت 
تجمعنا مع أساتذة مادة الرياضيات و مفتشة المادة، في الندوات التربوية التي كانت تقام 

شبكة الملاحظة  ي للأداتينتم البناء النهائ. لها من قبل ناأسبوعيا كما سبق وأن أشر
وركزت على مجموعة * من المحكمين تم تقديمهما لمجموعة بعد ذلك.وشبكة تحليل المحتوى

من الأساتذة الذين لهم علم بهذه المقاربة الجديدة المتمثلة في المقاربة بالكفاءات وذلك 
  .لأداتينل الظاهري صدقاللتحقق من 

يلي نقدم نتائج ملاحظاتهم  على البنود و فيما  %96بنسبة تقريبا  ونملقد وافق المحك
  :حول الشبكتين بالتفصيل

  
  

  .قائمة المحكمين لشبكة تحليل المحتوى و شبكة الملاحظة) 1(الملحق رقم * 
  

  

  :وضوح عبارات الأبعاد والبنود
بنود واضحة من أراء المحكمين أن عبارات الأبعاد وال  %95لقد أكدت أكثر من نسبة 

  .بالنسبة لشبكتين
  :تناسق الأبعاد مع الموضوع

بالنسبة لتناسق الأبعاد مع الموضوع فكل المحكمين أجمعوا على تناسق الأبعاد مع الموضوع 
  .بالنسبة لشبكتين

  

  :توافق البنود مع الأبعاد
في            أغلب المحكمين أكدوا كذلك على التوافق الموجود بين البنود والأبعاد 

  .الشبكتين
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الجدولين مبينة في التصحيحات النهائية للشبكتين انطلاقا من ملاحظات الأساتذة 
     ).4(و  )3(رقم

  التعديلات التي أجريت على شبكة تحليل محتوى كتاب مادة الرياضيات )3(جدول رقم 
  

 العبارة في صورتها الأولى العبارة بعد التعديل
رقم 
 البند

ات التعليمية المقدمة في الوضعي
 . الكتاب واضحة

الوضعية التعليمية المقدمة في 
 .الكتاب لها دلالة

1 

يتضمن الكتاب المدرسي في بداية 
مشكلة أو حل  –وضعية ( الدرس 
 .مشكل

يتضمن الكتاب المدرسي في بداية 
  ).مشكلة –وضعية ( الدرس 

 
3 

الأنشطة مركبة تتطلب تجنيد موارد 
كل أو تجاوز العائق معرفية لحل مش

 ).العقبة( 

  .وضعية مركبة تتطلب تجنيد موارد
 6 

وضعية الإدماج تسمح بتجنيد 
لتقويم ( مجموعة من الموارد 

 ).الكفاءات

وضعية الإدماج تسمح بتجنيد 
  .مجموعة من الموارد

 
12 

وضعيات الإدماج تسمح للتلاميذ 
 .من التقويم الذاتي

 وضعيات الإدماج تسمح للتلاميذ
 .من التقييم الذاتي

13 
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  :التعديلات التي أجريت على شبكة ملاحظة أساتذة مادة الرياضيات) 4(جدول رقم 
  

 العبارة في صورتها الأولى العبارة بعد التعديل
رقم 
 البند

يبدأ الدرس بوضعية مشكلة أو حل 
 ).تحديد المشكلة( مشكل 

/ يبدأ الدرس بوضعية مشكل
 .مؤشرات المشكل

1 

قديم محاولات من طرف التلاميذ ت
للتمكن من التحقق من لفرضيات ( 

 )المقترحة

تقديم محاولات من طرف التلاميذ 
تمكنهم من التحقق من ( 

 )الفرضيات
3 

  :يحترم سيرورة عملية التعليم يحترم سيرورة عملية التعليم
  السياق/ عملية التهيء -
  عملية الإنجاز -
 عملية التقويم -

5 

درب على خطوات يسمح بالت
 المنهج العلمي

يسمح بالتدرب على خطوات 
 المنهج التجريبي 

11 

يهتم بعملية الإرشاد والتوجيه أثناء 
 سير الدرس

يهتم بعملية الإرشاد والتوجيه 
 والتقويم أثناء سير الدرس

يهتم بعملية التقويم أثناء سير  12
 الدرس
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  :ائيةتقديم الأداتين في صورتهما النه
  :تقديم شبكة تحليل المحتوى 

موزعة على أربعة أبعاد، كل بعد عبارة ) 18(في صورتها النهائية من  تتكون الشبكة
أما عملية التنقيط كانت حسب السلم . يتكون من مجموعة من العبارات التي تقيسها

  :على الشكل التالي)  Likertليكارت، ( الخماسي 
  :Likertليكارت    السلم الخماسي) 5(الجدول رقم 

   سلم التنقيط
  البنود
 

 دائما غالبا أحيانا نادرا أبدا
0 1 2 3 4 

     1 
2 
 ن

  

لكي نتمكن من معرفة مدى ترجمة الكتاب المدرسي للمبادئ الأساسية للمقاربة 
تم تحليل كل المواضيع التي يشملها الكتاب المدرسي، وكل موضوع  من  بالكفاءات

اضيع تم إخضاعه لعملية تحليل حسب السلم التنقيط الموضح أعلاه، ثم تم جمع كل المو
التقديرات وهذا حسب كل بند من البنود المكونة للشبكة وتقسيمها  على عدد المواضيع 

  .وذلك لحساب المتوسط الحسـابي، ثم حساب الانحراف المعياري
  

  :   تقديم شبكة تحليل المحتوي 
  مشكل – وضعية: البعد الأول

  :البنود
  .التعلمية المقدمة في الكتاب واضحة اتالوضعي -1
  .الأنشطة التعلمية تساهم في بناء الكفاءة المستهدفة -2
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  .أو حل مشكل ) ةمشكل –وضعية (يتضمن الكتاب المدرسي في بداية الدرس  -3
  )تأخذ بعين الاعتبار محيط التلميذ( الأنشطة التعلمية المقترحة  -4
  تعلميا يمكن تجاوزه من طرف المتعلم) عقبة(شطة التعلمية المقترحة تتضمن عائقا الأن -5
  ).العقبة(مركبة تتطلب تجنيد موارد معرفية لحل مشكل أو تجاوز العائق  الأنشطة -6
  

  .اتيذالتعلم ال: البعد الثاني 
  ).التعلّم(الأنشطة التعلمية تجعل التلميذ في مركز الاهتمام  -7
  .لتعلمية تدفع  التلميذ  للاستجابة و المبادرةالأنشطة ا -8
  .الأنشطة التعلمية تسمح للتلميذ ببناء معارفه الملائمة -9

  .الأنشطة التعلمية  تمكن التلميذ من توظيف الموارد بنجاح -10
  

  .إدماجية –وضعية : البعد الثالث
  الإدماج موجودة في  الكتاب -وضعية  -11
  ).لتقويم الكفاءات(نيد مجموعة من الموارد وضعية الإدماج تسمح بتج -12
  وضعيات الإدماج تسمح للتلاميذ بالتقييم الذاتي -13
  .وضعية الإدماج تتيح للتلميذ فرصة  تحويل المعارف إلى أداءات ناجحة -14

  

  .نوعية المعلومات: البعد الرابع
  .الموارد المقررة في الكتاب تواكب التطورات العلمية والتكنولوجية -15
  .تطبيقاتها الحياة اليومية) تمس(الموارد المقررة في الكتاب تتعرض أو  -16
  .تتلاءم الموارد المقدمة في الكتاب مع حاجات التلاميذ واهتماماتهم -17
  :تسمح الأنشطة التعلمية للتلميذ من  باستعمال -18
  الآلة الحاسبة، -
  المبرمج الهندسي في الكمبيوتر،    - 
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  .سال في الكمبيوترالمبرمج إك -
  : تقديم شبكة الملاحظة 

موزعة على ثلاثة أبعاد، كل بعد عبارة ) 18(في صورتها النهائية من  تتكون الشبكة
أما عملية التنقيط كانت حسب السلم . يتكون من مجموعة من العبارات التي تقيسها

  :على الشكل التالي)  لم يتحقق ( و) تحقق ( الثنائي 
    .الملاحظة شبكةلالسلم الثنائي خاص ب )6(الجدول رقم  

   سلم التنقيط
  البنود
 

 تحقق لم يتحقق

 X 1 
X  2 

X 3 
 ن 2 1

  

تطابق إستراتيجية التدريس المطبقة ميدانيا في التعليم لكي نتمكن من معرفة مدى 
تم إجراء ملاحظات خلال تقديم  لمبادئ الأساسية للمقاربة بالكفاءاتا المتوسط مع

  ).6(روس وتتم عملية التنقيط كما هو موضح في الجدول رقم الد
  

  :الملاحظة تقديم شبكة
  .ة أو حل مشكلمشكل –وضعية : البعد الأول

  :البنود
  )تحديد المشكلة / (يبدأ الدرس بوضعية مشكلة -1
  )كإجابات مؤقتة عن المشكلة( فرضيات من طرف التلاميذ  ) صياغة( بناء  -2
  )للتمكن من التحقق من الفرضيات المقترحة( لات من طرف التلاميذ تقديم محاو -3
  الخروج باستنتاجات نهائية كحل للمشكلة -4
  يحترم سيرورة عملية التعليم -5
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  يسمح بالعمل الفوجي أثناء سير الدرس -6
  بناء التعلم أو  التعلم الذاتي: البعد الثاني

  البنود
  .ث و التفكير و التأمل من أجل اكتشاف الحلللبح ،إعطاء الوقت المناسب للتلميذ -7
  .يفتح باب المشاركة لأغلب التلاميذ -8
مع   ،زملائهم ،التعقيب عن إجابات( يم المتبادل فيما بينهم ويسمح للتلاميذ بالتق -9

  )التوجيه والإرشاد
  .ينمي في التلميذ القدرة على الملاحظة العلمية -10
  وتصحيح الخطأ/تييم الذاويسمح للتلاميذ بالتق -11
  .يدرب التلاميذ على إتباع خطوات المنهج العلمي -12
  يهتم بعملية الإرشاد والتوجيه أثناء سير الدرس -13
  .يهتم بعملية التقويم أثناء سير الدرس  -14

  )إدماجية  –وضعية : (البعد الثالث
  البنود

  .السابقة يثير دوافع التلاميذ في وضعيات الإدماج لتوظيف مكتسبانهم -15
  .ويساعد على تجاوزها) إن وجدت(ينبه إلى النقائص المعرفية  -16
  .يشجع التلاميذ على الاستفادة من تعلماتهم  في الحياة اليومية -17
  .في النهاية الموقفالأستاذ  يحسم -18

  :التطبيق الاجرائي للشبكة
دة الرياضيات، تم تحديد الصياغة النهائية لشبكة ملاحظة أساتذة التعليم المتوسط لما بعد

في العينة، شرع في  مع الطاقم الإداري والأساتذة الذين تم اختيارهم  ترزنامة التداخلا
وكان معدل الحضور لحصص الأستاذ الواحد . حضور الحصص التطبيقية المتفق عليها
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على  التي كان يركز فيها الأستاذ حصص تدريسية، وهذا بعد إلغاء الحصص  7يعادل 
  .دقيقة 60بـ   مدة كل حصة مقدرة  .حل التمارين فقط

يتم الدخول إلى حجرة الدرس مع الأستاذ في وقت واحد حتى لا يكون هناك ارتباك في 
في بداية العملية اتصف عمل الأساتذة . الحصة، أما الخروج فيكون في نهاية الحصة

درس لكن بعدما تعودوا على حضوري بالاحتراس، أي ابتعدوا عن التلقائية عند تقديم ال
في عدة حصص، نقص نوعا ما هذا الاحتراس، وواصلوا أعمالهم دون الإكثرات بما أقوم 

  .   به
  :ثبات التحليل. 7

المقصود بثبات التحليل معرفة مدى اتفاق النتائج في عملية التحليل إذا ما أعيد التحليل أكثر من 
نفس نتائج التحليل تقريبا في حالة إعادة تحليل المحتوى بعد فترة الحصول على " عنى أدقوبم. مرة

أي أن ) 259: 1994خيري علي ابراهيم، "( زمنية معينة مهما أختلف القائمون على التحليل
المقياس ثابت يعطينا نفس النتائج إذا قاس نفس الظاهرة مرات متتالية، أو إذا استخدم 

  .لظاهرة يصلون إلى نفس النتائجهذه الأداة عدة باحثين لقياس نفس ا
وللتأكد من ثبات التحليل قامت الباحثة بتحليل الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات الخاص بمستوى 

مادة الرياضيات وهذا بعد مقابلة * بإعطاء شبكة التحليل لأستاذ تماالسنة الرابعة متوسط، كما ق
فقنا على طريقة العمل والتحليل بصفة نصف موجهة، تم من خلالها شرح الشبكة بصفة مفصلة وات

تم مقارنة نتائج التحليل المتحصل عليه من طرف  .موضوعية حتى نبتعد قدر المستطاع عن الذاتية
المتحصل عليها دلت على أن هناك ارتباط بين  الباحثة ونتائج تحليل الأستاذ فالنتيجة

تباط بيرسون الخاص وهذا بحساب معامل الار 0.98 ـبالقيمة التحليلين حيث قدرت 
  )    -2-النتائج مفصلة في الملحق رقم ( بالدرجات 

    
الجديدة ذو خبرة كبيرة ميدانيا  منسق مادة الرياضيات بمتوسطة باش جرح مصطفى السيد وردان: الأستاذ * 

  .وله عدة مؤلفات شبه مدرسية
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  : الأساليب الإحصائية. 8
  : اليب الإحصائية التاليةتم تحليل نتائج البحث باستخدام الأس

  .النسب المئوية: أولا
  .الانحرافات المعيارية: ثانيا
  .معامل الارتباط بيرسون: ثالثا
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  :خلاصة
ثم منهج الدراسة وهو المنهج  تم التعرض في الفصل السابع إل التذكير بفرضيات البحث،

اسـات المسـحية، دراسـات    إلى الدر) 1997ديوبولد ( الوصفي الذي صنف حسب 
العلاقات المتبادلة والدراسات التتبعية دون أن نبعد التداخل بين العناوين الثلاثة، أمـا في  
دراستنا هذه اعتمدنا على الدراسات المسحية وأكثر تدقيقا على نـوعين مـن أنـواع    

مليـة  تحليل الوثائق أو ما يسمى بتحليل المحتوى ومسح الع: الدراسات المسحية ألا وهما
  .التربوية

كما تطرقنا إلى عينة البحث المتمثلة في أساتذة مادة الرياضيات في مرحلة التعليم المتوسط 
  . وكتب ومناهج نفس المادة ونفس المرحلة التعليمية

   . فتتمثل في شبكة تحليل المحتوى وشبكة ملاحظة: أما أدوات البحث 
  .من صدق و ثبات الأداتين أخيرا تعرضنا إلى الدراسة الاستطلاعية و إلى كل
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  الثانيالفصل 

  
   ومناقشة النتائج عرض
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  :تمهيد
هذا الفصل في الجزء الأول منه عرض نتائج تحليل محتوى كتب الرياضيات للتعليم  يشمل

ة المتوسط، وتحليل مناهج نفس المستويات، ثم تحليل شبكة الملاحظة التي طبقت على عين
بهدف معرفة مدى نجاح ترجمة كتب الرياضيات للمبادئ . من أساتذة التعليم المتوسط

في المنهاج  الأساسية للمقاربة بالكفاءات، ومدى مطابقة الكفاءات القاعدية المستهدفة
للكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي، بالإضافة إلى الكشف عن مدى 

لمادة الرياضيات ميدانيا مع المبادئ الأساسية للتدريس في مطابقة إستراتجيات التدريس 
أما الجزء الثاني يتعرض إلى مناقشة النتائج و تفسيرها، يتم تقديم ذلك  .المقاربة بالكفاءات

  :حسب الترتيب التالي
            

 1. :النتائج عرض
بة نتائج تحليل كتب الرياضيات المدرسية حسب المبادئ الأساسية للمقار. 1.1

  .بالكفاءات
نتائج تحليل الكفاءات القاعدية المستـهدفة في المناهـج ومقارنتها بالكفاءات  .2.1

  .القاعدية المستهدفة في الكتب المدرسية
  .نتائج تحليل شبكة ملاحظة أساتذة التعليم المتوسط ميدانيا .3.1

  :                             مناقشة النتائج و تفسيرها.  2
  ناقشة وتفسير النتائج الخاصة بتحليل محتوى كتب الرياضيات في التعليم  المتوسطم .1.2
مناقشة وتفسير نتائج مطابقة الكفاءات القاعدية المستهدفة في المناهج مع      .2.2

  .   الكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتب المدرسية
  . لمتوسطمناقشة وتفسير نتائج شبكة ملاحظة أساتذة التعليم ا. 3.2
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  :ج ـائـالنتعرض . 1
  نتائج تحليل الكتب المدرسية لمادة الرياضيات حسب المبادئ الأساسية .1.1

  .للمقاربة بالكفاءات
  :وصف المادة الخاصة بتحليل المحتوى.1.1.1

  :*كتاب مادة الرياضيات للسنة الأولى متوسط
   2008 :تاريخ النشر

  :التفحص الإجمالي للكتاب
الغلاف الخارجي يحمل عنوان الكتاب بالإضافة إلى أشكال هندسية : كلمن ناحية الش

  .متنوعة
  .الكتابة واضحة ومقروءة هذا بالنسبة لكل محتويات الكتاب: الكتابة

  .صفحة 191:عدد الصفحات
بابا وزعت على ثلاثة محاور ) 14(يحتوى الكتاب على أربعة عشر : مضمون الكتاب

  .  كبرى
  .أبواب) 08(شمل على ثمانية الأنشطة العددية وت -
  . أبواب) 05(الأنشطة الهندسية وتشمل على خمسة  -
  . باب واحد) 01(الدوال وتنظيم معطيات وتشمل على  -
 
 
 

 
 
 
 

 * )3(النتائج بالتفصيل في الملحق رقم 
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  :"حل مشكل"أو  "مشكلة –وضعية " نتائج تحليل محتوى البعد الأول ) 7( الجدول رقم 
  

رتبة 
 ودالبن

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الدرجات

مجموع 
الدرجات

رقم  عبارات البنود
البند

3 1.80 2.21 31 
الوضعيات التعليمية المقدمة في الكتاب 
.واضحة 1 

1 0.26 3.92 55 
الأنشطة التعليمية تساهم في بناء 
.الكفاءة المستهدفة 2 

2 1.22 2.57 36 

يتضمن الكتاب المدرسي في بداية 
حل ( أو ) مشكلة –وضعية ( الدرس 

)مشكل
3 

4 1.32 1.71 24 
الأنشطة التعليمية المقترحة 

)تأخذ بعين الاعتبار محيط التلميذ(  4 

5 0.92 1.35 19 

الأنشطة التعليمية المقترحة تتضمن 
يمكن تجاوزه من  اتعليمي) عقبة( عائقا

. طرف المتعلم
5 

6 0.36 0.14 2 

تطلب تجنيد موارد الأنشطة مركبة ت
معرفية لحل مشكل أو تجاوز العائق 

) العقبة( 
6 

  

( نلاحظ من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه أن البنود الستة المكونة للبعد الخاص 
في المرتبة  2إذ جاءت العبارة رقم . متوفرة لكن بنسب متفاوتة) مشكلة –بوضعية 

" دائما" عبارةوهذه القيمة تمثل حسب  السلم  3.92الأولى بمتوسط حسابي يقدر بـ 
 4نقاط ، وإذا قارنا هذه القيمة، أي قيمة المتوسط الحسابي، بالدرجة " 4" بدرجة 

  ب الأنشطة التي ـظ أنها متقاربة جدا ما يؤكد أن أغلـنلاح
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متوسط أعدّت لبناء الكفاءات المستهدفة،  الأولىيحتويها كتاب مادة الرياضيات للسنة 
ما يعني عدم وجود تشتت في الأنشطة  0.26قيمـة الانحراف المعيـاري قدرت بـ و

بمتوسط حسابي يقدر ) 3(تليها في المرتبة الثانية العبارة رقم . المستهدفة في محتوي الكتاب
نقاط وهذا  3بدرجة " غالبا"وهذه القيمة تقابل تقريبا في السلم المقترح عبارة  2.57بـ 

 –وضعية ( تتضمن في بداية الدرس نشطة في الكتاب المدرسي يؤكد أن أغلبية الأ
أما المرتبة الثالثة فقيمة المتوسط الحسابي بها عادلت درجة . )حل مشكل ( أو )  مشكلة 

وهذه النتائج خاصة " أحيانا" في السلم المقترح 2وهذه القيمة تقارب الدرجة  2.21
 1.71بة الرابعة بمتوسط حسابي يقدر بـ فأخذ الرت 04 الرابعأما البند  الأول،بالبند 

فنادرا ما  الخامسما قبل الأخيرة فحظي بها البند   أما الرتبة . 1.32وانحراف معياري 
 1.35قدر بها المتوسط الحسابي بـ المقترحة تتضمن عائقا تعلمي  تعليميةال الأنشطةنجد 

بها المتوسط الحسابي بـ أما الرتبة الأخيرة فقدر  ،0.92بانحراف معياري يمثل القيمة 
، وهذه القيمة تدل على أن نادرا ما الأنشطة 0.36بانحراف معياري يعادل  0.14

  . تكون مركبة   التعليمية 
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  ":التعلم الذاتي أو بناء التعلم" الثانينتائج تحليل محتوى البعد   ) 8( الجدول رقم 
 

رتبة 
 البنود

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 تالدرجا

مجموع 
الدرجات

رقم  عبارات البنود
البند

2 1.18 2.78 39 
تجعل التلميذ في  ةالأنشطة التعليمي

).التعلم( مركز الاهتمام 7 

1 1.14 2.92 41 
تدفع التلميذ  ةالأنشطة التعليمي

. للاستجابة والمبادرة 8 

2 1.11 2.78 39 
تسمح للتلميذ ببناء  ةالأنشطة التعليمي

.معارفه الملائمة 9 

2 1.11 2.78 39 
تمكن التلميذ من  ةالأنشطة التعليمي

.توظيف الموارد بنجاح 10

  

أن البعد الثاني من شبكة تحليل محتوى الكتاب  -8 -يتضح من نتائج الجدول رقم 
درجات  ثلاثة بنود من أربعةقد سجل في " التعلم الذاتي" المدرسي الذي ينص على

أما البند الباقي فسجل  2.78 وسطات والمقدرة بـ متساوية، وبالتالي سجلت نفس المت
حسب السلم المعتمد في شبكة  نتمثلاوهاتان القيمتان  2.92متوسط حسابي يقدر بـ 

وإذا قارنا قيمة المتوسط ، نقاط 3بدرجة " غالبا"وهي  الثانيتحليل المحتوى، السلم 
 أغلبأن تقريبا  الدرجة نلاحظ أنهما متقاربتان جدا وهذا معناه مع هذهالحسابي 

تساهم بطريقة مباشرة في بناء التعلم الذاتي، وهذا  المدرسيالأنشطة التي يحتويها الكتاب 
في البند  1.18ت بـ  قدر ةالمعياري اتحسب البنود الأربعة المكونة للبعد والانحراف

  . في كل من البند الثالث و الرابع 1.11في البند الثاني و  1.14الأول، 
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  ":إدماجية –وضعية " الثالثنتائج تحليل محتوى البعد  ) 9( ول رقم الجد
 

رتبة 
 البنود

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الدرجات

مجموع 
الدرجات

رقم  عبارات البنود
 البند

/ / / 0 
الإدماج موجودة في  –وضعية 

.الكتاب 11 

/ / / 0 
وضعية الإدماج تسمح بتجنيد 

)اءاتلتقويم الكف(مجموعة من الموارد 12 

/ / / 0 
وضعيات الإدماج تسمح للتلاميذ 
. بالتقويم الذاتي 13 

/ / / 0 
وضعية الإدماج تتيح للتلميذ فرصة 
.تحويل المعارف إلى أداءات ناجحة 14 

  

( في                   لثحظ مباشرة أن البعد الثالث من شبكة تحليل المحتوى المتمنلا
نشاط من الأنشطة التي يحتويها الكتاب هذا البعد، ، لم يسجل أي )إدماجية –وضعية 

  .  وهذا يدل على الانعدام التام للأنشطة المبنية على شكل وضعيات إدماجية
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  ":نوعية الموارد المعرفية" الرابعنتائج تحليل محتوى البعد  -  10  -جدول رقم 
  

رتبة 
 البنود

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 اتالدرج

مجموع 
الدرجات

رقم  عبارات البنود
البند

1 0 4 56 
الموارد المقررة في الكتاب تواكب 
التطورات العلمية والتكنولوجية  15

2 1.39 1.42 20 
الموارد المقررة في الكتاب تتعرض 

.تطبيقاتها الحياة اليومية) تمس (أو 16

3 1.26 1.07 15 
تتلاءم الموارد المقدمة في الكتاب مع 

.اجات التلاميذ واهتماماتهمح 17

4 0.48 0.35 5 

للتلميذ  ةتسمح الأنشطة التعليمي
 :باستعمال

 .الآلة الحاسبة -
 .المبرمج الهندسي في الكمبيوتر -
. المبرمج إكسال في الكمبيوتر -

18

  

أن هناك تفاوت في الدرجات المسجلة في  - 10 -تدل النتائج المبينة في الجدول رقم 
الأربعة المكونة للبعد الرابع المتمثل في نوعية الموارد المعرفية التي يحتويها الكتاب، البنود 

 :                                               وفيما يلي نقدمها بالتفصيل
المتمثل في أن الموارد المقررة في الكتاب المدرسي  15أكبر درجة سجلت في البند رقم 

وهي تمثل حسب  4مية والتكنولوجية بمتوسط حسابي يقدر بـ تواكب التطورات العل
نقاط وهي نفس قيمة  4بدرجة " دائما"السلم المعتمد في شبكة تحليل المحتوى، عبارة 

  . المتوسط الحسابي
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فقد  16 أما البند رقم. سجل انحراف معياري معدوم، وهذا ينفي تماما وجود تشتت بين الأنشطة
وحسب السلم المعتمد فإن أحيانا ما  1.42ية بمتوسط حسابي يقدر بـ جاء في الرتبة الثان

وهذا يدل على  1.39بـ  يتوفر الكتاب على ما ينص عليه هذا  البند، وانحراف معياري يقدر
أما المرتبة الثالثة قيمة المتوسط الحسابي فيها عادلت درجة . وجود تشتت بين الأنشطة

مة في الكتاب تتلاءم مع حاجات التلاميذ فنادرا ما نجد الموارد المقد 1.07
وهي  0.35فجاء في المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي يقدر بـ  18أما البند .واهتماماتهم

 0ذو الدرجة " أبدا" والسلم " نادرا" 1 درجـة ضعيـفة جدا تتراوح بين السلم ذو الدرجة
ستعمال كل من الآلة الحاسبة، وهذا يدل على وجود نقص كبير في الأنشطة التي تسمح للتلميذ با

  .    المبرمج الهندسي ومبرمج إكسال في الكمبيوتر
                

  :وصف المادة الخاصة بتحليل المحتوى. 2.1.1              
  :*متوسط الثانيةكتاب مادة الرياضيات للسنة  

    2009 - 2008 :تاريخ النشر
  :للكتابالتفحص الإجمالي 
  .الغلاف الخارجي يحمل عنوان الكتاب ورسومات لبعض  الأدوات المدرسية: من ناحية الشكل

  .الكتابة واضحة ومقروءة هذا بالنسبة لكل محتويات الكتاب: الكتابة
  .صفحة 243:عدد الصفحات
  .  بابا وزعت على ثلاثة محاور كبرى) 14(يحتوى الكتاب على أربعة عشر : مضمون الكتاب

  .أبواب) 05(الأنشطة العددية وتشمل على ستة  -
  . أبواب) 07(وتشمل على ستة  ةالأنشطة الهندسي -
  . بابين) 02( الدوال وتنظيم معطيات وتشمل على  -

  
 

 * )4(النتائج بالتفصيل في الملحق رقم 
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  :"حل مشكلأو " "مشكلة –وضعية " نتائج تحليل محتوى البعد الأول )11(الجدول رقم 
  

رتبة 
 البنود

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الدرجات

مجموع 
الدرجات

رقم  عبارات البنود
البند

4 2.52 2 28 
الوضعيات التعليمية المقدمة في الكتاب 
.واضحة 1 

1 0.9 3.78 53 
الأنشطة التعليمية تساهم في بناء 
.الكفاءة المستهدفة 2 

2 1.12 3 42 

بداية  يتضمن الكتاب المدرسي في
حل ( أو) مشكلة –وضعية ( الدرس 

)مشكل
3 

5 1.85 1.71 24 
الأنشطة التعليمية المقترحة 

)تأخذ بعين الاعتبار محيط التلميذ(  4 

3 0.94 2.85 40 

الأنشطة التعليمية المقترحة تتضمن 
يمكن تجاوزه من  اتعليمي) عقبة( عائقا

. طرف المتعلم
5 

6 1.14 0.92 13 

نشطة مركبة تتطلب تجنيد موارد الأ
معرفية لحل مشكل أو تجاوز العائق 

) العقبة( 
6 

  

( نلاحظ من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه أن البنود الستة المكونة للبعد الخاص 
في المرتبة  2إذ جاءت العبارة  رقم . متوفرة لكن بنسب متفاوتة) مشكلة –بوضعية 

" دائما" عبارةوهذه القيمة تمثل حسب  السلم  3.78يقدر بـ  الأولى بمتوسط حسابي
 4نقاط ، وإذا قارنا هذه القيمة، أي قيمة المتوسط الحسابي، بالدرجة " 4" بدرجة 

  د أن أغلب الأنشطة التي ـاربة جدا ما يؤكـنلاحظ أنها متق
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ت المستهدفة، متوسط أعدّت لبناء الكفاءا الثانيةيحتويها كتاب مادة الرياضيات للسنة 
ما يعني عدم وجود تشتت في الأنشطة  0.9وقيمـة الانحراف المعيـاري قدرت بـ 

بمتوسط حسابي يقدر  3تليها في المرتبة الثانية العبارة رقم . المستهدفة في محتوي الكتاب
نقاط وهذا يؤكد أن  3بدرجة " غالبا"وهذه القيمة تقابل في السلم المقترح عبارة  3بـ 

أو ) مشكلة  –وضعية ( تتضمن في بداية الدرس لأنشطة في الكتاب المدرسي أغلبية ا
وهذه  2.85أما المرتبة الثالثة فقيمة المتوسط الحسابي بها عادلت درجة . حل مشكل 

أما  الخامس،وهذه النتائج خاصة بالبند " غالبا" في السلم المقترح 3القيمة تقارب الدرجة 
وانحراف معياري  2الرابعة بمتوسط حسابي يقدر بـ  فأخذ الرتبة) 01( الأولالبند 
 تعليميةال الأنشطةما نجد  فأحيانا الرابعأما الرتبة ما قبل الأخيرة فحظي بها البند . 2.52

بانحراف 1.71قدر بها المتوسط الحسابي بـ  المقترحة تأخذ بعين الاعتبار محيط التلميذ
 0.92ة فقدر بها المتوسط الحسابي بـ أما الرتبة الأخير ،1.85معياري يمثل القيمة 

، وهذه القيمة تدل على أن نادرا ما الأنشطة التعليمية 1.14بانحراف معياري يعادل 
  .  تكون مركبة
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  ":التعلم الذاتي أو بناء التعلم" الثانينتائج تحليل محتوى البعد  ) 12( الجدول رقم 
  

رتبة 
 البنود

اف الانحر
 المعياري

متوسط 
 الدرجات

مجموع 
الدرجات

رقم  عبارات البنود
البند

1 0.74 3.35 47 
تجعل التلميذ في  ةالأنشطة التعليمي

).التعلم( مركز الاهتمام 7 

1 0.74 3.35 47 
تدفع التلميذ  ةالأنشطة التعليمي

. للاستجابة والمبادرة 8 

1 0.74 3.35 47 
ذ ببناء تسمح للتلمي ةالأنشطة التعليمي

.معارفه الملائمة 9 

1 0.74 3.35 47 
تمكن التلميذ من  ةالأنشطة التعليمي

.توظيف الموارد بنجاح 10

  

أن البعد الثاني من شبكة تحليل محتوى الكتاب  -12 -يتضح من نتائج الجدول رقم 
قد سجل في كل بنوده درجات متساوية ، " التعلم الذاتي" المدرسي الذي ينص على

وهذه القيمة تمثل حسب السلم  3.35 سجلت نفس المتوسطات والمقدرة بـ وبالتالي
نقاط وإذا قارنا قيمة المتوسط  3بدرجة " غالبا" عبارةالمعتمد في شبكة تحليل المحتوى، 

الحسابي وهذه الدرجة نلاحظ أنهما متقاربتان جدا وهذا معناه أن تقريبا كل الأنشطة 
هم بطريقة مباشرة في بناء التعلم الذاتي، وهذا حسب التي يحتويها الكتاب المدرسي تسا

وهذا يدل على عدم  0.74بـ   البنود الأربعة المكونة للبعد والانحراف المعياري قدر
   .  وجود تشتت في الأنشطة
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  ":إدماجية –وضعية " الثالثنتائج تحليل محتوى البعد  ) 13( الجدول رقم 
  

رتبة 
 البنود

راف الانح
 المعياري

متوسط 
 الدرجات

مجموع 
الدرجات

رقم  عبارات البنود
 البند

/ / 0 0 
الإدماج موجودة في  –وضعية 

.الكتاب 11 

/ / 0 0 
وضعية الإدماج تسمح بتجنيد 

)لتقويم الكفاءات(مجموعة من الموارد 12 

/ / 0 0 
وضعيات الإدماج تسمح للتلاميذ 
. بالتقويم الذاتي 13 

/ / 0 0 
ية الإدماج تتيح للتلميذ فرصة وضع

.تحويل المعارف إلى أداءات ناجحة 14 

  
  

، )إدماجية –وضعية ( في  لثحظ مباشرة أن البعد الثالث من شبكة تحليل المحتوى المتمنلا
لم يسجل أي نشاط من الأنشطة التي يحتويها الكتاب هذا البعد، وهذا يدل على الانعدام 

  . شطة المبنية على شكل وضعيات إدماجيةالتام للأن
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  ":نوعية الموارد المعرفية" الرابعنتائج تحليل محتوى البعد  )14(الجدول رقم 
 

رتبة 
 البنود

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الدرجات

مجموع 
الدرجات

رقم  عبارات البنود
البند

1 0 4 56 
كب الموارد المقررة في الكتاب توا

التطورات العلمية والتكنولوجية  15

2 1.92 1.78 25 
الموارد المقررة في الكتاب تتعرض 

.تطبيقاتها الحياة اليومية) تمس (أو 16

3 1.78 1.57 22 
تتلاءم الموارد المقدمة في الكتاب مع 
.حاجات التلاميذ واهتماماتهم 17

4 0.62 0.14 2 

للتلميذ  ةتسمح الأنشطة التعليمي
 :عمالباست

 .الآلة الحاسبة -
 .المبرمج الهندسي في الكمبيوتر -
. المبرمج إكسال في الكمبيوتر -

18

  

أن هناك تفاوت في الدرجات المسجلة في  -14 -تدل النتائج المبينة في الجدول رقم 
ب، البنود الأربعة المكونة للبعد الرابع المتمثل في نوعية الموارد المعرفية التي يحتويها الكتا

 :                                               وفيما يلي نقدمها بالتفصيل
المتمثل في أن الموارد المقررة في الكتاب المدرسي  15أكبر درجة سجلت في البند رقم 

وهي تمثل حسب  4تواكب التطورات العلمية والتكنولوجية بمتوسط حسابي يقدر بـ 
نقاط وهي نفس قيمة  4بدرجة " دائما"المحتوى، عبارة السلم المعتمد في شبكة تحليل 

المتوسط الحسابي، وسجل انحراف معياري معدوم، وهذا ينفي تماما وجود تشتت بين 
 1.78فقد جاء في الرتبة الثانية بمتوسط حسابي يقدر بـ  16أما البند رقم . الأنشطة

  وحسب السـلم المعتمد فإن أحيانا ما يتوفر الكتاب على   
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وهذا يدل على وجود تشتت  1.92ما ينص عليه هذا  البند، وانحراف معياري يقدر بـ 
وهذه  1.57أما المرتبة الثالثة فقيمة المتوسط الحسابي بها عادلت درجة . بين الأنشطة

، أي أحيانا ما نجد الموارد 2بدرجة " أحيانا"القيمة تقابل حسب السلم المعتمد عبارة 
ءم مع حاجات التلاميذ واهتماماتهم ، وهذا ما نص عليه البند المقدمة في الكتاب تتلا

وهي  0.14فجاء  في المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي يقدر  بـ  18أما البند . 17
ذو " أبدا" والسلم " نادرا" 1درجـة ضعيـفة جدا تتراوح بين السلم ذو الدرجة 

د نقص كبير في وهذا يدل على وجو 0.62وانحراف معياري يقدر بـ  0الدرجة 
الأنشطة التي تسمح للتلميذ باستعمال كل من الآلة الحاسبة، المبرمج الهندسي ومبرمج 

  .   إكسال في الكمبيوتر
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 3.1.1:وصف المادة الخاصة بتحليل المحتوى. 

  :*متوسط الثالثةكتاب مادة الرياضيات للسنة 
    .2009 – 2008 :تاريخ النشر

  :لي للكتابالتفحص الإجما
الغلاف الخارجي يحمل عنوان الكتاب و ورسومات لبعض الأدوات : من ناحية الشكل

  .  المدرسية وجهاز الكمبيوتر
  .الكتابة واضحة ومقروءة هذا بالنسبة لكل محتويات الكتاب: الكتابة

  .صفحة 207:عدد الصفحات
ثلاثة محاور بابا وزعت على ) 12(يحتوى الكتاب على اثنتا عشر : مضمون الكتاب

  .  كبرى
  .أبواب) 05(الأنشطة العددية وتشمل على خمسة  -
  . أبواب) 05(الأنشطة الهندسية وتشمل على خمسة  -
  . بابين) 02( الدوال وتنظيم معطيات وتشمل على  -
  
  
  
 
 
 
 
 
 

 * )5(النتائج بالتفصيل في الملحق رقم 
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  :"حل مشكل"أو  "مشكلة –وضعية  "نتائج تحليل محتوى البعد الأول )15(الجدول رقم 
  

رتبة 
 البنود

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الدرجات

مجموع 
الدرجات

رقم  عبارات البنود
البند

4 1.87 2.41 29 
الوضعيات التعليمية المقدمة في الكتاب 
.واضحة 1 

1 0 4 48 
الأنشطة التعليمية تساهم في بناء 
.الكفاءة المستهدفة 2 

2 0.88 3.33 40 

ضمن الكتاب المدرسي في بداية يت
حل (أو )مشكلة –وضعية ( الدرس 

)مشكل
3 

6 1.31 1.5 18 
الأنشطة التعليمية المقترحة 

)تأخذ بعين الاعتبار محيط التلميذ(  4 

3 0.6 3 36 

الأنشطة التعليمية المقترحة تتضمن 
تعليميا يمكن تجاوزه من ) عقبة( عائقا

. طرف المتعلم
5 

5 1.30 2.08 25 

الأنشطة مركبة تتطلب تجنيد موارد 
معرفية لحل مشكل أو تجاوز العائق 

) العقبة( 
6 

  

( نلاحظ من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه أن البنود الستة المكونة للبعد الخاص 
في المرتبة  2إذ جاءت العبارة  رقم . متوفرة لكن بنسب متفاوتة) مشكلة –بوضعية 

" دائما" المقترح عبارةوهذه القيمة تمثل حسب السلم  4 لى بمتوسط حسابي يقدر بـالأو
الأنشطة التي يحتويها كتاب مادة الرياضيات للسنة  كلنقاط، ما يؤكد أن " 4" بدرجة 

  دّت لبناء الكفاءات المستهدفة، ـوسط أعـمت الثالثة
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تت في الأنشطة المستهدفة ما يعني عدم وجود تش معدومة،قيمـة الانحراف المعيـاري 
 3.33بمتوسط حسابي يقدر بـ  3تليها في المرتبة الثانية العبارة رقم . في محتوي الكتاب

نقاط وهذا يؤكد  3بدرجة      " غالبا"وهذه القيمة تقابل تقريبا في السلم المقترح عبارة 
أو ) مشكلة  –وضعية ( تتضمن في بداية الدرس  أن أغلبية الأنشطة في الكتاب المدرسي 

وهذه  3أما المرتبة الثالثة فقيمة المتوسط الحسابي بها عادلت درجة . )حل مشكل ( 
 .الخامسوهذه النتائج خاصة بالبند  "غالبا" في السلم المقترح 3الدرجة  تساويالقيمة 

وانحراف معياري  2.41فأخذ الرتبة الرابعة بمتوسط حسابي يقدر بـ  الأولأما البند 
 تعليميةال الأنشطةما نجد  أحياناف السادسالرتبة ما قبل الأخيرة فحظي بها البند  أما. 1.87

نحراف وا 2.08بـ  مقدر المتوسط الحسابي حيث أن المقترحة في الكتاب المدرسي مركبة
بانحراف  1.5أما الرتبة الأخيرة فقدر بها المتوسط الحسابي بـ . 1.30معياري يمثل القيمة 

وهذه القيمة تدل على أن نادرا ما الأنشطة التعليمية تأخذ بعين  1.31معياري يعادل
  .  الاعتبار محيط التلميذ
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  ":التعلم الذاتي أو بناء التعلم" الثانينتائج تحليل محتوى البعد  ) 16( الجدول رقم 
  

رتبة 
 البنود

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الدرجات

مجموع 
الدرجات

رقم  عبارات البنود
بندال

1 0.48 3.36 44 
تجعل التلميذ في  ةالأنشطة التعليمي

).التعلم( مركز الاهتمام 7 

2 0.67 3.5 42 
تدفع التلميذ  ةالأنشطة التعليمي

. للاستجابة والمبادرة 8 

2 0.67 3.5 42 
تسمح للتلميذ ببناء  ةالأنشطة التعليمي

.معارفه الملائمة 9 

2 0.67 3.5 42 
كن التلميذ من تم ةالأنشطة التعليمي

.توظيف الموارد بنجاح 10

  

أن البعد الثاني من شبكة تحليل محتوى الكتاب  -16 -يتضح من نتائج الجدول رقم 
درجات  10و  9، 8من البند  قد سجل في كل " التعلم الذاتي" المدرسي الذي ينص على

وهذه القيمة  3.5بـ     والمقدرة  الحسابية متساوية ، وبالتالي سجلت نفس المتوسطات
نقاط وإذا  4بدرجة " دائما" عبارةتمثل حسب السلم المعتمد في شبكة تحليل المحتوى، 

أما قيمة الانحراف قارنا قيمة المتوسط الحسابي وهذه الدرجة نلاحظ أنهما متقاربتان 
 3.36فسجل متوسط حسابي يقدر بـ  7أما البند .  0.67المعياري فقدرت بـ 
وهذا معناه أن تقريبا كل الأنشطة التي يحتويها الكتاب .  0.48ل بانحراف معياري يعاد

المدرسي تساهم بطريقة مباشرة في بناء التعلم الذاتي، وهذا حسب البنود الأربعة المكونة 
   .  وجود تشتت في الأنشطةكما تدل قيمة الانحرافات المعيارية على عدم للبعد 
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  ":إدماجية –وضعية " الثالثنتائج تحليل محتوى البعد  )17(الجدول رقم 
  

رتبة 
 البنود

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الدرجات

مجموع 
الدرجات

رقم  عبارات البنود
 البند

/ / 0 0 
الإدماج موجودة في  –وضعية 

.الكتاب 11 

/ / 0 0 
وضعية الإدماج تسمح بتجنيد 

)لتقويم الكفاءات(مجموعة من الموارد 12 

/ / 0 0 
وضعيات الإدماج تسمح للتلاميذ 
. بالتقويم الذاتي 13 

/ / 0 0 
وضعية الإدماج تتيح للتلميذ فرصة 
.تحويل المعارف إلى أداءات ناجحة 14 

  

( في                    لثحظ مباشرة أن البعد الثالث من شبكة تحليل المحتوى المتمنلا
نشطة التي يحتويها الكتاب لهذا البعد، ، لم يسجل أي نشاط من الأ)إدماجية –وضعية 

   .              وهذا يدل على الانعدام التام للأنشطة المبنية على شكل وضعيات إدماجية
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  ":نوعية الموارد المعرفية" الرابعنتائج تحليل محتوى البعد  ) 18( الجدول رقم 
  

رتبة 
 البنود

الانحراف 
 المعياري

وسط مت
 الدرجات

مجموع 
الدرجات

رقم  عبارات البنود
البند

1 0 4 48 
الموارد المقررة في الكتاب تواكب 
التطورات العلمية والتكنولوجية  15

2 1.36 1.66 20 
الموارد المقررة في الكتاب تتعرض 

.تطبيقاتها الحياة اليومية) تمس (أو 16

3 1.37 1.58 19 
كتاب مع تتلاءم الموارد المقدمة في ال

.حاجات التلاميذ واهتماماتهم 17

4 0.88 0.66 8 

للتلميذ  ةتسمح الأنشطة التعليمي
 :باستعمال

 .الآلة الحاسبة -
 .المبرمج الهندسي في الكمبيوتر -
. المبرمج إكسال في الكمبيوتر -

18

  

 أن هناك تفاوت في الدرجات المسجلة في - 18 -تدل النتائج المبينة في الجدول رقم 
البنود الأربعة المكونة للبعد الرابع المتمثل في نوعية الموارد المعرفية التي يحتويها الكتاب، 

  :                                               وفيما يلي نقدمها بالتفصيل
الكتاب المدرسي  المتمثل في أن الموارد المقررة في   15أكبر درجة سجلت في البند رقم 

وهي تمثل حسب  4واكب التطورات العلمية والتكنولوجية بمتوسط حسابي يقدر  بـ ت
نقاط وهي نفس قيمة  4بدرجة " دائما"السلم المعتمد في شبكة تحليل المحتوى، العبارة 

  وسجل انحراف معياري معدوم، . المتوسط الحسابي
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د جاء في الرتبة الثانية فق 16أما البند رقم . هذا ينفي تماما وجود تشتت بين الأنشطة
وحسب السلم المعتمد فإنه أحيانا يتوفر الكتاب على ما  1.66بمتوسط حسابي يقدر بـ 

وهذا يدل على وجود تشتت  1.36ينص عليه هذا  البند، وانحراف معياري يقدر بـ 
 1.58بمتوسط حسابي يقدر  بـ  في المرتبة الثالثة   17وجاء البند رقم . بين الأنشطة

وإذا قارنا القيمتين نلاحظ أنهما  2بدرجة " أحيانا"وهذه القيمة تمثل حسب السلم عبارة 
الموارد المقدمة في الكتاب مع حاجات التلاميذ  ممتقاربتين، أي أحيانا ما تتلاء

وهي  0.66فجاء  في المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي يقدر بـ  18أما البند . واهتماماتهم
ذو " أبدا" والسلم " نادرا" 1تتراوح بين السلم ذو الدرجة  درجـة ضعيـفة جدا

وهذا يعني وجود نقص كبير في الأنشطة  0.88وانحراف معياري يقدر بـ  0الدرجة 
التي تسمح للتلميذ باستعمال كل من الآلة الحاسبة، المبرمج الهندسي ومبرمج إكسال في 

  .   الكمبيوتر
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 4.1.1.:تحليل المحتوىوصف المادة الخاصة ب 

  :*كتاب مادة الرياضيات للسنة الرابعة متوسط
    2008 - 2007 الطبعة الثانية 2007 - 2006 الطبعة الأولى :تاريخ النشر

  :التفحص الإجمالي للكتاب
الغلاف الخارجي يحمل عنوان الكتاب بالإضافة إلى أشكال هندسية : من ناحية الشكل

  .متنوعة
  .ضحة ومقروءة هذا بالنسبة لكل محتويات الكتابالكتابة وا: الكتابة

  .صفحة 271:عدد الصفحات
بابا وزعت على ثلاثة محاور ) 14(يحتوى الكتاب على أربعة عشر : مضمون الكتاب

  .  كبرى
  .أبواب) 06(الأنشطة العددية وتشمل على ستة  -
  . أبواب) 06(الأنشطة الهندسية وتشمل على ستة  -
  . بابين) 02( ات وتشمل على الدوال وتنظيم معطي -
 
 
 
 
 
 
 
 
  

  
 * )6(النتائج بالتفصيل في الملحق رقم 
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  :"حل مشكل" أو "مشكلة –وضعية " نتائج تحليل محتوى البعد الأول )19(الجدول رقم 
  
  

رتبة 
 البنود

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الدرجات

مجموع 
الدرجات

رقم  عبارات البنود
البند

5 1.73 1.35 19 
وضعيات التعليمية المقدمة في الكتاب ال

.واضحة 1 

1 0.36 3.85 54 
الأنشطة التعليمية تساهم في بناء 
.الكفاءة المستهدفة 2 

3 1.82 1.64 23 

يتضمن الكتاب المدرسي في بداية 
حل (أو ) مشكلة –وضعية ( الدرس 

)مشكل
3 

6 1.54 1.07 15 
الأنشطة التعليمية المقترحة 

)خذ بعين الاعتبار محيط التلميذتأ(  4 

2 1.85 2.71 38 

الأنشطة التعليمية المقترحة تتضمن 
يمكن تجاوزه من  اتعليمي) عقبة( عائقا

. طرف المتعلم
5 

4 1.64 1.42 20 

الأنشطة مركبة تتطلب تجنيد موارد 
معرفية لحل مشكل أو تجاوز العائق 

) العقبة( 
6 

  

( ينة في الجدول أعلاه أن البنود الستة المكونة للبعد الخاص نلاحظ من خلال النتائج المب
في المرتبة  2إذ جاءت العبارة  رقم . متوفرة لكن بنسب متفاوتة) مشكلة –بوضعية 

" دائما"وهذه القيمة تمثل حسب  السلم الأول  3.85الأولى بمتوسط حسابي يقدر بـ 
 4المتوسط الحسابي، بالدرجة  نقاط ، وإذا قارنا هذه القيمة، أي قيمة" 4" بدرجة 

  د أن أغلب الأنشطة التي ـاربة جدا ما يؤكـنلاحظ أنها متق
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يحتويها كتاب مادة الرياضيات للسنة الرابعة متوسط أعدّت لبناء الكفاءات المستهدفة، 
ما يعني عدم وجود تشتت في الأنشطة  0.36وقيمـة الانحراف المعيـاري قدرت بـ 

بمتوسط حسابي  5رقم    تليها في المرتبة الثانية العبارة . لكتابالمستهدفة في محتوي ا
نقاط  3بدرجة " غالبا"وهذه القيمة تقابل تقريبا في السلم المقترح عبارة  2.71يقدر بـ 

وهذا يؤكد أن أغلبية الأنشطة في الكتاب المدرسي تحتوي على عائق تعلمي يمكن تجاوزه 
وهذه  1.64ثة فقيمة المتوسط الحسابي بها عادلت درجة أما المرتبة الثال. من طرف المتعلم

وهذه النتائج خاصة بالبند الثالث أما " أحيانا" في السلم المقترح 2القيمة تقارب الدرجة 
وانحراف معياري  1.42البند السادس فأخذ الرتبة الرابعة بمتوسط حسابي يقدر بـ 

  ،لأول فنادرا ما نجد وضعيات تعليميةأما الرتبة ما قبل الأخيرة فحظي بها البند ا. 1.64
 أما الرتبة الأخيرة. 1.73بانحراف معياري يمثل القيمة  1.35المتوسط الحسابي بـ  بهقدر 

بانحراف معياري يعادل  1.07المتوسط الحسابي بـ  بهفقدر  فسجلت في البند الرابع
عين الاعتبار محيط ، وهذه القيمة تدل على أن نادرا ما الأنشطة التعليمية تأخذ ب1.54
  .  التلميذ

  
  
  
  
  
  
  
 
  
  
  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



262 
 

  ":التعلم الذاتي أو بناء التعلم" الثانينتائج تحليل محتوى البعد  )20(الجدول رقم 
 

رتبة 
 البنود

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الدرجات

مجموع 
الدرجات

رقم  عبارات البنود
البند

1 0.42 3.78 53 
تجعل التلميذ في  ةالأنشطة التعليمي
).التعلم( الاهتماممركز  7 

1 0.42 3.78 53 
تدفع التلميذ  ةالأنشطة التعليمي

. للاستجابة والمبادرة 8 

1 0.42 3.78 53 
تسمح للتلميذ ببناء  ةالأنشطة التعليمي

.معارفه الملائمة 9 

1 0.42 3.78 53 
تمكن التلميذ من  ةالأنشطة التعليمي

.توظيف الموارد بنجاح 10

  

أن البعد الثاني من شبكة تحليل محتوى الكتاب  - 20 -دول رقم من نتائج الج يتضح
قد سجل في كل بنوده درجات متساوية ، " التعلم الذاتي" المدرسي الذي ينص على

وهذه القيمة تمثل حسب السلم  3.78وبالتالي سجلت نفس المتوسطات والمقدرة بـ 
نقاط وإذا قارنا  4بدرجة " دائما"المعتمد في شبكة تحليل المحتوى، السلم الأول وهي 

قيمة المتوسط الحسابي وهذه الدرجة نلاحظ أنهما متقاربتان جدا وهذا معناه أن تقريبا 
كل الأنشطة التي يحتويها الكتاب المدرسي تساهم بطريقة مباشرة في بناء التعلم الذاتي، 

وهذا يدل  0.42وهذا حسب البنود الأربعة المكونة للبعد والانحراف المعياري قدر   بـ 
  . على عدم وجود تشتت في الأنشطة
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  ":إدماجية –وضعية " الثالثنتائج تحليل محتوى البعد  ) 21( الجدول رقم 
  

رتبة 
 البنود

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الدرجات

مجموع 
الدرجات

رقم  عبارات البنود
 البند

/ / 0 0 
الإدماج موجودة في  –وضعية 

.الكتاب 11 

/ / 0 0 
وضعية الإدماج تسمح بتجنيد 

)لتقويم الكفاءات(مجموعة من الموارد 12 

/ / 0 0 
وضعيات الإدماج تسمح للتلاميذ 
. بالتقويم الذاتي 13 

/ / 0 0 
وضعية الإدماج تتيح للتلميذ فرصة 
.تحويل المعارف إلى أداءات ناجحة 14 

  
  

 –وضعية (  في  لثوى المتمحظ مباشرة أن البعد الثالث من شبكة تحليل المحتنلا
، لم يسجل أي نشاط من الأنشطة التي يحتويها الكتاب هذا البعد، وهذا يدل )إدماجية

  .   على الانعدام التام للأنشطة المبنية على شكل وضعيات إدماجية
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  ":ة الموارد المعرفيةنوعي" الرابعنتائج تحليل محتوى البعد  ) 22( الجدول رقم 
 

رتبة 
 البنود

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الدرجات

مجموع 
الدرجات

رقم  عبارات البنود
البند

1 0 4 56 
الموارد المقررة في الكتاب تواكب 
التطورات العلمية والتكنولوجية  15

2 1.76 1.21 17 
الموارد المقررة في الكتاب تتعرض 

.يوميةتطبيقاتها الحياة ال) تمس (أو 16

2 1.76 1.21 17 
تتلاءم الموارد المقدمة في الكتاب مع 
.حاجات التلاميذ واهتماماتهم 17

4 1.01 0.5 
  
07  
 

للتلميذ  ةتسمح الأنشطة التعليمي
 :باستعمال

 .الآلة الحاسبة -
 .المبرمج الهندسي في الكمبيوتر -
. المبرمج إكسال في الكمبيوتر -

18

  

أن هناك تفاوت في الدرجات المسجلة في  - 22 -في الجدول رقم  تدل النتائج المبينة
البنود الأربعة المكونة للبعد الرابع المتمثل في نوعية الموارد المعرفية التي يحتويها الكتاب، 

  :                                               وفيما يلي نقدمها بالتفصيل
تمثل في أن الموارد المقررة في الكتاب المدرسي الم 15أكبر درجة سجلت في البند رقم 

وهي تمثل حسب  4تواكب التطورات العلمية والتكنولوجية بمتوسط حسابي يقدر بـ 
نقاط  4بدرجة " دائما"السلم المعتمد في شبكة تحليل المحتوى، السلم الأول المعتمد وهي 

وهذا ينفي تماما وسجل انحراف معياري معدوم، . وهي نفس قيمة المتوسط الحسابي
فقد سجلا نفس المتوسـط  17و  16أما البند رقم . وجود تشتت بين الأنشطة

  وحسب السـلم المعتمد فإنه      1.21الحسـابي والمقدر بـ 
  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



265 
 

نادرا ما يتوفر الكتاب على ما تنص عليه هذه  البنود، وانحراف معياري يقدر    بـ 
فجاء  في المرتبة الأخيرة  18أما البند .وهذا يدل على وجود تشتت بين الأنشطة 1.76

وهي درجـة ضعيـفة جدا تتراوح بين السلم ذو  0.5بمتوسط حسابي يقدر بـ 
وهذا  1.01وانحراف معياري يقدر بـ  0ذو الدرجة " أبدا" والسلم " نادرا" 1الدرجة 

يعني وجود تشتت في الأنشطة التي تسمح للتلميذ باستعمال كل من الآلة الحاسبة، 
  .   لمبرمج الهندسي ومبرمج إكسال في الكمبيوترا

  
  

نتائج تحليل الكفاءات القاعدية المستهدفة في المنهاج ومدى مطابقتها للكفاءات .2.1
والرابعة متوسط   القاعدية المستـهدفة في الكتاب المدرسي للسنة الأولى، الثانية، الثالثة 

                     :                                           
  :                                                                                تمهيد

تعداد الكفاءات القاعدية المستهدفة في مناهج مادة الرياضيات للمستويات الأربعة،  تم
برى، أما عدد الأبواب في المنهاج وكل منهاج من هذه المناهج مقسم إلى ثلاثة محاور ك

بابا في كل من السنة الأولى، الثانية والرابعة     أما السنة الثالثة فسجل بها  14فقدر بـ 
وتمت نفس عملية التعداد للكفاءات القاعدية في الكتب المدرسية للمستويات . بابا 12

اور الكبرى وعدد والجداول التالية تبين المح. الأربع وذلك لتسهيل عملية المقارنة
الكفاءات القاعدية المتوفرة، أما فيما يخص الكفاءات القاعدية التي يحتويها المنهاج فهي 

  .) 10( و )  9( ، ) 8( ، ) 7( مفصلة في الملاحق رقم 
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نتائج تحليل الكفاءات القاعدية المستهدفة في المنهاج ومدى مطابقتها للكفاءات القاعدية 
:                فة في الكتاب المدرسي للسنة الأولى متوسط المستـهد
  .الأنشطة العددية: نتائج المحور الأول  ) 23(الجدول رقم 

 

الكفاءات القاعدية 
  غير المتوفرة
 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة

 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة 
 في المنهاج

 
مواضيع المحور الخاص 

 نشطة العدديةبالأ

 
رقم 
الباب

 العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

3.85 1 19.23 5 23.08 6 
الأعداد الطبيعية 
والأعداد العشرية 1 

0 0 7.69 2 7.69 2 
جمع الأعداد العشرية 
وطرحها 2 

0 0 11.54 3 11.54 3 
ضرب الأعداد 
العشرية 3 

0 0 15.38 4 15.38 4 
القسمة الإقليدية 
والقسمة العشرية 4 

0 0 19.23 5 19.23 5 

حاصل قسمة عدد 
طبيعي على عدد 
طبيعي

5 

الأعداد النسبية 4 15.38 4 15.38 0 0 6 

حل المعادلات 1 3.85 1 3.85 0 0 7 
الحساب الحرفي 1 3.85 1 3.85 0 0 8 

 المجموع 26 100 25 96.15 1 3.85
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اص بالأنشطة العددية أن الكفاءات القاعدية الخ -  23 -تبين لنا نتائج الجدول رقم 
المتوفرة في منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الأولى متوسط متوفرة  في الكتاب 

كفاءة في المنهاج عدم  26، فقد سجلنا من بين % 96.15المدرسي لنفس المستوى بنسبة 
  .      لموضوع الأولفي ا 3.85توفر كفاءة واحدة في الكتاب المدرسي أي ما يمثل نسبة 

                                                                  

  .الهندسيةالأنشطة :  الثانينتائج المحور  ) 24(الجدول رقم 
  

الكفاءات القاعدية 
  غير المتوفرة
 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة

 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة 

 نهاجفي الم

 
مواضيع المحور الخاص 

 بالأنشطة الهندسية

 
رقم 
الباب

 العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

7.69 2 23.08 6 30.77 8 
الدائرة  -قطعة المستقيم

الزاوية - 9 

0 0 11.54 3 11.54 3 
 –المستقيمات 

الرباعيات - المثلثات 10 

0 0 19.23 5 19.23 5 
محيطات ومساحات 

المستويةالسطوح  11 

التناظر المحوري 6 23.08 4 15.38 2 7.69 12 

0 0 15.38 4 15.38 4 
متوازي المستطيلات 
و حجمه 13 

 المجموع 26 100 22 84.62 4 15.38
  

 6حضي بتوفر  9أن الموضوع رقم  - 20 -يتضح من خلال نتائج الجدول رقم 
  غير المتوفرة فقدر عددها أما الكفاءات القاعدية  % 23.08كفاءات قاعدية بنسبة 
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الموضوع العاشر والحادي عشر فلم نسجل بهما أي نقص في أما . %7.69بنسبة  2بـ 
كفاءات  6عدد الكفاءات القاعدية في حين الموضوع الثاني عشر الذي جاء        بـ 

ولم يتوفر  %15.38كفاءات قاعدية في الكتاب بنسبة  4قاعدية في المنهاج توفر على 
أما الموضوع الثالث عشر  %7.69من الكفاءات القاعدية أي ما يمثل نسبة  2على 

  .فسجل نفس عدد الكفاءات القاعدية في كل من المنهاج والكتاب
  

  .الدوال وتنظيم معطيات:  الثالثنتائج المحور  ) 25(الجدول رقم 
  

الكفاءات القاعدية 
  غير المتوفرة
 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة

 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة 
 في المنهاج

 
مواضيع المحور الخاص 

بالدوال وتنظيم 
 المعطيات

 
رقم 
الباب

العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة
تنظيم المعطيات 10 100 10 100 0 0 14 

 المجموع 10 100 10 100 0 0
  

ص بالدوال وتنظيم المعطيات أن الخا - 21 -نلاحظ من خلال نتائج الجدول رقم 
الكفاءات القاعدية المتوفرة في منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الأولى متوسط 

في الكتاب المدرسي لنفس المستوى،  وهذا ما  %100بالنسبة لهذا المحور متوفرة بنسبة 
فة في يدفعنا إلى استنـتاج أن هناك تطـابقا كليا بين الكفـاءات القاعدية المستهد

  .         المنهاج مع الكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي
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نتائج تحليل الكفاءات القاعدية المستهدفة في المنهاج ومدى مطابقتها للكفاءات القاعدية 
:                المستـهدفة في الكتاب المدرسي للسنة الثانية متوسط 

  .الأنشطة العددية: ر الأول نتائج المحو)  26(رقم دول الج
  

الكفاءات القاعدية 
  غير المتوفرة
 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة

 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة 
 في المنهاج

 
مواضيع المحور الخاص 

 بالأنشطة العددية

 
رقم 
الباب

 العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

0 0 15.79 3 15.79 3 

العمليات على  
الأعداد الطبيعية 
والأعداد العشرية

1 

العمليات على الكسور 6 31.58 6 31.58 0 0 2 

5.26 1 15.79 3 21.05 4 
التعليم : الأعداد النسبية

والمقارنة 3 

0 0 21.05 4 21.05 4 
الجمع : الأعداد النسبية

 والطرح
4 

حل المعادلات 2 10.53 2 10.53 0 0 5 

 المجموع 19 100 18 94.74 1 5.26
  

الخاص بالأنشطة العددية أن الكفاءات  - 26 -يتضح من خلال نتائج الجدول رقم 
القاعدية المتوفرة في منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الثانية متوسط      متوفرة في 

، فقد سجلنا نقص كفاءة واحدة ما % 94.74الكتاب المدرسي لنفس المستوى بنسبة 
  .   3في الكتاب المدرسي في الموضـوع رقم  % 5.26نسبـة يمثل 
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  .الهندسيةالأنشطة :  الثانينتائج المحور )  27(الجدول رقم 
  

الكفاءات القاعدية 
  غير المتوفرة
 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة

 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة 
 في المنهاج

 
مواضيع المحور الخاص 

 بالأنشطة الهندسية

 
رقم 
الباب

 العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

0 0 13.33 4 13.33 4 
إنشاء أشكال هندسية 
بسيطة 6 

التناظر المركزي 4 13.33 4 13.33 0 0 7 

الزوايا 4 13.33 4 13.33 0 0 8 

متوازي الأضلاع 3 10 3 10 0 0 9 

الدائرة - المثلث 5 16.67 4 13.33 1 3.33 10 

16.67 5 3.33 1 20 6 
 -الموشور القائم

أسطوانة الدوران  11 

المساحة والحجم 4 13.33 4 13.33 0 0 12 

 المجموع 30 100 24 80 6 20
  
  

أن الكفاءات  الخاص بالأنشطة الهندسية، - 27 -نلاحظ من خلال نتائج الجدول رقم 
القاعدية المتوفرة في منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الثانية متوسط بالنسبة لهذا 

 30في الكتاب المدرسي لنفس المستوى، فقد سجلنا من بين  % 80المحور متوفرة بنسبة 
كفاءات قاعدية         في الكتاب المدرسي موزعة  6كفاءة متوفرة في المنهاج عدم توفر 

كفاءات في الموضوع  5و  %3.33بكفاءة واحدة بنسبة  10كل من الموضوع رقم  على
   .%16.67بنسبة  11رقم 
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  .الدوال وتنظيم معطيات:  الثالثنتائج المحور  ) 28(الجدول رقم 
 

الكفاءات القاعدية 
  غير المتوفرة
 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة

 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  توفرة الم

 في المنهاج

 
مواضيع المحور الخاص 

بالدوال وتنظيم 
 المعطيات

 
رقم 
الباب

العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

التناسبية 5 50 4 40 1 10 13 

تنظيم المعطيات 5 50 5 50 0 0 14 

 المجموع 10 100 9 90 1 10
  

أن   ل وتنظيم المعطيات الخاص بالدوا - 28 -يتبين من خلال نتائج الجدول رقم 
كفاءات  4فيه كفاءات قاعدية في المنهاج روعيت  5الذي يتوفر على  13الموضوع 

أما الكفاءة القاعدية الخامسة التي تمثل نسبة  %40قاعدية في الكتاب المدرسي بنسبة 
لكفاءات فقد سجلنا به نفس عدد ا 14أما الموضوع .لم تتوفر في الكتاب المدرسي 10%

  . القاعدية في كل من المنهاج والكتاب
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نتائج تحليل الكفاءات القاعدية المستهدفة في المنهاج ومدى مطابقتها للكفاءات القاعدية 
:                المستـهدفة في الكتاب المدرسي للسنة الثالثة متوسط 

  .الأنشطة العددية: نتائج المحور الأول  )29(جدول رقم 
  

الكفاءات القاعدية 
  غير المتوفرة
 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة

 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة 
 في المنهاج

 
مواضيع المحور الخاص 

 بالأنشطة العددية

 
رقم 
الباب

 العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة
الأعداد النسبية 2 8.70 2 8.70 0 0 1 

0 0 30.43 7 30.43 7 
العمليات على الكسور 
والأعداد الناطقة 2 

0 0 34.78 8 34.78 8 
القوى ذات أسس 
نسبية صحيحة 3 

الحساب الحرفي 3 13.04 3 13.04 0 0 4 

0 0 13.04 3 13.04 3 

حل مشكلات 
ومعادلات من الدرجة 
الأولى

5 

 المجموع 23 100 23 100 0 0
  

أن الكفاءات القاعدية المتوفرة في منهاج مادة  - 29 -تبين لنا نتائج الجدول رقم 
في الكتاب المدرسي لنفس  %100الرياضيات لمستوى السنة الثالثة متوسط متوفرة بنسبة 

المستوى،  وهذا ما يدفعنا إلى استنتاج أن هناك تطابقا كليا بين الكفاءات القاعدية 
  .  في الكتاب المدرسي المستهدفة في المنهاج مع الكفاءات القاعدية المستهدفة
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  .الهندسيةالأنشطة :  الثانينتائج المحور  ) 30(الجدول رقم 
 

الكفاءات القاعدية 
  غير المتوفرة
 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة

 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة 

 نهاجفي الم

 
مواضيع المحور الخاص 

 بالأنشطة الهندسية

 
رقم 
الباب

 العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

0 0 9.09 2 9.09 2 
مستقيم : المثلثات

المنتصفين في مثلث 6 

0 0 13.64 3 13.64 3 

حالات : المثلثات
 –تقايس المثلثات 

المستقيمات الخاصة في 
مثلث

7 

المثلث القائم والدائرة 9 40.91 9 40.91 0 0 8 

الانسحاب 3 13.64 3 13.64 0 0 9 

الهرم ومخروط الدوران 5 22.73 5 22.73 0 0 10 

 المجموع 22 100 22 100 0 0
  

الخاص بالأنشطة الهندسية أن الكفاءات  - 30 -نلاحظ من خلال نتائج الجدول رقم 
سنة الثالثة متوسط بالنسبة لهذا القاعدية المتوفرة في منهاج مادة الرياضيات لمستوى ال

في الكتاب المدرسي لنفس المستوى، وهذا ما يدفعنا إلى  % 100المحور متوفرة بنسبة 
استنـتاج أن هناك تطـابقا كليا بين الكفـاءات القاعدية المستهدفة في المنهاج مع  

                               .                        الكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي
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  .الدوال وتنظيم المعطيات:  الثالثنتائج المحور  ) 31(الجدول رقم 
 

الكفاءات القاعدية 
  غير المتوفرة
 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة

 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة 
 في المنهاج

 
مواضيع المحور الخاص 

وال وتنظيم بالد
 المعطيات

 
رقم 
الباب

العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة
التناسبية 5 45.45 5 45.45 0 0 11 

تنظيم المعطيات 6 54.55 6 54.55 0 0 12 

 المجموع 11 100 11 100 0 0
  

الخاص بالدوال وتنظيم المعطيات أن  - 31 -نلاحظ من خلال نتائج الجدول رقم 
لقاعدية المتوفرة في منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الثالثة متوسط الكفاءات ا

في الكتاب المدرسي لنفس المستوى،  وهذا ما  %100بالنسبة لهذا المحور متوفرة بنسبة 
يدفعنا إلى استنـتاج أن هناك تطـابقا كليا بين الكفـاءات القاعدية المستهدفة في 

  .         ستهدفة في الكتاب المدرسيالمنهاج مع الكفاءات القاعدية الم
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نتائج تحليل الكفاءات القاعدية المستهدفة في المنهاج ومدى مطابقتها للكفاءات القاعدية 
:                المستـهدفة في الكتاب المدرسي للسنة الرابعة متوسط 

  .الأنشطة العددية: نتائج المحور الأول  ) 32(الجدول رقم 
 

اءات القاعدية الكف
  غير المتوفرة
 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة

 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة 
 في المنهاج

 
مواضيع المحور الخاص 

 بالأنشطة العددية

 
رقم 
الباب

 العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

/ / 35.71 5 35.71 5 
الأعداد الطبيعية 

طقةوالأعداد النا 1 

الحساب على الجذور 2 14.29 2 14.29 / / 2 

/ / 14.29 2 14.29 2 
الحساب الحرفي 
والمتطابقات الشهيرة 3 

/ / 7.13 1 7.13 1 
المعادلات من الدرجة 
الأولى بمجهول 4 

/ / 14.29 2 14.29 2 
المتراجحات من 
الدرجة الأولى بمجهول 5 

/ / 14.29 2 14.29 2 

جملة معادلتين من 
لدرجة الأولى ا

بمجهولين
6 

 المجموع 14 100 14 100 / /
  

أن الكفاءات القاعدية المتوفرة في منهاج مادة  - 32 -تبين لنا نتائج الجدول رقم 
  في الكتاب المدرسي  %100الرياضيات لمستوى السنة الرابعة متوسط متوفرة بنسبة 
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تطابقا كليا بين الكفاءات القاعدية  لنفس المستوى،  وهذا ما يدفعنا إلى استنتاج أن هناك
   .المستهدفة في المنهاج مع الكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي

                                                                   

  .الهندسيةالأنشطة :  الثانينتائج المحور  )33 (جدول رقم 
  

الكفاءات القاعدية 
  وفرةغير المت

 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة

 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة 
 في المنهاج

 
مواضيع المحور الخاص 

 بالأنشطة الهندسية

 
رقم 
الباب

 العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة
نظرية طالس 1 4.17 1 4.17 / / 7 

/ / 20.83 5 20.83 5 
لث النسب المثلثية في مث

قائم 8 

الأشعة والانسحاب 3 12.5 3 12.5 / / 9 
المعالم 5 20.83 5 20.83 / / 10 

/ / 20.83 5 20.83 5 
المضلعات  –الدوران 

.المنتظمة الزوايا 11 

الهندسة  5 20.83 5 20.83 / / 12 
 المجموع 24 100 24 100 / /

  

الهندسية أن الكفاءات الخاص بالأنشطة  - 33 -نلاحظ من خلال نتائج الجدول رقم 
القاعدية المتوفرة في منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الرابعة متوسط بالنسبة لهذا 

في الكتاب المدرسي لنفس المستوى، وهذا ما يدفعنا إلى  % 100المحور متوفرة بنسبة 
  استنـتاج أن هناك تطـابقا كليا بين الكفـاءات القاعدية المستهدفة في المنهاج مع

.                                                       الكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي
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  .الدوال وتنظيم المعطيات:  الثالثنتائج المحور  ) 34( الجدول رقم 
 

الكفاءات القاعدية 
  غير المتوفرة
 في الكتاب

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة

 الكتابفي 

الكفاءات القاعدية 
  المتوفرة 
 في المنهاج

 
مواضيع المحور الخاص 

بالدوال وتنظيم 
 المعطيات

 
رقم 
الباب

العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة

/ / 78.57 11 78.57 11 
الدالة  –الدالة الخطية 

التألفية 13 

الإحصاء 3 21.43 3 21.43 / / 14 
 موعالمج 14 100 14 100 / /

  

الخاص بالدوال وتنظيم المعطيات أن  - 34 -نلاحظ من خلال نتائج الجدول رقم 
الكفاءات القاعدية المتوفرة في منهاج مادة الرياضيات لمستوى السنة الرابعة متوسط 

في الكتاب المدرسي لنفس المستوى، وهذا ما  %100بالنسبة لهذا المحور متوفرة بنسبة 
هناك تطـابقا كليا بين الكفـاءات القاعدية المستهدفة في  يدفعنا إلى استنـتاج أن

  .  المنهاج مع الكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي
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   .أساتذة التعليم المتوسط ميدانيا لاحظةمتحليل شبكة نتائج : ثالثا
  :تمهيد

في مادة الرياضيات إن ضمان التأكد من تطابق إستراتيجيات التدريس المطبقة ميدانيا 
  -وضعية ( بمرحلة التعليم المتوسط مع المبادئ الأساسية للمقاربة بالكفاءات المتمثلة في 

 –الوضعية ( و )            التعلم الذاتي أو بناء التعلم( ، )مشكلة أو حل مشكل
، استلزم علينا إجراء ملاحظات خلال تقديم الدروس لأكثر من ثلاث )الإدماجية
تي عادة ما تستغل لبناء كفاءة واحدة على الأقل، لذا شملت ملاحظاتنا بالنسبة حصص ال

لكل أساتذة مجموعة البحث حصص تدريس لكفاءتين على الأقل، حرصا على التأكد 
من عدم تأثير وجود الباحث من جهة، ومن الأسلوب المعتـاد تطبيقه من قبل الأستاذ 

حصة  35بتطبيق بطاقة الملاحظة في  من أجل هذا قامت الباحثة.من جهة ثانيـة
أما .بالإضافة إلى عدة حصص ألغيت في تحليل النتائج باعتبار أنها خصصت لحل التمارين
 2/3بالنسبة للحكم على تحقق البعد أو عدم تحققه، فاعتمدنا على المعيار المتمثل بتحقق 

    .% 66.66من البنود أي ما يمثل    نسبة 
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  السنة الأولى متوسط * شبكة ملاحظة أستاذتحليل نتائج 
  " في قسم السنة الأولى متوسط" وضعية مشكلة أو حل مشكل ) 35(الجدول رقم 

  

  الكفاءة الثانية **الكفاءة الأولى النتائج                     
  مدى تحقق البند مدى تحقق البند 
  لم يتحقق  تحقق لم يتحقق تحقق 

 % النتيجة % النتيجة % جةالنتي % النتيجةالبنود
يبدأ الدرس بوضعية -1

 x 16.67     x 16.67    حل مشكل /مشكلة

فرضيات) صياغة( بناء -2
من طرف التلاميذ 

كإجابات مؤقتة عن ( 
).المشكلة

    x 16.67     x 16.67 

تقديم محاولات من طرف-3
للتمكن من التحقق ( التلاميذ 

).من الفرضيات المقترحة
    x 16.67     x 16.67 

الخروج باستنتاجات نهائية-4
.كحل للمشكلة

    x 16.67     x 16.67 

يحترم سيرورة عملية -5
     x 16.67     x 16.67.التعليم 

يسمح بالعمل الفوجي-6
.أثناء سير الدرس

    x 16.67     x 16.67 

 83.33  5 16.67  1 83.33 5 16.67 1  المجموع
  

  -وضعية ( الخاص بالبعد الأول ) 35(ينة في الجدول رقم نلاحظ من خلال النتائج المب
أن خمسة بنود من بين ستة لم تتحـقق . من شبكة الملاحظة) مشكلة أو حل مشكل 

  التي تنص  6و  4 ،3، 2، 1في الكفـاءة الأولى وهـي تتمثل في الـبند 
  
  

  . تم حساب متوسط كل بند) 2(عدد أساتذة السنة الأولى متوسط *
  .تدريس كفاءة واحدة على ثلاث حصص على الأقل يوزع**
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عباراتها على المراحل الخاصة بحل وضعية مشكلة المبينة في الجدول أعلاه، أي ما يمثل 
الذي تنص عبارته على  % 16.67الذي يمثل نسبة  5تحقق البند  في حين. % 83.33نسبة 

جلة في الكفاءة الثانية فهي أما النتائج المس. يحترم سيرورة عملية التعليم ذأن الأستا
    . متطابقة كليا مع النتائج المسجلة في الكفاءة الأولى

  " في قسم السنة الأولى متوسط" التعلم الذاتي أو بناء التعلم )  36( الجدول رقم 
 

  الكفاءة الثانية الكفاءة الأولى النتائج                       
  مدى تحقق البند مدى تحقق البند 
  لم يتحقق تحقق لم يتحقق ققتح 

 % النتيجة % النتيجة % النتيجة % النتيجةالبنود
إعطاء الوقت المناسب-7

للتلميذ، للبحث و التفكير و 
 .التأمل من أجل اكتشاف الحل

x 12.5     x 12.5     

يفتح باب المشاركة لأغلب-8
     x 12.5     x 12.5 . التلاميذ

يسمح للتلاميذ بالتقويم-9
التعقيب عن ( لمتبادل فيما بينهم ا

إجابات، زملائهم،  مع التوجيه 
 )والإرشاد

    x 12.5     x 12.5 

ينمي في التلميذ القدرة على-10
     x 12.5     x 12.5 .الملاحظة العلمية

يسمح للتلاميذ بالتقويم-11
 .وتصحيح الخطأ/ الذاتي

    x 12.5     x 12.5 

يدرب التلاميذ على إتباع-12
 .وات المنهج العلميخط

    x 12.5     x 12.5 

يهتم بعملية الإرشاد-13
     x 12.5     x 12.5 . والتوجيه أثناء سير الدرس

يهتم بعملية التقويم أثناء سير-14
 x 12.5         x 12.5 . الدرس

  50  4  50  4 37.5 3 62.5 5 المجموع
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عد الثاني المتمثل في التعلم الذاتي الخاصة بالب)  36(بينت النتائج المسجلة في الجدول رقم 
، 8، 7أو بناء التعلم أن خمسة بنود من بين ثمانية تحققت في الكفاءة الأولى وهي البند 

في حين لم   %62.50  كما هي موضحة في الجدول، أي ما يمثل نسبة  14 و، 13، 10
أما . %37.5ثل نسبة أي ما يم 12 و، 11، 9المتمثلة في  البند  تتحقق ثلاثة بنود و

ما  13و  10، 8، 7 البند    بالنسبة للكفاءة الثانية فقد حققت أربعة بنود والمتمثلة في 
 ما يمثل نسبة 14و  12، 11، 9 البند أما البنود التي لم تتحقق فتتمثل في   %50 يمثل نسبة

50%.  
 

  " في قسم السنة الأولى متوسط" وضعية إدماجية )  37( الجدول رقم 
  

  الكفاءة الثانية الكفاءة الأولى النتائج                       
  مدى تحقق البند مدى تحقق البند 
  لم يتحقق تحقق لم يتحقق تحقق 

 % النتيجة % النتيجة % النتيجة % النتيجةالبنود

يثير دوافع التلاميذ في-15
وضعيات الإدماج لتوظيف 

 .مكتسباتهم السابقة
    x 25      x 25  

ينبه إلى النقائص المعرفية-16
ويساعد على ) إن وجدت(

 . تجاوزها
    x 25      x 25  

يشجع التلاميذ على-17
الاستفادة من تعلماتهم في 

 .الحياة اليومية
    x 25      x 25  

يحسم الأستاذ الموقف-18
 .في النهاية

x 25      x 25      

  75  3  25  1  75 3 25 1المجموع
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الخاص بالوضعية الإدماجية أن أغلب البنود لم ) 37( الجدول رقم  يتضح من خلال نتائج
 16، 15إذ أن العبارات المتمثلة في البنود رقم . تتحقق في كل من الكفاءة الأولى و الثانية

، لذا فإن التلميذ يفتقد إلى فرص التعليم التي تسمح له بتوظيف المكتسبات تحققتلم  17و
كما يفتقد للفرص التي تسمح له بالكشف عن نقائصه  15السابقة كما ينص عليه البند 

أما بالنسبة للأستاذ فقد يفقد فرصة لتقويم ما سبق . المعرفية من جهة هذا بالنسبة للتلميذ
تقديمه لأن الوضعية الإدماجية هدفها التدريب على الإدماج من جهة و التركيز على 

الذي يشجع التلميذ  17أما البند ، 16عملية التقويم من جهة ثانية وهذا حسب البند 
على الاستفادة من الرصيد المعرفي المكتسب في الحياة اليومية وهذا حتى يصبح التعليم دو 

   دلالة ومعني بالنسبة للمتعلم     
فقد  الأستاذ يحسم الموقف في النهايةالذي تنص عبارته على أن  18أما البند الأخير رقم 

  . لى والثانيةتحقق في كل من الكفاءة الأو
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  .متوسط الثانيةتحليل نتائج شبكة ملاحظة أستاذ السنة 
  "في قسم السنة الثانية متوسط" وضعية مشكلة أو حل مشكل  )38(الجدول رقم 

   

  الكفاءة الثانية الكفاءة الأولىالنتائج                      
  مدى تحقق البند مدى تحقق البند 
  لم يتحقق  تحقق قلم يتحق تحقق 

 % النتيجة % النتيجة % النتيجة % النتيجةالبنود
يبدأ الدرس بوضعية -1

     x 16.67     x 16.67). تحديد المشكلة/(مشكلة

فرضيات) صياغة( بناء -2
( من طرف التلاميذ 
).كإجابات مؤقتة عن المشكلة

x 16.67     x 16.67     

تقديم محاولات من طرف-3
للتمكن من التحقق ( التلاميذ 

).من الفرضيات المقترحة
x 16.67     x 16.67     

الخروج باستنتاجات نهائية-4
     x 16.67     x 16.67.كحل للمشكلة

يحترم سيرورة عملية -5
     x 16.67     x 16.67.التعليم 

يسمح بالعمل الفوجي-6
 x 16.67     x 16.67    .أثناء سير الدرس

 16.67  1 83.33  5 16.67 1 83.33 5  المجموع
  

  -وضعية (   الخاص بالبعد الأول) 38(نلاحظ من خلال النتائج المبينة في الجدول رقم 
أن خمسة بنود من بين ستة تحققت في . من شبكة الملاحظة) مشكلة أو حل مشكل 

لمراحل التي تنص عباراتها على ا 5و  4 ،3، 2، 1الكفـاءة الأولى وهـي تتمثل في البند 
 في حين. % 83.33الخاصة بحل وضعية مشكلة المبينة في الجدول أعلاه، أي ما يمثل نسبة 

  الذي  % 16.67الذي يمـثل نسبة  6لم يتحقق البند 
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أما النتائج . لا يسمح بالعمل الفوجي أثناء سير الدرس ذتنص عبارته على أن الأستا
          . ما مع النتائج المسجلة في الكفاءة الأولىالمسجلة  في الكفاءة الثانية فهي متطابقة تما

 

  " في قسم السنة الثانية متوسط" التعلم الذاتي أو بناء التعلم )  39( الجدول رقم 
 

  الكفاءة الثانية الكفاءة الأولى النتائج                       
  مدى تحقق البند مدى تحقق البند 
  لم يتحقق  تحقق لم يتحقق تحقق 

 % النتيجة % النتيجة % النتيجة % النتيجةلبنودا
إعطاء الوقت المناسب-7

للتلميذ، للبحث و التفكير و 
 .التأمل من أجل اكتشاف الحل

x 12.5     x 12.5    

يفتح باب المشاركة لأغلب-8
    x 12.5     x 12.5 . التلاميذ

يسمح للتلاميذ بالتقويم-9
عن التعقيب ( المتبادل فيما بينهم 

إجابات، زملائهم،  مع التوجيه 
 )والإرشاد

    x 12.5     x 12.5 

ينمي في التلميذ القدرة على-10
     x 12.5     x 12.5 .الملاحظة العلمية

يسمح للتلاميذ بالتقويم-11
 .وتصحيح الخطأ/ الذاتي

    x 12.5     x 12.5 

يدرب التلاميذ على إتباع-12
     x 12.5     x 12.5 .خطوات المنهج العلمي

يهتم بعملية الإرشاد-13
     x 12.5     x 12.5 . والتوجيه أثناء سير الدرس

يهتم بعملية التقويم أثناء-14
 x 12.5         x 12.5 . سير الدرس

 37.5  3 62.5  5  25 2 75 6 المجموع
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الذاتي الخاصة بالبعد الثاني المتمثل في التعلم ) 39(بينت النتائج المسجلة في الجدول رقم 
 ،10، 8، 7أو بناء التعلم أن ستة بنود من بين ثمانية تحققت في الكفاءة الأولى وهي البند 

في حين لم   %75كما هي موضحة في الجدول أعلاه، أي ما يمثل نسبة  14 و، 13 ،12
أما بالنسبة للكفاءة الثانية فقد حققت . %25أي ما يمثل نسبة  11 و 9تحقق البند ي

أما البنود   %62.50 أي ما يمثل نسبة  13و  12، 10، 8، 7 تمثلة في البندبنود والم خمسة
  .%37.50 أي ما يمثل نسبة 14،  و 11، 9 البند التي لم تتحقق فتتمثل في 

 

  " في قسم السنة الثانية متوسط" وضعية إدماجية )  40(الجدول رقم 
  

  الثانيةالكفاءة  الكفاءة الأولى النتائج                       
  مدى تحقق البند مدى تحقق البند 
  لم يتحقق تحقق لم يتحقق تحقق 

 % النتيجة % النتيجة % النتيجة % النتيجةالبنود

يثير دوافع التلاميذ في-15
وضعيات الإدماج لتوظيف 

 .مكتسباتهم السابقة
    x  25      x  25  

ينبه إلى النقائص المعرفية-16
ويساعد على ) إن وجدت(

 . وزهاتجا
    x  25      x  25  

يشجع التلاميذ على-17
الاستفادة من تعلماتهم في 

 .الحياة اليومية
    x  25      x  25  

يحسم الأستاذ الموقف-18
 .في النهاية

x  25      x  25      

  75  3  25  1  75 3 25 1المجموع
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ود لم الخاص بالوضعية الإدماجية أن أغلب البن) 40( يتضح من خلال نتائج الجدول رقم 
 16، 15إذ أن العبارات المتمثلة في البنود رقم . تتحقق في كل من الكفاءة الأولى و الثانية

، من هذا نستنتج أن التلميذ يفتقد إلى فرص %75أي ما يمثل نسبة   تحققتلم  17و
كما يفتقد  15التعليم التي تسمح له بتوظيف المكتسبات السابقة كما ينص عليه البند 

أما . سمح له بالكشف عن نقائصه المعرفية من جهة هذا بالنسبة للتلميذللفرص التي ت
بالنسبة للأستاذ فقد يفقد فرصة لتقويم ما سبق تقديمه لأن الوضعية الإدماجية هدفها 
التدريب على الإدماج من جهة و التركيز على عملية التقويم من جهة ثانية وهذا حسب 

تلميذ على الاستفادة من الرصيد المعرفي المكتسب الذي يشجع ال 17، أما البند 16البند 
   .     في الحياة اليومية وهذا حتى يصبح التعليم دو دلالة ومعني بالنسبة للمتعلم

فقد  الأستاذ يحسم الموقف في النهايةالذي تنص عبارته على أن  18أما البند الأخير رقم 
  . تحقق في كل من الكفاءة الأولى والثانية
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  متوسط الثالثةتحليل نتائج شبكة ملاحظة أستاذ السنة 
  " في قسم السنة الثالثة متوسط" وضعية مشكلة أو حل مشكل ) 41(الجدول رقم 

  

  الكفاءة الثانية الكفاءة الأولىالنتائج                        
  مدى تحقق البند مدى تحقق البند                   

  لم يتحقق  ققتح لم يتحقق تحقق 
 % النتيجة % النتيجة % النتيجة % النتيجةالبنود

يبدأ الدرس بوضعية -1
     x  16.67     x  16.67). تحديد المشكلة/(مشكلة

فرضيات من) صياغة( بناء -2
كإجابات (  طرف التلاميذ 

).مؤقتة عن المشكلة
x  16.67     x  16.67     

تقديم محاولات من طرف-3
مكن من التحقق للت( التلاميذ 

).من الفرضيات المقترحة
x  16.67     x  16.67     

الخروج باستنتاجات نهائية-4
     x  16.67     x  16.67.كحل للمشكلة

يحترم سيرورة عملية التعليم-5
.x  16.67     x  16.67     

يسمح بالعمل الفوجي أثناء-6
 x  16.67         x  16.67.سير الدرس

 16.67  1 83.33  5 0 0 100 6  المجموع
  

  -وضعية (   الخاص بالبعد الأول ) 41(نلاحظ من خلال النتائج المبينة في الجدول رقم 
أن كل البنود تحققت في الكفـاءة الأولى . من شبكة الملاحظة) مشكلة أو حل مشكل 

التي تنص عباراتها على المراحل الخاصة بحل وضعية  ،% 100أي نسبة تحققها قدرت بـ 
خمسة بنود من  هافي لة المبينة في الجدول أعلاه، أما بالنسبة للكفـاءة الثانية تحققمشك

  التي تنص  5و  4 ،3، 2، 1بين ستة تتمثل في البند 
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 حين في .   % 83.33عباراتها على المراحل الخاصة بحل وضعية مشكلة أي ما يمثل نسبة 
لا يسمح  ذتنص عبارته على أن الأستاإذ  % 16.67الذي يمثل نسبة  6لم يتحقق البند 

  . بالعمل الفوجي أثناء سير الدرس
  

  " في قسم السنة الثالثة متوسط" التعلم الذاتي أو بناء التعلم )  42( الجدول رقم 
 

  الكفاءة الثانية الكفاءة الأولىالنتائج                      
  مدى تحقق البند مدى تحقق البند 
  لم يتحقق  تحقق لم يتحقق ققتح 

 % النتيجة % النتيجة % النتيجة % النتيجةالبنود
إعطاء الوقت المناسب-7

للتلميذ، للبحث و التفكير و 
التأمل من أجل اكتشاف 

 .الحل

x  12.50     x  12.50     

يفتح باب المشاركة-8
     x  12.50     x  12.50 . لأغلب التلاميذ

يسمح للتلاميذ بالتقويم-9
التعقيب ( المتبادل فيما بينهم 

عن إجابات، زملائهم،  مع 
 )التوجيه والإرشاد

    x  12.50     x  12.50 

ينمي في التلميذ القدرة-10
     x  12.50     x  12.50 .على الملاحظة العلمية

يسمح للتلاميذ بالتقويم-11
     x  12.50     x  12.50 .وتصحيح الخطأ/ الذاتي

يدرب التلاميذ على-12
 x  12.50         x  12.50 .إتباع خطوات المنهج العلمي

يهتم بعملية الإرشاد-13
     x  12.50     x  12.50 . والتوجيه أثناء سير الدرس

يهتم بعملية التقويم أثناء-14
     x  12.50     x  12.50 . سير الدرس

  25  2  75  6 12.50 1 87.50 7 المجموع
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الخاصة بالبعد الثاني المتمثل في التعلم الذاتي ) 42(بينت النتائج المسجلة في الجدول رقم 
 ،10، 8، 7أو بناء التعلم أن سبعة بنود من بين ثمانية تحققت في الكفاءة الأولى وهي البند 

في   %87.50أي ما يمثل نسبة  كما هي موضحة في الجدول أعلاه،  14 و، 13 ،12، 11
أما بالنسبة للكفاءة الثانية فقد حققت . %12.50أي ما يمثل نسبة  9تحقق البند يحين لم 

أما البنود   %75 أي ما يمثل نسبة  14و  13، 11، 10، 8، 7 بنود والمتمثلة في البند ستة
  .%25 أي ما يمثل نسبة  12 و 9 البند التي لم تتحقق فتتمثل في 

 

   "في قسم السنة الثالثة متوسط" وضعية إدماجية )  43 (رقم  الجدول
  

  الكفاءة الثانية الكفاءة الأولى النتائج                       
  مدى تحقق البند مدى تحقق البند 
  لم يتحقق تحقق لم يتحقق تحقق 

 % النتيجة % النتيجة % النتيجة % النتيجةالبنود

يثير دوافع التلاميذ في-15
وضعيات الإدماج لتوظيف 

 .مكتسباتهم السابقة
    x  25      x  25  

ينبه إلى النقائص المعرفية-16
ويساعد على ) إن وجدت(

 . تجاوزها
    x  25      x  25  

يشجع التلاميذ على-17
الاستفادة من تعلماتهم في 

 .الحياة اليومية
    x  25      x  25  

يحسم الأستاذ الموقف-18
 .في النهاية

x  25      x  25      

  75  3  25  1  75 3 25 1المجموع
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الخاص بالوضعية الإدماجية أن أغلب البنود لم ) 43(دول رقم يتضح من خلال نتائج الج
 16، 15إذ أن العبارات المتمثلة في البنود رقم . تتحقق في كل من الكفاءة الأولى و الثانية

، من هذا نستنتج أن التلميذ يفتقد إلى فرص %75أي ما يمثل نسبة   تحققتلم  17و
كما يفتقد  15لسابقة كما ينص عليه البند التعليم التي تسمح له بتوظيف المكتسبات ا

أما . للفرص التي تسمح له بالكشف عن نقائصه المعرفية من جهة هذا بالنسبة للتلميذ
بالنسبة للأستاذ فقد يفقد فرصة لتقويم ما سبق تقديمه لأن الوضعية الإدماجية هدفها 

ثانية وهذا حسب  التدريب على الإدماج من جهة و التركيز على عملية التقويم من جهة
الذي يشجع التلميذ على الاستفادة من الرصيد المعرفي المكتسب  17، أما البند 16البند 

   في الحياة اليومية وهذا حتى يصبح التعليم دو دلالة ومعني بالنسبة للمتعلم      
 فقد الأستاذ يحسم الموقف في النهايةالذي تنص عبارته على أن  18أما البند الأخير رقم 

  . تحقق في كل من الكفاءة الأولى والثانية
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  .متوسط الرابعةتحليل نتائج شبكة ملاحظة أستاذ السنة 
  "في قسم السنة الرابعة متوسط" وضعية مشكلة أو حل مشكل )  44( الجدول رقم 

   

  الكفاءة الثانية الكفاءة الأولىالنتائج                
  مدى تحقق البند مدى تحقق البند 
  لم يتحقق  تحقق لم يتحقق تحقق 

 % النتيجة %  النتيجة %  النتيجة % النتيجةالبنود
يبدأ الدرس  -1

تحديد /(بوضعية مشكلة
). المشكلة

x  16.67         x  16.67  

) صياغة( بناء  -2
فرضيات من طرف 

كإجابات (  التلاميذ 
).مؤقتة عن المشكلة

x  16.67         x  16.67  

يم محاولات من تقد-3
لتمكن ( طرف التلاميذ 

من التحقق من 
).الفرضيات المقترحة

x  16.67         x  16.67  

الخروج  -4
باستنتاجات نهائية 
.كحل للمشكلة

x  16.67         x  16.67  

يحترم سيرورة  -5
     x  16.67     x  16.67.عملية التعليم 

يسمح بالعمل  -6
الفوجي أثناء سير 
.الدرس

x  16.67         x  16.67  

  83.33  5 16.67  1 0 0 100 6  المجموع
  

  -وضعية (   الخاص بالبعد الأول) 44(نلاحظ من خلال النتائج المبينة في الجدول رقم 
  أن كل البنود تحققت           . من شبكة الملاحظة) مشكلة أو حل مشكل 
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نص عباراتها على المراحل التي ت ،% 100في الكفـاءة الأولى أي نسبة تحققها قدرت بـ 
  الخاصة بحل وضعية مشكلة المبينة في الجدول أعلاه، أما بالنسبة للكفـاءة

التي تنص عباراتها  6و  4 ،3، 2، 1خمسة بنود من بين ستة تتمثل في البند  الثانية لم تحقق 
 تحقق البند حينفي . % 83.33على المراحل الخاصة بحل وضعية مشكلة أي ما يمثل نسبة 

يحترم سيرورة عملية  ذالذي تنص عبارته على أن الأستا % 16.67الذي يمثل نسبة  5
  . التعليم
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  " في قسم السنة الرابعة متوسط" التعلم الذاتي أو بناء التعلم ) 45(الجدول رقم 
 

  الكفاءة الثانية الكفاءة الأولىالنتائج                      
  مدى تحقق البند ى تحقق البندمد 
  لم يتحقق  تحقق لم يتحقق تحقق 

 % النتيجة % النتيجة % النتيجة % النتيجةالبنود
إعطاء الوقت المناسب-7

للتلميذ، للبحث و التفكير و 
 .التأمل من أجل اكتشاف الحل

x  12.5     x  12.5     

يفتح باب المشاركة لأغلب-8
     x  12.5     x  12.5 . التلاميذ

يسمح للتلاميذ بالتقويم-9
التعقيب ( المتبادل فيما بينهم 

عن إجابات، زملائهم،  مع 
 )التوجيه والإرشاد

    x  12.5     x  12.5 

ينمي في التلميذ القدرة-10
     x  12.5     x  12.5 .على الملاحظة العلمية

يسمح للتلاميذ بالتقويم-11
 x  12.5         x  12.5 .وتصحيح الخطأ/ الذاتي

يدرب التلاميذ على إتباع-12
 x  12.5         x  12.5 .خطوات المنهج العلمي

يهتم بعملية الإرشاد-13
     x  12.5     x  12.5 . والتوجيه أثناء سير الدرس

يهتم بعملية التقويم أثناء-14
     x  12.5     x  12.5 . سير الدرس

 37.50  3 62.50  5 12.5 1 87.50 7 المجموع
 

الخاصة بالبعد الثاني المتمثل في التعلم الذاتي ) 45(لمسجلة في الجدول رقم بينت النتائج ا
  أو بناء التعلم أن سبعة بنود من بين ثمانية تحققت في الكفاءة الأولى وهي 
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أي ما يمثل  كما هي موضحة في الجدول أعلاه، 14 و 13 ،12، 11 ،10، 8، 7البند 
  . %12.50أي ما يمثل نسبة  9ق البند تحقيفي حين لم   % 87.50 نسبة 

و  13،      10، 8، 7 بنود والمتمثلة في البند خمسةأما بالنسبة للكفاءة الثانية فقد حققت 
  12 و 11،  9 البند أما البنود التي لم تتحقق فتتمثل في   % 62.50 أي ما يمثل نسبة  14

  .% 37.50 أي ما يمثل نسبة
 

  " في قسم السنة الرابعة متوسط" دماجية وضعية إ)  46( الجدول رقم 
  

  الكفاءة الثانية الكفاءة الأولى النتائج                       
  مدى تحقق البند مدى تحقق البند 
  لم يتحقق تحقق لم يتحقق تحقق 

 % النتيجة % النتيجة % النتيجة % النتيجةالبنود

يثير دوافع التلاميذ في-15
وظيف وضعيات الإدماج لت

 .مكتسباتهم السابقة
    x  25  x  25      

ينبه إلى النقائص المعرفية-16
ويساعد على ) إن وجدت(

 . تجاوزها
    x  25  x  25      

يشجع التلاميذ على-17
الاستفادة من تعلماتهم في 

 .الحياة اليومية
    x  25      x  25  

يحسم الأستاذ الموقف-18
 .في النهاية

x  25      x  25      

  25  1  75  3  75 3 25 1المجموع
  

الخاص بالوضعية الإدماجية أن أغلب  البنود لم ) 46(يتضح من خلال نتائج الجدول رقم 
   16، 15إذ أن العبارات المتمثلة في البنود رقم . تتحقق في الكفاءة الأولى
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، أما في الكفاءة الثانية فقد تحقق هذا البعد وهذه %75أي ما يمثل نسبة   تحققتلم  17و
و  17، 16، 15 نقطة جد إيجابية، لأن المستوى الوحيد الذي حقق كل من البنـد تعتبر
من هذا نستنتج أن التلميذ يستفيد من إلى فرص التعليم التي تسمـح له بتوظيـف  . 18

كما يستفيد من الفرص التي تسـمح لـه    15 المكتسبات السابقة كما ينص عليه البند 
أما بالنسبة للأستاذ فقد يفقد . ا بالنسبة للتلميذبالكشف عن نقائصه المعرفية من جهة هذ

فرصة لتقويم ما سبق تقديمه لأن الوضعية الإدماجية هدفها التدريب على الإدماج مـن  
 17، أما البنـد  16جهة و التركيز على عملية التقويم من جهة ثانية وهذا حسب البند 

تسب في الحياة اليومية وهـذا  الذي يشجع التلميذ على الاستفادة من الرصيد المعرفي المك
الذي تنص  18أما البند الأخير رقم . حتى يصبح التعليم دو دلالة ومعنى بالنسبة للمتعلم

فقد تحقق في كل مـن الكفـاءة الأولى    الأستاذ يحسم الموقف في النهايةعبارته على أن 
  . والثانية
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  :هاتفسيرو نتائج ال ةمناقش .2

وذلك من خلال النتائج  هاتفسيرو نتائجمناقشة ال من هذا الفصل الثانيفي الجزء سنحاول 
المتحصل عليها عند تحليل الكتب المدرسية لمادة الرياضيات في مرحلة التعليم المتوسط، 
والنتائج المتحصل عليها من تحليل مناهج نفس المرحلة التعليمية، بالإضافة لنتائج شبكة 

يم المتوسط ميدانيا وذلك بالإستعانة بالإطار النظري المعتمد عليه في ملاحظة أساتدة التعل
هذه الدراسة ونتائج بعض الدراسات المحلية والعربية والأجنبية ا لتي لها علاقة بطريقة 

  .مباشرة وغير مباشرة بموضوع البحث
  

   : توسطالم مناقشة وتفسير النتائج الخاصة بتحليل محتوى كتب الرياضيات في التعليم.1.2
  : الفرضيات الجزئية الخاصة بالفرضية العامة الأولى .1.1.2

           التي تنص على أنه  :نتائج الفرضية الجزئية الأولى من الفرضية العامة الأولى .1.1.1.2
لا يترجم الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات السنة الأولى، الثانية، الثالثة والرابعة من " 

  ).حل مشكل( أو ) مشكلة  –وضعية ( مبدأ  التعليم المتوسط
  بالرجوع إلى النتائج المتحصل عليها بعد تحليلها من خلال المعالجات الإحصائية المتمثلة 
      في المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري تمكنا من الحصول على نتائج كمية بينت 

  :لنا ما يلي
لمادة الرياضيات للسنة الأولى، الثانية، الفرضية لم تتحقق أي أن الكتاب المدرسي  -

). حل مشكل( أو ) مشكلة  –وضعية ( يترجم مبدأ  المتوسطالثالثة والرابعة من التعليم 
  ). 19(و ) 15(، ) 11(،  ) 7(أنظر الجداول رقم  

دلت نتائج تحليل محتوى كتب الرياضيات في مرحلة التعليم المتوسط على مراعاة هذا 
فاوتة،  وهذا حسب تفاوت الدرجات المتحصل عليها في كل بند من البعد بدرجات مت

يث أن نصف البنود المكونة لهذا البعد ح) مشكلة –وضعية ( لبعد  البنود الستة المكونة
  دمة ـالبند الأول ينص على أنّ الوضعية التعليمية المق. تحققت في محتويات الكتب الأربعة
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على ترجمة كتب السنة الأولى،الثانية والثالثة لهذا في الكتاب واضحة، حيث دلت النتائج 
بالرغم من تحقق ) 2.41 – 2(البند إذ تراوحت قيمة المتوسطات الحسابية المسجلة ما بين 

هذا البند في الكتب الثلاثة إلا أن هذه النتيجة تدل على أنه أحيانا ما نجد وضعيات 
لأنشطة الهندسية نجد الانعدام التام تعليمية في الكتب، هذا في الأنشطة العددية، أما ا

كما دلت النتائج على عدم ترجمة كتاب السنة الرابعة  لهذا البند . للوضعيات التعليمية بها
الأخيرة، هذه النتيجة تدل على أنه نادرا ما  الرتبة ما قبلالخامسة أي  إذ جاء في الرتبة

 البعض منها وهي نسبة ضعيفة نجد وضعيات تعليمية، فالأنشطة المقدمة جافة ومباشرة إلا
حمداوي (وهذا لا يتفق مع ما جاء به .  1.35جدا إذ قدر بها المتوسط الحسابي بـ 

الذي يعتبر الوضعيات من أهم العناصر التي ترتكز عليها الكفاءة، ومن أهم  )جميل
ولا يمكن تصور الكفاءات بدون . محكاتها الجوهرية لتقويمها إنجازا وأداء ومؤشرا

ضعيات، لأنها هي التي تجعل من الكفاءة وظيفة لا سلوكا، وهي التي تحكم على أهلية الو
القدرات ومدى ملاءمتها للواقع وصلاحيتها للتكيف مع الموضوع أو فشلها في إيجاد 

  )01:  2006حمداوي جميل ، " (الحلول للمشاكل
لكفاءة المستهدفة فجاءت في أما البند الثاني المتمثل في الأنشطة التعليمية تساهم في بناء ا 

في كتاب السنة   3.78الرتبة الأولى في الكتب الأربعة بمتوسط حسابي يتراوح ما بين 
، ةالحسابي اتفي كتاب السنة الثالثة وإذا قارنا هذه القيم، أي قيم المتوسط 4الثانية و 

ما يؤكد على ، نلاحظ أنها متقاربة جدا،  4بالدرجة التي تمثلها في السلم المعتمد وهي 
     أن كل الأنشطة التي تحتويها كتب مادة الرياضيات للسنة الأولى، الثانية، الثالثة 
   الرابعة متوسط، أعدّت لبناء الكفاءات المستهدفة، وقيم الانحرافات المعيارية تراوحت 

ما يعني عدم وجود  في كتاب السنة الثانية) 0.9(في كتاب السنة الثالثة و) 0(ما بين 
        تشتت في الأنشطة المستهدفة في محتوى الكتب، وهذه تعتبر نقطة قوة بالنسبة 
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لمحتوى الكتب، نستنتج كذلك أن هناك انسجاما تاما تقريبا بين الأنشطة في  مختلف 
  . محتويات الكتب

مشكلة   -وضعية ( البند الثالث ينص على أنه يتضمن الكتاب المدرسي في بداية الدرس 
    حتل المرتبة الثانية في كل من كتاب السنة إ، فدلت النتائج أنه )مشكل أو حل 

    هذه ) 3.33 – 2.57( الأولى، الثانية و الثالثة بمتوسطات حسابية تتراوح ما بين 
   ، أما في كتاب السنة الرابعة "غالبا"في السلم المعتمد  3القيم تقابل تقريبا الدرجة 

   هذه القيمة تقارب  1.64لثة بمتوسط حسابي عادل درجة حتل البند المرتبة الثاأف
، نستنتج من ذلك أن أكثر من نصف الأنشطة "أحيانا"في السلم المعتمد  2الدرجة 

أو حل  المقترحة في كتب السنة الأولى، الثانية والثالثة مبنية على أساس وضعيات مشكلة
لأن حل المشكل . اربة بالكفاءاتوهذا يتفق مع المبادئ الأساسية لبيداغوجية المق مشكل

يعتبر وسيلة من وسائل التعلم وتعتبر مهارة يجب إكسابها للمتعلم، بها يتمكن المتعلم من 
و بهذا أصبحت مهارة حل المشكل تمثل الغاية المراد . اكتساب الثقة في قدراته و إمكانياته

أن التعلم   )Conger 2001(فقد أشارت دراسة. إتباعها في الأنشطة التعليمية، وفي المناهج
المتعلمين من   المستند إلى المشكلة يمكن أن يوظف بهدف تحقيق الفهم والاستيعاب لدى 

خلال طرح المشكلات، كما يساهم في تعزيز استخدام الطلبة للمصطلحات العلمية بكل 
، )298:  2007في أبو جادو صالح وآخرون، (دقة زيادة على ذلك ينمي الاهتمام بالتعلم 

    في حين كتاب السنة الرابعة متوسط يفتقر نوعا ما إلى الأنشطة التي تعتمد على 
     وضعية مشكلة أو حل مشكل وهذا يتنافى مع المبادئ الأساسية للمقاربة 

، لأن الاعتماد على وضعية مشكلة أو حل مشكل في الكتاب المدرسي يحقق بالكفاءات
ويق للتعلم، وكذلك المشاركة الفعالة من قبل المتعلمين تعلما فعالا تتوفر فيه الرغبة والتش

 )François Marie et al, 2003:59(  
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حتل إ" البند الرابع متمثل في الأنشطة التعليمية المقترحة تأخذ بعين الاعتبار محيط التلميذ 
بمتوسط  5في كتاب السنة الأولى والرتبة  1.71بمتوسط حسابي يقدر بـ  4الرتبة 

 2، أي ما يقابل في السلم المقترح تقريبا الدرجة بكتاب السنة الثانية 1.72عادل حسابي ي
معنى هذا أن أحيانا ما الأنشطة المبرمجة في الكتابين تأخذ بعين الاعتبار ما ينص عليه   

حتل الرتبة الأخيرة في كل من كتاب السنة الثالثة والرابعة  بمتوسط ، كما إالرابعالبند 
      و القيمة الأخيرة تدل على أن نادرا   1.07و   1.5ى التوالي بـ  حسابي يقدر عل

  .ما تأخذ الأنشطة التعليمية بعين الاعتبار محيط التلميذ
الأنشطة التعليمية المقترحة تتضمن عائقا تعليميا يمكن " البند الخامس الذي ينص على أن 

في كتاب السنة  1.35در بـ بمتوسط حسابي يق 5حتل الرتبة إتجاوزه من طرف المتعلم، 
الأولى متوسط، أي نادرا ما نجد الأنشطة المقترحة في الكتاب تنص على ما يحتويه هذا 

لذا أغلب الأنشطة ) اغلبهم صغار( سن التلاميذ  ةوقد يرجع ذلك إلى مراعا البند،
 2001(المقدمة لا تتضمن عوائق، هذا يتفق مع ما جاءت به نتائج دراسة ماري برادلي 

Mary Bradley ( التي دلت على أن العمليات المعرفية مثل ) زمن الرجع، التعرف
لصالح الأكبر (التي يمكن أن تستخدم في حل المشكلات تعزى لمتغير العمر ) والاسترجاع

أما كتب السنة الثانية، الثالثة والرابعة فسجلت متوسطات  ).ثم المتوسط ثم الأصغر
إذا قارنا هذه القيم، أي قيم المتوسطات  2.71و  3، 2.85حسابية تقدر على التوالي 

نلاحظ أنها متقاربة جدا، ما يؤكد  3الحسابية بالدرجة التي تمثلها في السلم المعتمد وهي 
      أن أغلب الأنشطة التي تحتويها كتب مادة الرياضيات للسنوات الثلاث تتضمن 

ند السادس تنص عبارته على وضعية أما الب.عائقا تعليميا يمكن تجاوزه من طرف المتعلم
     في  6فأخذ الرتبة " مركبة تتطلب تجنيد موارد معرفية لحل مشكل أو تجاوز العائق

       0.14كل من كتاب السنة الأولى والثانية بمتوسطات حسابية تقدر على التوالي بـ 
  ليها هذا ترح تدل على أن الأنشطة التي ينص عـوهذه القيم حسب السلم المق 0.92و 
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   كما قدرت قيمة المتوسط الحسابي ) 0(و أبدا ) 1(البند تتراوح ما بين السلم نادرا 
في السلم المعتمد أي أحيانا ما تترجم  2الدرجة  يقابلفي كتاب السنة الثالثة ما  2.08بـ 

في  1.42الأنشطة ما ينص عليه البند السادس، كما قدرت قيمة المتوسط الحسابي بـ 
    السنة الرابعة متوسط وهذه القيمة تقابل تقريبا العبارة نادرا في السلم المقترح كتاب 

في كتاب السنة الرابعة ، وهذه  السادسما يدل على ندرة الأنشطة التي ينص عليها البند 
النقطة كذلك تعتبر شيئا سلبيا بالنسبة لمحتويات الكتاب خاصة في مادة الرياضيات المادة 

  )Benoit 2004(وحسب . ل أن يبني المختصون والخبراء وضعيات مركبةالتي من السه
وذلك بمواجهة الطلبة  –الاعتماد على المشكلات كوحدات أساسية لبناء المناهج " أن 

، صالح وآخرون في أبوجادو"( هم في تطوير مجموعة من المهارات لديهمابالمشكلات تس
لمعلومات اللازمة لممارسة الحياة، التعلم ، ومن بين هذه المهارات، تعلم ا)294:  2007

الذاتي، مهارة حل المشكلة، القدرة على توظيف المعارف في المواقف العملية خاصة تلك 
  .الخ...المواقف التي تتضمن مشكلات والقدرة على التوسع  في المعارف

           على أنه  التي تنص  :نتائج الفرضية الجزئية الثانية من الفرضية العامة الأولى.2.1.1.2
لا يترجم الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات السنة الأولى، الثانية، الثالثة والرابعة من " 

وبالرجوع إلى النتائج المتحصل عليها بعد تحليلها ) " التعلم الذاتي ( التعليم المتوسط مبدأ 
   ).20(و  )16( ،)12(، )8(المبينة في الجداول رقم  

  :أستنتجنا أن 
الفرضية لم تتحقق أي أن الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات للسنة الأولى، الثانية،  -

  :فيما يلي النتائج بالتفصيل).التعلم الذاتي(الثالثة والرابعة من التعليم الأساسي يترجم مبدأ 
الأنشطة التعلمية تجعل التلميذ في مركز " البند السابع الذي تنص عبارته على أن 

          3.36، 3.35، 2.78قيم المتوسطات الحسابية بـ  به قدرت). لتعلما(الاهتمام 
  من كتاب السنة الأولى، الثانية والثالثة وإذا قارنا هذه القيم بالدرجة التي تمثلها في  في كل
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نلاحظ أنها متقاربة جدا معها سواء بالزيادة أو النقصان، ما يؤكد  3السلم المعتمد وهي 
ة التي تحتويها الكتب الثلاثة تحث على ما ينص عليه البند السابع، أما أن أغلب الأنشط

 3.78أكبر قيمة للمتوسط الحسابي إذ قدر بـ به كتاب السنة الرابعة متوسط فسجل 
تقريبا  كل الأنشطة المبرمجة في كتاب السنة الرابعة متوسط هوهذه القيمة تدل على أن

علم النفس المعرفي الذي يهدف  كذلك ا نص عليهم، هذا تجعل التلميذ في مركز الاهتمام
التعلّم والتعليم بأنفسهم  التلاميذإلى توفير خبرات وممارسات مناسبة والتي من خلالها يبني 

سوف يتحتم عليهم أن يصلوا إلى المعرفة، وأن  التلاميذمن الواضح أن  –التعلم الذاتي  –
أبورياش حسين "( الذاتية لتعلمهايعرفوا كيف ينظموها، وأن تكون لديهم الدافعية 

  ). 57:  2007محمد، 
أما البند الثامن تنص عبارته على أن الأنشطة التعلمية تدفع التلميذ للإستجابة والمبادرة،  

فقد سجل بهذا البند متوسطات مرتفعة هذا في كل كتب مرحلة التعليم المتوسط إذ 
وإذا قارنا  3.78و  3.5، 3.35، 2.92قدرت قيم المتوسطات الحسابية على التوالي بـ 

 3القيم المسجلة في كتاب السنة الأولى والثانية بالدرجة التي تمثلها في السلم المعتمد وهي 
، وإذا 8نلاحظ أنها متقاربة جدا، ما يؤكد أن أغلب الأنشطة تحقق ما ينص عليه البند 

لدرجة التي تمثلها في السلم قارنا القيم المسجلة في كتاب السنة الثالثة والرابعة متوسط با
 يحتويها هذيندائما الأنشطة التي  هنلاحظ أنها متقاربة معها، ما يؤكد أن 4المعتمد وهي 

هذا ما يؤكده كل من يتفحص كتب مادة  .تدفع التلميذ للاستجابة والمبادرةالكتابين 
في الكتب الرياضيات في مرحلة التعليم المتوسط، إذ نستنتج من أول درس إلى أخر درس 

التعلمية مع معلمه وذلك باستنتاج  –الأربعة المساهمة الكبيرة للتلميذ في العملية التعليمية 
الخ ، فكل نشاط من الأنشطة يخاطب التلميذ بمثل هذه ...المعارف، المهارات و الأداءات

تمعن، أنجز، أتمم، تحقق، أقترح، جد، قارن، أشرح، أختبر، أنشئ، لاحظ، " الأفعال 
  ..."نتج است
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تنص عبارته على أن الأنشطة التعلمية تسمح للتلميذ ببناء معارفه الملائمة قدرت  9البند 
في كتاب  3.35 و في كتاب السنة الأولى 2.78قيم المتوسطات الحسابية المسجلة بـ 

وإذا قارنا هذين القيمتين بالدرجات التي تمثلها في السلم المعتمد فهي تعادل  السنة الثانية
المتوسط  وقدر. 9أي أن أغلب الأنشطة تحقق ما ينص عليه البند  3تقريبا الدرجة 

في كتاب السنة الرابعة متوسط فهي  3.78في كتاب السنة الثالثة، و  3.50الحسابي بـ 
 10البند .  9أي أن تقريبا كل الأنشطة تحقق ما ينص عليه البند   4تعادل تقريبا الدرجة 

نشطة التعلمية تمكن التلميذ من توظيف الموارد بنجاح فقد سجل تنص عبارته على أن الأ
لذا نستنتج أن  9في هذا البند متوسطات متطابقة تماما مع المتوسطات المسجلة في البند 

 في ،أما10في كل من كتابي السنة الأولى والثانية أغلب الأنشطة تحقق ما ينص عليه البند 
  .   10الأنشطة تقريبا ما ينص عليه البند  كل حققتكتابي السنة الثالثة و الرابعة 

لدى ) التعلم الذاتي أو بناء التعلم ( الخاصة بالبعد الثاني  من هذا نستنتج أن كل البنود
  .تحققت في الأنشطة التي تحتويها كتب مادة الرياضيات في مرحلة التعليم المتوسطالمتعلم، 

نوا نشيطين، والاستظهار بدون فهم يستدعي النموذج البنائي من المتعلمين أن يكو
كما يركز هذا النموذج على أن تتعلم كيف تتعلم . للمعلومات هو عدو خصم للبنائي
لأن التعلم الذاتي يمكن التلميذ من توظيف مختلف . بدلا من تراكم وتجميع الحقائق

 المعارف المكتسبة قصد التصرف أمام مشكل واتخاذ موقف في الحياة اليومية سواء في
الدرس أو خارجه، مستخدما في ذلك خبراته ومعارفه القبلية، فالتعلم المعرفي ينظر إلى 
الإنسان باعتباره نشطا باحثا عن المعرفة والتعلم، ومن ثم فهو إيجابي وفعال في الحصول 

    )32:  2007أبورياش حسين محمد، "( هويضيف إلي هعليه، وبما يطور
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          التي تنص على أنه  :الجزئية الثالثة من الفرضية العامة الأولىنتائج الفرضية . 3.1.1.2
لا يترجم الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات السنة الأولى، الثانية، الثالثة والرابعة من " 

  ). إدماجية  –وضعية ( التعليم المتوسط مبدأ 
يات في مرحلة التعليم بعد تحليل كتب مادة الرياضبالرجوع إلى النتائج المتحصل عليها 

  :تمكنا من الحصول على نتائج بينت لنا ما يلي المتوسط 
الفرضية تحققت أي أن الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات للسنة الأولى، الثانية، الثالثة  -

     أنظر الجداول ).إدماجية  –وضعية ( والرابعة من التعليم الأساسي لا يترجم مبدأ 
  ). 21(و  )17( ،)13(، )9(رقم 

 مرحلة التعليملمادة الرياضيات في  ةتوصلنا من خلال عرض النتائج أن الكتب المدرسي
، حيث أن كل البنود لم تتحقق في )إدماجية  -  وضعية"( ترجم مبدأ تتوسط لا الم

الأنشطة التي تحتويها كتب مادة الرياضيات في مرحلة التعليم المتوسط إذ بينت النتائج 
للأنشطة التعليمية المبنية على شكل وضعيات إدماجية، ويعتبر هذا نقطة  الانعدام التام

سوداء في طريقة بناء محتويات الكتاب المدرسي، لأن الوضعية الإدماجية تعتبر مبدأ من 
المبادئ الأساسية في المقاربة بالكفاءات، و بالوضعيات الإدماجية نستطيع أن نكشف 

كما نص عليه البند الثاني ) لتقويم الكفاءات(الموارد  قدرة التلميذ على تجنيد مجموعة من
، لأن الوظيفة الأولى الخاصة بالوضعية الإدماجية هي دفع التلميذ لتجنيد مجموعة         عشر

من المعارف التي سبق وأن اكتسبها في محاور متفرقة، وهذا ما نص عليه المنهاج المقرر   
تستثمر المكتسبات القبلية، يتم بناؤها " لإدماجيمن طرف وزارة التربية إذ في النشاط ا

بعد الانتهاء من معالجة الوضعيات التعلمية التي تتضمنها الوحدة التعليمية، لذلك      
عافر أحمد وآخرون،  "(فهي تشمل كل الوضعيات المنجزة في إطار الكفاءة القاعدية

               نص عليه البند الثالث عشر يم الذاتي وهذا ماولاميذ بالتقـكما تسمح للت) 22:   2006
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أن الوضعية الإدماجية تسمح للتلاميذ حل بعض المواقف )"Doise Clémence(ما أكده 
   )(in Xavier Rogiers, et al, 2002 :36"حلها من قبل لم يستطيـعواأو المهمـات التي 

       ا ما نص عليه البند تسمح للتلميذ من تحويل المعارف إلى أداءات ناجحة وهذ كما
      الرابع عشر، لأن الغرض من بناء المناهج وفق المقاربة بالكفاءات هو تقديم تعليم 

  .ذي دلالة يخفف إلى حد كبير من تخزين المعرفة وبالتالي السماح للتلاميذ بتحويل المعرفة
لا وجود نشاطان متلازمان  فهماإذ لا يمكن فصل الإدماج عن تحويل المكتسبات، 

و الاتجاه الجديد في علم النفس )  06:  2009جربوع مريم، ( لأحدهما دون الآخر 
المعرفي يرى الإنسان متفاعل إيجابي يبحث وينتقي المعلومات، ويعيد تنظيمها، كما يبتكر 

  )27:  2007زين الدين إمتثال،  "(غيرها
مهارات كالتفكير، التخيل،  أي أن تحويل المكتسبات يؤثر على تعلم التلميذ إذ ينمي فيه

الخ التي ستمكنه من إدراك وتقدير فاعلية استعمال ...التذكر، الانتباه، الربط والتلخيص
  .   المعارف والاستراتيجيات التي اكتسبت من قبل واستثمارها في وضعيات جديدة

الوضعية الإدماجية ككل تهدف لمراجعة المعارف المكتسبة في سياقات أخرى، ومدى 
تحكم في الموارد أو المفاهيم والإجراءات والوعي بدرجة التعقد، كما ينبغي لهذا البعد ال

  ) 03:  2009جربوع مريم، "( الإدماجي أيضا أن يكون موضوع تعلم
  

          التي تنص على أنه   :نتائج الفرضية الجزئية الرابعة من الفرضية العامة الأولى.4.1.1.2 
رسي لمادة الرياضيات السنة الأولى، الثانية، الثالثة والرابعة من لا يترجم الكتاب المد" 

وبالرجوع إلى النتائج المتحصل عليها بعد تحليلها ) " نوعية الموارد ( التعليم المتوسط مبدأ 
  ). 22(و  )18( ،)14(، )10(المبينة في الجداول رقم  
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  :استنتجنا أن 
الفرضية أما كتاب السنة الثانية والثالثة لم يحقق كتاب السنة الأولى والسنة الرابعة حقق 

  . الفرضية
الفرضية تتحققت أي أن الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات للسنة الأولى، والرابعة من  -

  ).نوعية الموارد(لا يترجم مبدأ  المتوسطالتعليم 
والثالثة من الفرضية لم تتحقق أي أن الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات للسنة الثانية،  -

  ).نوعية الموارد(ترجم مبدأ ي المتوسطالتعليم 
  :نقدم فيما يلي النتائج بالتفصيل

تنص عبارته على أن الموارد المقررة في الكتاب المدرسي تواكب  الخامس عشرالبند 
أظهرت نتائج ترجمة كتب مادة الرياضيات في مرحلة . التطورات العلمية والتكنولوجية

 4لهذا البند بصورة كاملة حيث قدرت قيم المتوسطات الحسابية بـ  التعليم المتوسط 
" دائما"وهي تمثل حسب السلم المعتمد في شبكة تحليل المحتوى، السلم الأول وهي 

نقاط، وسجل انحراف معياري معدوم، وهذا ينفي تماما وجود تشتت بين  4بدرجة 
أما . العلمية والتكنولوجية التطورات ،الأنشطة، أي أن كل الأنشطة تواكب محتوياتها

الموارد المقررة في الكتاب تتعرض تطبيقاتها للحياة "البند السادس عشر ينص على أن 
فجاء في الرتبة الثانية بمتوسطات حسابية متفاوتة تفاوت طفيف بين كتب مادة " اليومية

سنة سجل أكبر متوسط حسابي في كتاب ال، حيث الرياضيات في مرحلة التعليم المتوسط
في كتاب السنة  1.66 يليه المتوسط الحسابي المقدر بـ ثم 1.78الثانية متوسط وقدربـ 

أي أن أحيانا فقط ما نجد  2الثالثة متوسط أي ما يعادل في السلم المقترح تقريبا الدرجة 
، وسجل متوسط حسابي  16الأنشطة المبرمجة في هذين الكتابين تحقق ما نص عليه البند 

   في كتاب السنة الأولى و سجل أضعف متوسط في كتاب السنة  1.42يقدر بـ 
  ين القيمتين تقابل في السلم المعتمد في تحليل المحتوى اتوه  1.21الرابعة متوسط وقدر بـ 
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البند السابع عشر . 16، أي نادرا ما يترجم هذين الكتابين ما ينص عليه البند 1الدرجة 
".  ة في الكتاب تتلاءم مع حاجات التلاميذ واهتماماتهمتنص عبارته على أن الموارد المقدم

أظهرت نتائج تحليل المحتوى بالنسبة لهذا البند أن المتوسطات الحسابية المسجلة في كتب 
في كتاب  1.58مرحلة التعليم المتوسط متوسطة على العموم، فأكبر متوسط قدربـ 

  ما يعادل تقريبا  1.56سابي يقدر بـ ـية بمتوسط حنكتاب السنة الثا يليهالسنة الثالثة ثم 
أي أحيانا مانجد ما ينص عليه هذا البند في  2ين القيمتين في السلم المعتمد الدرجة اته

  في كتاب السنة الأولى قدر  حسابي كتابي السنة الثانية والثالثة، سجل أضعف متوسط
عة متوسط في كتاب السنة الراب 1.21، كما سجل متوسط حسابي يقدر بـ 1.07بـ 

حسب السلم المعتمد في تحليل الكتاب  1هذا البند بدرجة  ياأي أن هذين الكتابين روع
 النتائج المسجلة ف .أي نادرا ما الأنشطة المبرمجة في الكتابين تراعي ما نص عليه هذا البند

بأن  2004 ما دعا إليه كل من المهدي بن بتقة وأحمد العاطف تفي هذا البند عكس
ناهج وتطويرها في الجزائر ينبغي أن يأخذ بعين الاعتبار النشاطات التي تهم تجديد الم

التلميذ داخل المدرسة وخارجها، لكي يستجيب هذا المنهاج للنظريات الجديدة في التربية 
هذه النظريات تضع التلميذ في جوهر نشاط التعلم، إنها نظريات التعلم . والتعليمية

التعلم وتوظيفها  – إكساب المعرفة للتلميذ في عملية التعليم الذاتي، التي لا ترمي فقط إلى
في حل مشكلات الحياة اليومية، بل ترمي إلى اكتساب الكفاءات للمتخرجين ) المعرفة( 

 أما البند الثامن عشر)  123:  2004العاطف أحمد،   بن بتقة المهدي و .(من المدرسة
للتلميذ باستعمال الآلة الحاسبة و مبرمج  الأنشطة التعليمية تسمح"تنص عبارته على أن 

كشفت النتائج أن هناك نقص كبير في مراعاة " الهندسة مبرمج إكسال في الكمبيوتر
كتب مرحلة التعليم المتوسط لهذا البند فجاء في الرتبة الأخيرة بالنسبة للكتب الأربعة إذ 

 0.66ة الثانية و في كتاب السن 0.14سجلت متوسطات حسابية ضعيفة تراوحت ما بين 
  قيم المتوسطات الحسابية تدل على انعدام توفر ما ينص عليه البند .  في كتاب السنة الثالثة
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في كتاب السنة الأولى و الثانية و كذلك ندرة ترجمة ما ينص عليه البند في كتاب السنة 
المبرمج الثالثة والرابعة متوسط أي أن الأنشطة التي تسمح باستعمال الآلة الحاسبة،

على الاستعمال و هذه النتيجة تدل .الهندسي ومبرمج إكسال في الكمبيوتر قليلة جدا
الضعيف للوسائل التكنولوجية، رغم أهمية استخدام الأدوات و الآلات التكنولوجيا 

عباس (خاصة الحاسوب  في تيسير عملية التعلم نجدها غير مبرمجة في الكتاب المدرسي، 
ؤكدان بأن في الرياضيات يمكن استخدام الحاسوب في أداء الكثير ي )خليل وآخرونمحمد 

من المهام، مثل تنمية المهارات الأساسية ومهارات التفكير ومهارات حل المشكلات، 
إضافة إلى برمجة الدروس و الموضوعات الرياضية باستخدام لغات البرمجة التي تتيح للطلبة 

هذا ما أكدته  )291:  2007، وآخرونخليل  عباس محمد(التفاعل مع المادة التعليمية 
بأن الطلاب " )Trigo Manuel Santos 2002(نتائج دراسة مانويل سانتوس تريغو 

اكتسبوا أداة فعالة لاكتشاف روابط وصلات بين أنواع مختلفة من التمثيلات الرياضية 
لحسي الذي عن طريق استخدام الكمبيوتر كما تم فهم وحل المهام في النظام الإدراكي ا

وهذا "  أظهره الطلاب وبالتالي في تمثلهم لطريقة التمثيلات الرياضية في حل المشكلات
بأن استعمال الإعلام  مرحلة التعليم المتوسطهج مادة الرياضيات في انص عليه منتما 

يسمح للتلاميذ بإدخال وفهم بعض ...) مجدولات، راسم منحنيات، ( الآلي 
لذا، فإن العمل بهذه الوسيلة ولو بشكل متدرج أصبح .ل بهاخوارزميات الحساب والعم

، كما بينت نتائج دراسة أجريت في ) 6:   2003وزارة التربية الوطنية، ( أمرا ضروريا 
من طلاب المدارس الأمريكية  %90أن حوالي  1985الولايات المتحدة الأمريكية سنة 

في حسن على " ( ل مؤسسةلك" يدرسون في مدارس لديها على الأقل حاسوب واحد 
  .)231: 1995سلامة، 
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  :الفرضيات الجزئية الخاصة بالفرضية العامة الثانية. 2.1.2
بالرجوع إلى النتائج المتحصل عليها بعد تحليل نتائج تحليل محتوى مناهج مادة الرياضيات 

تها في مرحلة التعليم المتوسط، من حيث تعداد الكفاءات القاعدية المتوفرة ومقارن
بالكفاءات القاعدية المتوفرة في كتب مادة الرياضيات، ومن تم استنتاج عدد الكفاءات 

  . غير المتوفرة في الكتاب
  

التي تنص على أنه : نتائج الفرضية الجزئية الأولى من الفرضية العامة الثانية. 1.2.1.2
اضيات للسنة هناك تطابق كلي بين الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج مادة الري

  .الأولى متوسط والكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي لنفس المستوى
عن توفر عدد من ) 25( و) 24(، )23(بينت لنا نتائج تحليل المحتوى أنظر الجداول رقم 

الكفاءات القاعدية المستهدفة في المنهاج وعدم توفر البعض منها في الكتاب المدرسي من 
  :هذا نستنتج

أن الفرضية لم تتحقق أي ليس هناك تطابق كلي بين الكفاءات القاعدية المستهدفة في  
منهاج مادة الرياضيات للسنة الأولى متوسط والكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب 

  .المدرسي لنفس المستوى
  :النتائج نقدمها بالتفصيل كما يلي

كفاءة قاعدية تم إغفال  26الذي شمل " دية الأنشطة العد" ففي المحور الأول المتمثل في 
الأعداد الطبيعية "كفاءة قاعدية واحدة، لم يشر لها الكتاب والخاصة بالباب الأول

" جمع وطرح وضرب أعداد طبيعية في وضعيات مفروضة"والمتمثلة في " والأعداد العشرية
رموز وحدات "وا هذا فيما يخص الكفاءة غير المتوفرة، كما لوحظ أن المؤلفين قد أضاف

لمقارنة الأعداد العشرية دون نشاط "كما تم التطرق " القياس لم يتم التطرق لها في المنهاج
" أما في الباب الثاني الخاص" تمهيدي ونفس الملاحظة سجلت بالنسبة للكتابة الكسرية

  "بجمع الأعداد العشرية وطرحها
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النشاط    "( و غير مبرمجنلاحظ إضافة النشاط الخاص بالبحث عن عدد مجهول وه 
بحاصل قسمة عدد طبيعي على " كما لحضنا في الباب الخامس الخاص).20ص -  4رقم 

للاختزال بطريقة بسيطة جدا، ولم يتطرق إلى الحالات التي      " أنه تم التطرق " عدد طبيعي 
  ).90في ص " (لا تقبل الاختزال

كفاءة قاعدية  26التي تحتوي على " يةالأنشطة الهندس" أما المحور الثاني المتمثل في
  كفاءات غير متوفرة      4كفاءة متوفرة، في حين سجلنا  22مستهدفة في المنهاج نجد 

" الزاوية –الدائرة  –قطعة المستقيم " الخاص بـ " في الكتاب ظهر هذا في الباب التاسع
طول قطعة مستقيم  رسم قطعة مستقيم لها نفس" الكفاءة الأولى غير المتوفرة تتمثل في 

أما الباب " إنجاز مثيل لزاوية لها نفس قيس زاوية معطاة"الكفاءة الثانية تتمثل في " معطاة
استعمال التناظر " الكفاءة الأولى غير المتوفرة " التناظر المحوري" الثاني عشر الخاص بـ

نية تتمثل الكفاءة الثا" المحوري لإنشاء كل من مثلث متساوي الساقين، مستطيل و مربع
  ".تعريف محور قطعة ومراحل الإنشاء" في

نجد تطابق كلي      " الدوال وتنظيم المعطيات"أما فيما يخص المحور الثالث المتمثل في 
  .بين الكفاءات القاعدية المتوفرة في المنهاج والمتوفرة في الكتاب المدرسي

كفاءة متوفرة  57هاج نجد كفاءة قاعدية مقررة في المن 62في الأخير نستنتج أن من بين 
كفاءات قاعدية أي    5و عدم توفر  % 91.94في الكتاب المدرسي أي ما يعادل نسبة 

  .% 8.06ما يمثل نسبة 
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التي تنص على أنه هناك : نتائج الفرضية الجزئية الثانية من الفرضية العامة الثانية .2.2.1.2
فة في منهاج مادة الرياضيات للسنة الثانية تطابق كلي بين الكفاءات القاعدية المستهد

  .متوسط والكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي لنفس المستوى
عن توفر عدد           ). 28( و) 27(، )26(أسفرت نتائج تحليل محتوى الجداول رقم 

ب   من الكفاءات القاعدية المستهدفة في المنهاج وعدم توفر البعض منها في الكتا
  من خلال هذه النتائج استنتجنا أن الفرضية لم تتحقق، أي . المدرسي للسنة الثانية أساسي

لا يوجد تطابق كلي بين الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج مادة الرياضيات للسنة  
  .الثانية متوسط والكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي لنفس المستوى

  :ا بالتفصيل كما يليالنتائج نقدمه
كفاءة قاعدية،  19تطرق المنهاج إلى " الأنشطة العددية"ففي المحور الأول المتمثل في 

كفاءة، أي عدم توفركفاءة واحدة    18وعدد الكفاءات المتوفرة في الكتاب المدرسي 
داد ترتيب أع" المتمثلة في" التعلم والمقارنة: بالأعداد النسبية" في الباب الثالث الخاص
الجمع : كما سجلنا في الباب الرابع الخاص بالأعداد النسبية ". نسبية تصاعديا أو تنازليا

والطرح تسبيق حساب المسافة بين نقطتين على حساب مجموع جبري أي لم يتم    
  .إحترام الترتيب

كفاءة قاعدية       30التي تشمل " الأنشطة الهندسية"أما المحور الثاني المتمثل في 
كفاءات، إذ ظهر  6كفاءة في الكتاب وعدم توفر  24هدفة في المنهاج، نجد توفر مست

، حيث لم يتعرض في هذا              " الدائرة –المثلث " هذا النقص في الباب العاشر 
الباب إلى الكفاءة المتمثلة في الحالات التي يتقايس فيها مثلثين، كما ظهر             

الموشـور   القائم " عـدية في الباب الحادي عشـر المتمثل في نقص في الكفاءات القا
 ، تـم تسجـيل عدم توفر خمــس كفاءات قاعدية  مـتمثلة              "أسطـوانة دوران  -
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 –صنع موشور قائم أبعاده معلومة  –تمثيل تصميم لموشور قائم أبعاده معلومة " في 
دوران  ةصنع أسطوان –ان أبعادها معلومة دور ةتمثيل أسطوان –وصف أسطونة دوران 

  ". أبعادها معلومة
كفاءات  9نجد توفر " الدوال وتنظيم المعطيات"أما فيما يخص المحور الثالث المتمثل في 

قاعدية في الكتاب المدرسي وأهملت كفاءة واحدة في الباب الثالث عشر الذي تطرق إلى 
أطوال ومساحات ( تحويل وحدات القياس" وتتمثل الكفاءة المهملة في " التناسبية" 

  )". وأحجام
كفاءة متوفرة  51كفاءة قاعدية مقررة في المنهاج نجد  59نستنتج في الأخير أن من بين 

كفاءات قاعدية أي ما  8و عدم توفر  %86.44في الكتاب المدرسي أي ما يعادل نسبة 
  .% 13.56يمثل نسبة 

  

التي تنص على أنه هناك : ثة من الفرضية العامة الثانيةنتائج الفرضية الجزئية الثال .3.2.1.2
تطابق كلي بين الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج مادة الرياضيات للسنة الثالثة 

  .متوسط والكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي لنفس المستوى
طابق كلي بين الكفاءات أن هناك تأظهرت نتائج تحليل محتوى المنهاج والكتاب المدرسي 

متوسط والكفاءات الثالثة ادة الرياضيات في السنة م منهاجالقاعدية المستهدفة في 
أنظر .أي أن الفرضية تحققت. لنفس المستوى الكتاب المدرسيالقاعدية المستهدفة في 

  ).31(و) 30(، )29(الجداول رقم 
  

التي تنص على أنه : لعامة الثانيةنتائج الفرضية الجزئية الرابعة من الفرضية ا .4.2.1.2
هناك تطابق كلي بين الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج مادة الرياضيات للسنة 

  .الرابعة متوسط والكفاءات القاعدية المستهدفة في الكتاب المدرسي لنفس المستوى
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ستهدفة توصلنا من خلال عرض النتائج أن هناك تطابق كلي بين الكفاءات القاعدية الم
      ادة الرياضيات في السنة الرابعة متوسط والكفاءات القاعدية المستهدفة منهاج م في

  ).34(و ) 33(، )32(أنظر الجداول رقم .في الكتاب المدرسي لنفس المستوى
  عموما نستنتج من خلال نتائج الفرضية الجزئية الأولى والثانية من الفرضية العامة الثانية 

لقاعدية التي أقرها المنهاج لم يشملها الكتاب المدرسي للسـنوات الأولى  أن الكفاءات ا
والثانية متوسط، إذ قدرت نسبة الكفاءات غـير المتـوفرة في كتـاب السـنة الأولى              

ذات أهميـة   النسبتين تعتبران اتينوهفي كتاب السنة الثانية  % 13.56و بـ% 8.06بـ
ن هذه الكفاءات القاعدية غير المتوفرة يمكن أن تكون وقد تعرقل تحقيق أهداف المناهج لأ

ضرورية، خاصة في محتويات مادة الرياضيات التي يتطلب الوصول للفهم الانتقال مـن  
مفهوم لآخر، فهذه الكفاءات المهملة أو التي تم إغفالها مهمة بالنسبة للتلميذ والأستاذ في 

التعلمية التي تتطلـب بنـاء     -ليمية نفس الوقت، وقد تعرقل السير الحسن للعملية التع
المعارف اللازمة في ذهن، التلميذ خاصة ونحن أمام المقاربة بالكفـاءات المقاربـة الـتي    

  . تستدعي بناء تعلمات لتحقيق الكفاءات المنتظر تحقيقها من طرف التلاميذ
  :تائجتتفق نتائج الفرضية الجزئية الأولى والثانية من الفرضية العامة الثانية مع ن

بينت أن الكتـاب المدرسـي   ) : 1982(دمعة مجيد إبراهيم ومحمد منير مرسي  دراسة -
  .  وسيلة لا يمكن الاستغناء عنها في دراسة المواد ولا يمكن أن نستغن عنها تطبيقا للمنهج

من حيث عدم تطـابق مواضـيع الكتـاب    ) : 1999(دراسة بوكرمة فاطمة الزهراء  -
  . مواضيع المنهاج المدرسي مادة العلوم مع

من حيث عدم تطابق العناصر المفاهيمية التي أقرهـا  ): 2007(دراسة لالوش صليحة  -
المنهاج المقرر من طرف وزارة التربية الوطنية الجزائرية مع العناصر المفاهيمية الموجودة في 

  .   الكتاب المدرسي لمادة التاريخ في مرحلة التعليم المتوسط
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لال نتائج الفرضية الجزئية الثالثة والرابعة من الفرضية العامة الثانية كما سجلنا من خ
، لأن الانسجام بين محتوى المدرسي للسنة الثالثة والرابعة نقطة جد ايجابية بالنسبة للكتاب

تقويم الكتاب " ... )عشوي مصطفى(الكتاب والمنهاج مطلب ضروري وهذا ما يؤكده 
  ومن حيث انسجام الكتاب المدرسي ... لمحتوى العلمي المدرسي تقويما شاملا من حيث ا

كما يعتبر الكتاب )  133:  1991عشوي مصطفى، ( "مع البرامج والمناهج التربوية 
بينه المدرسي سندا تربويا يساعد المعلم في أداء عمله ويترجم محتوى المنهاج وهذا ما 

)1989(Seguin  يم والتعلم فيجب أن يتطابق يقدم السند لعملية التعل" الكتاب  حيث أن       
  )Roger, 1989 : 27  Seguin"( مع المنهاج

الكتاب المدرسي مرجعيته تكون في " يؤكد على أن François 1986 Richaudeauأما 
  " المنهاج المقرر من طرف الوزارة

  

  : الثالثةالفرضيات الجزئية الخاصة بالفرضية العامة  -3.1.2
           التي تنص على أنه  :الثالثةالجزئية الأولى من الفرضية العامة  نتائج الفرضية.1.3.1.2

السنة الأولى، الثانية، الثالثة  ليس هناك تطابق لإستراتيجيات التدريس المطبقة ميدانيا في" 
  ).حل مشكل( أو ) مشكلة  –وضعية ( مبدأ  مع والرابعة من التعليم المتوسط

أنظر الجداول من خلال تحليل نتائج شبكة الملاحظة  عليهابالرجوع إلى النتائج المتحصل 
              تمكنا من الحصول على نتائج كمية بينت )44(و ) 41(، )38(،  )35(رقم  

  :لنا ما يلي
في السنة الأولى متوسط أي أن ليس هناك تطابق لإستراتيجيات  الفرضية تحققت -

         )مشكلة  –وضعية ( مبدأ  متوسط مع السنة الأولى التدريس المطبقة ميدانيا في
    ).حل مشكل(   أو
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الفرضية لم تتحقق في السنة الثانية، الثالثة والرابعة متوسط أي أن هناك تطابق  -
مبدأ  الثانية، الثالثة والرابعة  متوسط معالسنة  لإستراتيجيات التدريس المطبقة ميدانيا في

    .)حل مشكل(  أو) مشكلة  –وضعية ( 
  :نقدم فيما يلي النتائج بالتفصيل

  "يبدأ الدرس بوضعية مشكلة أو حل مشكل"البند الأول تنص عـبارته على أن الأستاذ 
أظهرت النتائج على عدم تحقق ما ينص عليه هذا البند في إستراتيجية التدريس المطبقة 

عن طريق " بيةالتناس"تم الدرس المتمثل في . ميدانيا عند أستاذة السنة الأول متوسط
المناقشة سؤال جواب، بدأ الدرس برسم جدول يتكون من أربعة أعمدة وصفين، ثم ملأ 

لملأ الخانات : الجدول ببعض المعطيات، لكن بقيت بعض الخانات فارغة، تم تطرح سؤال
الفارغة نبحث عن معامل التناسبية، وبينت كيفية البحث عنه عن طريق بعض المعطيات 

دول، من خلال معامل التناسبية الذي تم حسابه، استطاع بعض التلاميذ  الموجودة في الج
استنتاج القيم الناقصة في الجدول وهكذا تم الدرس بسؤال و جواب حتى نهايته، كما     

أما فيما يخص ". التناسبية"تم تقديم مجموعة من الأنشطة تصب كلها في نفس الباب أي 
ة المناقشة سؤال جواب بدأ الدرس بكيفية إنشاء قطعة الكفاءة الثانية فقد تم إتباع طريق

مستقيمة، ثم إنشاء المحور، إنشاء مجموعة من النقاط بشروط معينة، ثم تشكيل       
تتفق هذه النتيجة مع ما جاء به      .الخ حتى نهاية الدرس...مثلث من تلك الإنشاءات

لحديثة تشير إلى أن التفكير على أن نتائج الكثير من أبحاث ا) 2007أبو جادو صالح (
الناقد ومهارات حل المشكلات ليست مستخدمة كثيرا في غرفة الصف وذلك              

من الألفاظ المستخدمة في غرفة الصف هي على شكل أسئلة تعمل على  %)85(لأن 
تنمية التذكر، أو تكون معادة أو سهلة، أما الأسئلة التي تحتاج إلى عملية           

التحليل والتركيب وتطوير مهارات التفكير العليا فإنها قليلا ما تسأل من قبل المعلم   
  )   290: 2007أبو جادو صالح، (
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فلقد بدأت أستاذة السنة " بتنظيم المعطيات الإحصائية" أما عند تقديم الدرس الخاص 
ثلاث أقسام غير الثانية متوسط بوضعية مشكلة، ثم رسمت دائرة على السبورة مقسمة إلى 

متساوية، وكل قسم من هذه الأقسام مكتوب عليه بعض المعطيات الكمية، هذه الأقسام 
من : تلميذا حسب أعمارهم  40تمثل توزيع تلاميذ قسم السنة الثانية متوسط مكون من 

  .خلال النسب المئوية المعطاة في الشكل يتم استنتاج مجموعة من النتائج
موضوع الدرس . ذة السنة الثالثة متوسط بوضعية مشكلةبدأ الدرس من طرف أستا

خاص بالمعادلات من الدرجة الأولى، الشيء الملفت للانتباه هو أن النشاط تم اقتراحه من 
  .طرف التلاميذ وذلك بمساعدة الأستاذ

تلاميذ، مطلوب من كل فوج أن يقدم  6أولا تم تشكيل أفواج، كل فوج يتكون من 
من بعض المعطيات المقدمة من طرف الأستاذ، عند تقديم  وضعية مشكلة انطلاقا

، أي )54إكمالية أول نوفمبر (في : الاقتراحات، أستقر في الأخير على النشاط التالي
حيث تم  2م3و  1م3المؤسسة التي يدرسون فيها أجريت مباراة في كرة القدم بين قسمين 

  تشكيل جدول يشمل بعض المعطيات والبعض منها مجهولة؟ 
بجمل "الموضوع خاص . كما بدأ أستاذ السنة الرابعة متوسط الدرس بوضعية مشكلة

وضعية المشكلة المقترحة مأخوذة من الكتاب " معادلتين من الدرجة الأولى بمجهولين
: قالت جيهان لرميساء: حرفيا، تم قراءة النشاط من طرف التلميذ، محتواه يتمثل في

هل بإمكانك إيجاد هذين العددين؟ بعدما فكرت  )1( اخترت عددين مجموعهما يساوي 
  .من المستحيل إيجاد العددين الذين فكرت فيهما بهذه المعطيات فقط: رميساء قالت

؟ تم تقديم )برر ذلك( تم طرحت الأستاذة السؤال التالي، ما رأيك في جواب رميساء 
طلبت إيجاد الحل عن مجموعة من الإجابات المختلفة لم تؤكد الأستاذة على أي إجابة، ثم 

        (y).والعدد الثاني هو  (x)طريق تشكيل معادلة، افترضت أن العدد الأول هو 
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إلى أن التعلم المبني على المشكلات هو نموذج ) et al Durch 2001درش وآخرون (يشير 
تعلمي يستند إلى البنائية، حيث يساعد التلاميذ على تعلم التفكير وحل  –تعليمي 

لات، واكتساب مهارات لا تكتسب في المدارس التقليدية، من خلال استخدام المشك
  حيث يقدم المدرس مشكلة ...مشكلات حقيقية ومركبة تخلق الدافعية لدى التلاميذ 

محيرة، ومفتوحة النهاية تقود التلاميذ إلى البحث والتحقق من القضايا ذات العلاقة 
إن علم النفس المعرفي قد اعتبر حل ). 292: 2007في أبو جادو صالح، ( بالمشكلة

المشكلات متضمنا ومشتملا على معظم العمليات المعرفية الأخرى كالانتباه، والذاكرة، 
التحليل، التطبيق، التخيل، التقويم، واتخاذ القرار، وغيرها، وأن ممارسة الفرد لحل المشكلة 

  )  173:  2001ي مصطفى، في الزيات فتح( يتيح إمكانية تنمية هذه العمليات وغيرها 
عدم تطبيق ما " يتم صياغة فرضيات من طرف التلاميذ" البند الثاني تنص عبارته على أنه 

ينص عليه هذا البند في إستراتيجية التدريس المطبقة ميدانيا من طرف أستاذي السنة 
دا على ما الأولى متوسط، في حين نجد أساتذة السنة الثانية، الثالثة والرابعة متوسط اعتما

: ينص عليه هذا البند فمثلا في السنة الثانية تم تقديم مجموعة من الإفترضات نذكر منها
 %  100نفترض أن مجموع النسب الموجودة في الدائرة تمثل النسبة الكلية المقدرة بـ

  .نشكل معادلة بمجهول واحد ثم نبحث عليه)   x(القسم المجهول نرمز له بالرمز 
نة الثالثة تم اقتراح مجموعة من الافتراضات الخاصة بالمشكلة المطروحة أما في قسم الس

) (xلحساب قيمة  ) x+1(هي  2م3عدد الأهداف المسجلة من طرف فريق : نذكر منها
  .نشكل معادلة

بدلالة  (y)أما بالنسبة لقسم السنة الرابعة تم افتراض مجموعة من الافتراضات منها كتابة 
( x) ،ادلة من المعطيات المقدمةبعد كتابة المع         .  

تقديم محاولات من طرف التلاميذ كإجابات            " البند الثالث تنص عبارته على 
  عن الفرضيات المقترحة، إذ نجـد عـدم اعتمـاد ما ينص عليه هذا البند في إستراتيجية 
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ا أساتذة السنة الثانية، التدريس المطبقة ميدانيا من طرف أستاذي السنة الأولى متوسط، أم
الثالثة والرابعة اعتمدوا على ما تنص عليه عبارة هذا البند في إستراتيجية التدريس المطبقة 

  . ميدانيا
الخروج باستنتاجات نهائية كحل للمشكلة " البند الرابع الذي تنص عبارته على 

لنماذج المبنية في أغلب ا.المطروحة فقد سجلنا نفس الملاحظات المسجلة في البند الثالث
إستراتيجية حل المشكلات تفرض في خطوات تطبيقها على تحديد الفرضيات، تم     

تقديم المحاولات كإجابات عن الفرضيات المقترحة وفي الأخير الخروج باستنتاجات وهذا 
 & Micheal et al  ،Branshfordكله يتم من طرف التلاميذ، نجد هذا في كل من نموذج 

Steien   و Lee ).91 -90ص  ثأرجع للفصل الثال .(  
يحترم سيرورة عملية التعليم فقد تحقق     " البند الخامس تنص عبارته على أن الأستاذ

سيرورة عملية   ) 2006وعلي محمد الطاهر (حسب . هذا البند في المستويات الأربعة
ل معطيات لح" من أولا السياق الذي تتحدد فيه المعلومات: التعليم تتكون

ثالثا            " نوع المعلومات اللازم توظيفها" ثانيا الموارد ..." نص، خريطة" والسند"الوضعية
وعلي محمد "( السؤال المطروح بشكل صريح" رابعا التعليمة " نوع الإنتاج المطلوب"

  ). 20: 2006الطاهر، 
النتائج بينت " رسالسماح بالعمل الفوجي أثناء سير الد" البند السادس تنص عبارته على 

تم تطبيق ما ينص . أنه لم يتحقق ما ينص عليه هذا البند في قسمي السنة الأولى والثانية
  .    عليه هذا البند في قسم السنة الثالثة والرابعة متوسط
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           ص على أنه التي تن :الثالثةمن الفرضية العامة  الثانيةنتائج الفرضية الجزئية .2.3.1.2
السنة الأولى، الثانية، الثالثة  ليس هناك تطابق لإستراتيجيات التدريس المطبقة ميدانيا في" 

  ).التعلم الذاتي أو بناء التعلم(مبدأ  مع والرابعة من التعليم المتوسط
ل أنظر الجداومن خلال تحليل نتائج شبكة الملاحظة  بالرجوع إلى النتائج المتحصل عليها

             تمكنا من الحصول على نتائج كمية ، ) 45( و ) 42(، )39(، )36(رقم  
  :لنا ما يلي بينت

في السنة الأولى متوسط أي أن ليس هناك تطابق لإستراتيجيات  الفرضية تحققت -
  ).التعلم الذاتي أو بناء التعلم(مبدأ  متوسط مع السنة الأولى التدريس المطبقة ميدانيا في

لفرضية لم تتحقق في السنة الثانية، الثالثة والرابعة متوسط أي أن هناك تطابق ا -
مبدأ  الثانية، الثالثة والرابعة  متوسط معالسنة  لإستراتيجيات التدريس المطبقة ميدانيا في

  ).التعلم الذاتي أو بناء التعلم(
  :نقدم فيما يلي النتائج بالتفصيل

يعطي الأستاذ الوقت المناسب للتلاميذ للبحث "  البند السابع تنص عبارته على أنه
وهذا حقيقة ما لاحظناه مطبق في إستراتيجية "والتفكير والتأمل من أجل اكتشاف الحل

أغلب نتائج الدراسات سواء . التدريس المعتمدة ميدانيا في أقسام المستويات الأربعة
لتلاميذ في بناء معارفهم، وهذا ما القديمة منها أو الحديثة أثبتت إيجابية المشاركة الفعالة ل

بأن التلميذ المتفاعل مع قيادة ديمقراطية، ) .Lipptt.R. and White.R(تؤكده نتائج دراسة 
فإنه يمتاز باتخاذ القرارات وكذلك المبادرة، والإبداع دون الخضوع لسلطة المدرس     

في التفاعل الصفي،  ، لأن الأسلوب التقليدي التسلطي)13:  1979في أبو هلال أحمد، (
وهذا عكس ما تتطلبه الطرائق النشيطة في . يحد من مبادرة التلاميذ ومن حريتهم

بن عثمان (التدريس إذ أن من أسسيها إشراك التلاميذ فعليا في عملية التعليم والتعلم 
  ).1989المغيرة عبد االله ، 
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فقد " كة لأغلب التلاميذيفتح باب المشار" عبارة البند الثامن تنص على أن الأستاذ 
إذ تؤكد نتائج دراسـة . سجلنا نفس الملاحـظات المسجلة في البند السـابع

بأن المشاركة الإيجابية للتلاميذ في الأنشطة الدراسية لها )  Rosenshine1979(روزنشاين 
أن التفاعل بين المعلم ) ( Eaton et alكما بينت نتائج دراسة . دور كبير للتعلم الجيد

التلاميذ داخل الصف الدراسي لا يؤدي إلى تباين هؤلاء التلاميذ في التحصيل فحسب، و
"          دراسة تتبعية" بل يؤدي إلى تباينهم في سلوكهم الراشد وأوضاعهم الاقتصادية 

 )251: 1998في نشواتي عبد المجيد،  (
"  المتبادل فيما بينهميسمح للتلاميذ بالتقويم" البند التاسع تنص عبارته على أن الأستاذ 

فلم نسجل ما ينص عليه هذا البند في إستراتيجية التدريس المطبقة ميدانيا في أقسام 
رغم أهمية اعتماد ما ينص عليه هذا البند كما تؤكده نتائج بعض .المستويات الأربعة

) يذتلم –أستاذ ( الدراسات بأن التفاعل بين التلاميذ أنفسهم لا يقل أهمية عن التفاعل 
التي أشارت نتائجها أن للأقران أثرا قويا في بعضهم )  Schumck( نذكر منها دراسة 

بأن ) أبو جادو صالح(كما يؤكد ذلك ).262:  1998في نشواتي عبد المجيد، ( البعض 
تقويم الرفاق خيار فعال لقياس نمو التلاميذ، فالحياة خارج الصف تتطلب العمل        

التلاميذ بإرشادات تقويم غالبا ما يساعد في توجيه عملية      مع الآخرين، إن تزويد
تقويم الرفاق، هذه العملية تؤكد الطبيعة التعاونية في التعليم المبني على المشكلات      

  )    303:  2007أبو جادو صالح، (
" ميةينمي في التلميذ القدرة على الملاحظة العل" البند العاشر تنص عبارته على أن الأستاذ

  . هذا ما لا حظناه في استراتيجية التدريس المطبقة ميدانيا في أقسام المستويات الأربعة
يسمح للتلاميذ بالتقويم           " البند الحادي عشر تنص عبارته على أن الأستاذ 

فلم نسجل ما ينص عليه هذا البند في إستراتيجية التدريس " وتصحيح الخطأ/ الذاتي
  في قسمي السنة الأولى والثانية،  المطبقة ميدانيا
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إن التقويم الذاتي يسمح . " لكن سجلنا ذلك في قسمي السنة الثالثة والرابعة متوسط
للتلاميذ بالتفكير بعناية أكثر حول ما يعرفون، وما لا يعرفون، وما يحتاجون لمعرفته 

  ).    303:  2007أبو جادو صالح، " (لإنجاز المهام الرئيسية
يدرب التلاميذ على إتباع خطوات " لثاني عشر تنص عبارته على أن الأستاذ البند ا

فلم نسجل ما ينص عليه هذا البند في إستراتيجية التدريس المطبقة ميدانيا " المنهج العلمي
في قسم السنة الأولى متوسط، لكن سجلنا عكس ذلك في أقسام السنة الثانية، الثالثة 

  .والرابعة متوسط
يهتم بعملية الإرشاد والتوجيه أثناء  " ث عشر تنص عبارته على أن الأستاذ البند الثال

وهذا حقيقة ما لاحظناه في إستراتيجية التدريس المطبقة ميدانيا في أقسام " سير الدرس
لأن المدرس المبدع هو الذي يساعد تلاميذه على الوصول       .المستويات الأربعة

ضا الذي يعلم تلاميذه الطريق الذي يجب أن يسلكه السريع إلى التعلم الفردي وهو أي
أمام كثرة المعلومات، فهو مرشد وموجه أكثر من كونه مجرد آلة ميكانيكية باعثة 

على أن )  et al Durch 2001(كما يؤكد ).  :Rasskh et al, 1987 187(للمعلومات
ميذ  و التحقق منها، دور المعلم في التعليم المبني على المشكلات هو توجيه مبادرات التلا

  كما بينت نتائج دراسة ). 292:  2007في أبو جادو صالح ، "(وتعزيزها
Decorte.E)  ( أن أشكال البحث أو المهام في العملية التعليمية تعتمد على مبدأ تسيير

في جماعة ( بينما يكتفي المدرس بدور المنشط والمساعد...التلميذ لسيرورة التعليم والتعلم 
أما إلى أي درجة يكون صف التعلم المبني على المشكلات ). 95:  1980احثين، من الب

موجها من قبل التلاميذ مقابل توجيهه من قبل المعلم، فهو قرار يأخذه المعلم معتمدا على 
لذا أكد أنه ليس من .حجم الصف، ونضج التلاميذ المعرفي والأهداف التعليمية للمادة

لإستراتيجيات في مدارسنا، خاصة المدارس التي تفتقر السهل تطبيق هذا النوع من ا
  للإمكانيات من توفر الوسائل التعليمية بكل أنواعها من جهة و حجم الصف الـدراسي 
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يفترض هذا النوع من ) et al Durch 2001( من جهة ثانية و الأهم من ذلك حسب 
ر التعلم التي يمكن من التعلم أن يكون المعلم خبيرا في مادته، ويملك ذخيرة من مصاد

خلالها توجيه التلاميذ إلى مصادر متنوعة في البحث والاستقصاء، من الكتب     
في أبو جادو صالح، (والمجلات العلمية، والمواقع الإلكترونية، والخبراء ذوي الاختصاص

2007 :291       .(  
"   أثناء سير الدرسيهتم بعملية التقويم" البند الرابع عشر تنص عبارته على أن الأستاذ

سجلنا ما ينص عليه هذا البند في إستراتيجية التدريس المطبقة ميدانيا في أقسام المستويات 
  .الأربعة بتفاوت ملحوظ من أستاذ لآخر

نؤكد في الأخير أن طرائق التدريس تكون أكثر جدوى إذا كان المدرس من النوع الذي 
أساليب من شأنها توسيع تلك الحرية ويسمح يمنح التلاميذ الحرية ويقدم لهم نشاطات و

للتلميذ  لهم بالمبادرة دون التركيز على الاستجابة له فقط، كما يجب إعطاء الدور الإيجابي
التعلمية لكي يساهم في الدرس إسهاما فعالا، واعتبار المدرس  –في العملية التعليمية 

  .كموجه ومرشد
    

           التي تنص على أنه  :الثالثةمن الفرضية العامة  ةالثالثنتائج الفرضية الجزئية .3.3.1.2
السنة الأولى، الثانية، الثالثة  ليس هناك تطابق لإستراتيجيات التدريس المطبقة ميدانيا في" 

  ).إدماجية -وضعية (مبدأ  مع والرابعة من التعليم المتوسط
أنظر الجداول كة الملاحظة من خلال تحليل نتائج شب بالرجوع إلى النتائج المتحصل عليها

            تمكنا من الحصول على نتائج كمية بينت، )46(و ) 43(، )40(،  )37(رقم  
  :لنا ما يلي

في السنة الأولى، الثانية والثالثة متوسط أي أن ليس هناك تطابق  الفرضية تحققت -
مبدأ  لثالثة متوسط مع، الثانية واالسنة الأولى لإستراتيجيات التدريس المطبقة ميدانيا في

  ).إدماجية -وضعية (

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



322 
 

  

الفرضية لم تتحقق في السنة الرابعة متوسط أي أن هناك تطابق لإستراتيجيات  -
  ).إدماجية -وضعية (مبدأ  التدريس المطبقة ميدانيا في السنة الرابعة  متوسط مع

  :نقدم فيما يلي النتائج بالتفصيل
وضعيات الإدماج للتلاميذ من " لأستاذ يعطيالبند الخامس عشر تنص عبارته على أن ا

فلم نسجل ما ينص عليه هذا البند في إستراتيجية " مكتسباتهم السابقة توظيفأجل 
التدريس المطبقة ميدانيا في أقسام السنة الأولى، الثانية والثالثة متوسط، في حين سجلنا 

 المستويات  وهذه تعتبر نقطة ضعف خاصة في. ذلك في قسم السنة الرابعة متوسط
هي وضعية مركبة         ) Deketele et al(فوضعية الإدماج بمفهوم . الثلاث الأولى

تحتوي على معلومات أساسية وعلى معلومات مشوشة، وتفاعل مع التعلمات السابقة   
)(Deketele et al, 1986: 100  و الإدماج حسب وعلي محمد الطاهر هو توظيف التلميذ

وعلي (المدرسية وتجنيدها بشكل مترابط في إطار وضعية ذات دلالة    لمختلف مكتسباته 
، إذ يعتبر المتعلم هو الفاعل في عملية إدماج المكتسبات وليس )07:  2007محمد الطاهر، 

  .   المعلم ولا ينوب تلميذ عن أخر، أي أن إدماج المكتسبات عملية شخصية في أساسها
لمعرفي هو بمثابة سلسلة من التغيرات النمائية المعرفية أن النمو ا) Bruner(كما يرى برونر 

في أبو رياش حسين ( المتداخلة التي تكون مصحوبة بنوع من الاندماج غير المحسوس 
وهذا ...، أي هو عبارة عن سلسلة من النشاط العقلي المتنامي )135:  2007محمد، 

التلميذ من مستوى معرفي النشاط المتنامي ينتظم حول ظهور قدرات معرفية ولا ينتقل 
  .  إلى مستوى معـرفي أخر قبل أن يسيطر على المسـتوى الذي يسبقه
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في وضعيات الإدماج ينبه إلى النقائص " البند السادس عشر تنص عبارته على أن الأستاذ 
الخريطة المفاهيمية ) Jonassen 2000(وحسب " المعرفية إن وجدت ويساعد على تجاوزها

تربوية متعددة الجوانب، ذات منفعة في استقصاء فهم التلاميذ كذلك في  تعتبر أداة
الخريطة )  Novak1990(التخطيط والتنفيد والتقويم للتعلم الجديد، قد عرف نوفاك 

في محمد خليل عباس، ( المفاهيمية بأنها عرض مرئي للبناء المعرفي للفرد في موضوع محدد 
اس نفسه يؤكد على أن التخريط المفاهيمي ، أما حسب محمد خليل عب)252:  2007

أخذ مكانة في غرفة الصف كطريقة تقويم  بديل، فالاختبارات التقليدية تركز على التعلم 
الاستظهاري والعلاقات البسيطة، لكن التخريط المفاهيمي يوفر طريقة بسيطة ومباشرة 

لبديلة يمكن معرفتها لرؤية كيف يربط التلميذ الأفكار، فالأفكار المفقودة والأفكار ا
بسهولة من خلال الخرائط المفاهيمية، وهذا يساعد المعلم على تصميم تعليم إضافي 

أي أن استخدام الخرائط ) 252:  2007في محمد خليل عباس، ( لمعالجة تلك الأفكار
المفاهيمية يعمل على إبراز العلاقات بين المفاهيم المكونة لها، وتوضيح الارتباطات 

  . فيما بينها من جهة، والكشف عن المفاهيم المفقودة لتداركها والمعاني
وضعيات الإدماج يشجع التلاميذ "البند السابع عشر تنص عبارته على أن الأستاذ في 

فقد سجلنا في كل من البندين السادس " على الاستفادة من تعلماتهم في الحياة اليومية
  . لبند الخامس عشرعشر والسابع عشر نفس الملاحظات المسجلة في ا

وهذا ما تم " البند الثامن عشر تنص عبارته على أن الأستاذ يحسم الموقف في النهاية
الأستاذ دائما . تسجيله في إستراتيجية التدريس المطبقة ميدانيا في أقسام المستويات الأربعة

به من يكون مرتبط بمشكلة الوقت وهذا ما لاحظناه مباشرة في الميدان وما تم التصريح 
  . طرف كل أفراد العينة
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التدريس يكون أكثر فاعلية عندما يطلب من      ) القطامي يوسف و نايفة(حسب 
أن يستخدم الاستراتيجيات المعرفية ذات العلاقة؛ لأن  –بوعي أو بغير وعي  –المتعلم 

لية التعلم        الطريقة التي يعالج بها المتعلم المداخلات التدريسية تعتبر عاملا قويا في عم
  ).439:  1998القطامي يوسف ونايفة ، (

التخريط المفاهيمي الذي يحمل نفس معنى الإدماج لا يوظف فقط في نفس المستوى 
الدراسي وإنما يستغل في التعمق في نفس الدرس من مستوى لأخر وهذا ما       

ات الأربعة ويبين محمد أستنتجناه في المحاور التي تدرس في مادة الرياضيات في المستوي
خليل عباس أن المناهج الحديثة في الرياضيات تستمر في تغطية عدد من الموضوعات كل 

سنة وتعاد نفس الموضوعات سنة بعد الأخرى بزيادة متعمقة وهذا يعني أن حركة  
التطور في مناهج الرياضيات تستفيد من القوة المنهجية لما يسمى بالتخريط المفاهيمي 

(concept mapping) وقد دعمت التجديدات في التكنولوجيا التعليمية فعالية بناء ،
  ) 251:  2007محمد خليل عباس، ( وعرض الخرائط المفاهيمية 

بالرغم من أن هذه الدراسة لم تربط بين إستراتيجية التدريس المطبقة ميدانيا والتحصيل 
العربية منها أو الأجنبية تؤكد  الدراسي، إلا أن من خلال نتائج الدراسات السابقة سواء

نتائجها لما لإستراتيجيات التدريس النشطة من أهمية في رفع التحصيل، الاحتفاظ 
لذا تعبر استراتيجيات التدريس . بالمعلومات، الاتجاهات، حل المشكلات و اتخاذ القرار

بالنسبة لمدارسنا  المطبقة ميدانيا خاصة في السنة الثانية، الثالثة والرابعة نقطة جد إيجابية
  .  بالرغم من النقائص الملاحظة في التحكم في الصف وفي العمل الفوجي

بينت تفوق المجموعة التجريبية التي درست بطريقة ): Lahaston( 1972دراسة لهستون  -
  .الكشف، على المجموعة الضابطة التي درست بطريقة الإلقاء والمحاضرة

جود فروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة بينت و: 1984دراسة زيتون عايش  -
لصالح التجريبية التي طبقت عليها طريقة الاستقصاء، كما بينت النتائج على وجود فرق 
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جوهري بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل، بالنسبة لبقاء وثبات 
  .المعلومات، وذلك لصالح المجموعة التجريبية

بينت أن متوسطات الطلاب في طريقة : 1990د محمود وآخرون دراسة الخوالدة محم -
  .  الكشف، أعلى من متوسطات الطلاب في طريقة العرض

بينت أن طرائق التدريس التفكيرية الكشفية ذات فعالية : 1995دراسة فياض سكيكر  -
  .في التحصيل الدراسي والاتجاهات، مما يعني تفوقا للمجموعة التجريبية

بينت تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في :  1997حسن  دراسة محمود -
اختبار التحصيل واختبار التفكير الرياضي، حيث ترجع هذه الفروق إلى أثر التدريس 

  .بطريقة حل المشكلات لطلاب المجموعة التجريبية
بينت نتائج الدراسة أن ): Michael Mikusa( 1998دراسة ما يكل ميكوسا  -
ستراتيجيات المقدمة للتلاميذ ساعدتهم على تقوية مهارات فعالة لحل بعض المسائل الا

وأصبحوا يبدعون بشكل تلقائي . الرياضية بصورة خاصة وحل المشكلات بصورة عامة
مناقشات رياضية لدعم أو دحض الفرضيات وفهم ضرورة مشاركة هذه المناقشات مع 

  . كامل الصف
نت أن استراتيجيات حل المشكلة أدى إلى تنمية مهارة بي: 1999دراسة عادل محمد  -

  .حل المشكلات وتحسن أداء الطلبة في اختبار التحصيل في مادتي العلوم والرياضيات
بينت نتائج الدراسة أن ): Benedict Brenda) 1999دراسة بينديكيت بريندا  -

ل في منهاج العلوم الطبيعية للمسائل الرياضية والمسائ تعرضتا تينللاالمجموعتين التجريبيتين 
  .تحسنت مهارات حل المشكلات والاستنتاج المنطقي لديهما، خاصة في مادة الرياضيات

بينت نتائج الدراسة على وجود فروق بين ): Beckno John( 2002دراسة بيكنو جون  -
ر في الأداء على اختبا) لصالح المجموعة التجريبية الأولى(متوسطات المجموعات الثلاث 

  .   حل المشكلات واتخاذ القرار
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  :الخاتمة
للكشف عن واقع تدريس مادة الرياضيات وفق المقاربة بالكفاءات، المقاربة التي تم تبنيها 
في الإصلاحات الأخيرة في المنظومة التربوية الجزائرية، التي بدأ العمل بها منـذ السـنة   

  .  2004 – 2003راسية الد
هذه الإصلاحات التي مست كل المستويات الدراسية من الابتـدائي إلى الثـانوي،      

بالإضافة لذلك تم تغيير المناهج والكتب المدرسية كليا لتتماشى مع هذه الإصـلاحات  
  .  الجديدة

 لمعرفة واقع هذه الإصلاحات ميدانيا خاصة في مادة الرياضيات قمنا       
بتحليل الكتب المدرسية للمادة في مرحلة التعليم المتوسط وفق المبادئ الأساسية : لاأو   

للمقاربة بالكفاءات و ذلك للكشف عن مدى ترجمة النشاطات الدراسية المبرمجة في 
التعلم ( ، )مشكلة أو حل مشكل –وضعية : ( الكتب المدرسية لمبادئ المقاربة المتمثلة في

  ).نوعية الموارد أو المعلومات(و )    الوضعية الإدماجية( ، )الذاتي أو بناء التعلم
بعد دراسة هذا الجانب من البحث بينت لنا النتائج عن وجود تباين       ملحوظ بـين  
المبادئ المحققة وغير المحققة، بالنسبة للكتب المدرسية في مرحلة التعليم المتوسط، يعـود  

تلافهم            من مستوى لأخر، فالكتـاب  ذلك إلى المكلفين بإعداد الكتب رغم اخ
سواء عند المعلم أو المتعلم والذي يختلف     الرئيسةالوسيلة البيداغوجية " المدرسي يعتبر  

لذا يجـب أن  . )(Alain Choppin et al,1994:642"تنظيمه باختلاف الأهداف المسطرة
لأن لا بد أن يتـرجم  كل صغير ة وكبيرة عندما يقرر تأليف أي كتاب مدرسي نراعي 

الأهداف المسطرة في المنظومة التربوية كما يجب أن يشترك في تأليفـه مجموعـة مـن    
المختصين نذكر منهم المختص في المادة في حدي ذاتها، اللغة التي يكتب بهـا المحتـوى،   

  التربية، 
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 الخ ، أي لا نكتفي بأن يؤلف كتاب مدرسـي ...علم النفس، الإخراج الفني والشكلي
لتكوين أجيال، و مستقبل أمة من طرف ثلاثة أو أربعة أساتذة من نفس المستوى ونفس 
التخصص وهذا حتى نتفادى النقائص المسجلة عند تحليل كتب مـادة الرياضـيات في   

لكن بالرغم مـن النقـائص الملاحظـة لا    ). في حدود الدراسة(مرحلة التعليم المتوسط 
والتجاوب الملاحظ لترسيخ بعض مبادئ المقاربـة   نستطيع أن نتجاهل المجهود المبذول،

  .  بالكفاءات في كتبنا المدرسية

  

حتى نظهر مدى مطابقة الكفاءات القاعدية المستهدفة في المنهاج مـع الكفـاءات    :ثانيا
القاعدية المتوفرة في الكتاب المدرسي قمنا بتعداد الكفاءات القاعدية المستهدفة في المناهج 

ت نفس عملية التعداد للكفاءات القاعدية في الكتب المدرسـية لـنفس   الأربعة، كما تم
بعد دراسة هذا الجانب أظهرت        لنا النتائج المتوصل إليها علـى  . المرحلة التعليمية

وجود نقائص في كتابي السنة الأولى والثانية لأننا سجلنا نقص في الكفاءات القاعدية التي 
الكتاب المدرسي، إذ قدرت نسبة الكفـاءات غـير         أقرها المنهاج ولم يشملها    

، في % 13.56و في الكـتاب الثاني بــ  %  8.06المتوفرة في الكتاب الأول       بـ 
مـقابل ذلك لاحظنا مجهودات معتبرة مبذولة من طرف مؤلفي كتابي السـنة الثالثـة   

وفرة في الكتاب والمنهاج والرابعة، وذلك راجع لتطابق الكلي بين الكفاءات القاعدية المت
  الدراسي   

  

، التدريس المطبقـة ميـدانيا في تـدريس مـادة     تحتى نظهر نوعية إستراتيجيا :ثالثا
الرياضيات، في مرحلة التعليم المتوسط، قمنا بتطبيق شبكة الملاحظة، التي تم بناءها وفـق  

( ، )أو حل مشكل مشكلة –وضعية : ( المبادئ الأساسية للمقاربة بالكفاءات المتمثلة في
  ).الوضعية الإدماجية( و ) التعلم الذاتي أو بناء التعلم

  
  
  

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



329 
 

لقد أظهرت لنا نتائج تحليل شبكة الملاحظة وجود تباين بين الأساتذة في تطبيق المبـادئ  
الأساسية للمقاربة بالكفاءات، إذ سجلنا الانعدام التام لهذه المبادئ عند أستاذتي السـنة  

قق بعض البنود في هذه المبادئ، أما أستاذة السنة الثانية، الثالثـة  الأولى متوسط رغم تح
والرابعة متوسط طبقت مبدأ وضعية مشكلة ومبدأ التعلم الذاتي، من هـذا نسـتنتج أن   
هناك ممارسة فعلية لبيداغوجيا النشيطة داخل أقسام المستويات الثلاث، وهذا ما تم تأكده 

أن هذه المقاربة جعلت نسبة مشاركة التلاميذ في  من طرف أساتذة العينة المدروسة على
الفعل التعليمي كبيرة، كما جعلتنا نتكلم أقل من السابق وأصبحت استجابة ومبـادرة  

 ـ    ةالتلاميذ كبيرة، كما زادت نسبة المواظبة، التركيز، الانتبـاه بالإضـافة إلى دينامكي
مثل في كثافة الـبرامج،  الجماعة، لكن هذا لا يمنع من وجود نقائص حسب الأساتذة تت

 –نقص في الوسائل اكتظاظ الأقسام، ضيق الوقت، بالإضافة لذلك صعوبة بناء وضعية 
  .     مشكلة    أو وضعية إدماجية خاصة في دروس الهندسة

  

كما اعتمدنا في مناقشتنا وتفسيرنا للنتائج، على ما تم ملاحظته في الواقع وعلى مـا تم    
اسات السابقة و الإطار النظري، التي بينت من خلالها أهميـة  استخلاصه من نتائج الدر

الكتاب المدرسي بالنسبة للتلميذ والأستاذ على حدي سواء، كما بينت أهمية مطابقـة  
واعتبر تطبيق إستراتيجيات التدريس النشطة ميدانيا نقطـة  . محتوياته مع محتويات المنهاج

لتربوية الجزائرية المعتمد أخـيرا إصـلاح   لذا حتى يكون إصلاح المنظمة   ا. جد إيجابية
ينطلق مما تنتجه من طاقات بشرية " لا بد أن )  بن بريكة عبد الرحمن(حقيقي كما قال 

، وليس من  خلال تضخيم المناهج التعليمية، وتدريب المتعلمين علـى  …مبدعة مفكرة
:  2007بن بريكة عبد الـرحمن،  "( ، واستظهارها في الامتحانات…ترديدها وحفظها

256 (  
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  الاقتراحات
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  :حات الاقتر

ما أسفرت عنه نتائج البحث بعد عرضها و منا قشتها وتفسيرها، استخلصنا  من خلال 
وزارة التربيـة  ( مجموعة من الاقتراحات موجهة خصيصا لأصحاب القرار في الوصاية 

  .لدراسات المستقبلةو مجموعة أخرى تفتح المجال ل) الوطنية
      

  

أو حل مشكل ) مشكلة –وضعية (إثراء الكتب المدرسية بالنشاطات المبنية على شكل  -
  .من طرف الخبراء والمختصين وهذا لصعوبة بناء ذلك من طرف بعض الأساتذة ميدانيا

  

  .بناء وضعيات الإدماج في النشاطات المقترحة في الكتب المدرسية بمختلف مستوياتها -
  

  .بناء النشاطات التي لها علاقة بمحيط التلميذ، و باهتماماته و ميولاته -
  

تبسيط بعض الدروس أو دراستها في المرحلة الثانوية وذلك لصعوبتها خاصة في السنة  -
الهندسة في الفضاء، عدم القدرة على التمييز بين القطعة المستقيمة ( الرابعة متوسط مثلا 

وذلك لعدم قدرة التلميذ على التخيل والرسم لذا يقترح ) لهندسةوالشعاع، والبرهان في ا
  . بعض الأساتذة  تدريس وحدة الرسم الصناعي

  

تصحيح الأخطاء الموجودة في الكتب من طرف المختصين وذلك بالتنسيق مع المفتشين  -
  .والأساتذة

  

سـاحة  وضع كتيبات للنشاطات التطبيقية يجيب فيه التلميذ مباشرة مع تخصـيص الم  -
  ...). تكميل الجداول الفارغة، الرسومات ( الكافية لذلك 
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تقويم الكتب المدرسية في مختلف المراحل التعليمية ومختلف المواد وذلـك بتحليلـها    -
بطرائق علمية حسب المبادئ والمعايير المراد التحقق منها، خاصة وفق المقاربة بالكفاءات 

  .2004 – 2003لمدرسي المقاربة المتبناة منذ الدخول ا
  

" مختلف المواد الدراسية"تحقيق شرط التنسيق بين البرامج في مختلف المراحل التعليمية و -
  ".حسب النظرية البنائية"خاصة بعد تبني المقاربة بالكفاءات التي تعتمد على بناء المعارف 

  

المختلفة مـع  الكشف عن مدى تطابق محتويات الكتب المدرسية في المراحل التعليمية  -
  .محتويات المناهج لنفس المستويات

  

  .إعادة صياغة المناهج التعليمية لتتناسب مع المبادئ الأساسية للمقاربة بالكفاءات -
  

  .بناء شبكات ملاحظة دقيقة وفعالة تساعد على التحليل العميق لعملية التدريس -
  

ديثـة والتركيـز علـى    تكوين وتدريب الأساتذة في مجال إستراتيجيات التدريس الح -
  .خصوصية كل مادة

  

إجراء دراسات تجريبية خاصة في استراتيجيات التدريس الحديثة لأن هذا النوع مـن   -
 .الدراسات تقريبا منعدم في الجزائر
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  الــمــراجــــــع
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  :المراجع باللغة العربية    
  .مية، لبناندار الكتب العل. لسان اللسان) 1993( ابن منظور  •
تدريس الرياضيات المعاصرة بالمرحلـة الابتدائيـة، دار   ) 1983(أبو العباس احمد  •

  .الكويت ،العلم
المدرس في المدرسة و المجتمع، مكتبة الانجلو المصرية، ) 1973(أبو الفتوح رضوان  •

  .مصر
تعليم التفكير، دار المسيرة ) 2007( أبو جادو صالح محمد علي و محمد بكر نوفل  •

  . الأردن ،مانع
  .علم النفس التربوي، دار المسيرة، عمان الأردن) 2000(أبو جادو محمد علي  •
  .الأردن ،التعلم المعرفي، دار المسيرة) 2007(حسين محمد  شأبو ريا •
أثر استخدام أسلوب حـل المشـكلات في تـدريس    ) 2003(أبو زيد شوقي  •

ى تلاميـذ المرحلـة   الرياضيات على التحصيل و تنمية التفكير الإبتكاري لـد 
  .مصر الإعدادية رسالة ماجستير غير منشورة،كلية التربية،جامعة المنوفية،

تحليل عملية التدريس، النظم المختلفة المستخدمة في تحليل ) 1979(أبو هلال أحمد  •
التفاعل اللفظي بين المدرس والتلاميذ داخل غرفـة الصـف، مكتبـة النهضـة     

  .الإسلامية، الأردن
  .مصر ،الوفاء كتاب إدارة الفصل الفعال، دار) 2006(يم احمد إبراه •
دور العلوم الرياضية في الكشف عن علمـاء  ) 1987(احمد كمال محمد الصالح  •

، )تصدر عن اللجنة الوطنية القطرية للتربيـة و الثقافـة و العلـوم   ( الغد، التربية
  .83العدد
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ير الفكر البشـري،  اثر الرياضيات في تطو) 1981( )أ( احمد كمال محمد الصالح •
  .43، العدد )تصدر عن اللجنة الوطنية القطرية للتربية و الثقافة و العلوم( التربية

  العلوم الرياضية و مستقبل العالم، التربية) 1981() ب(احمد كمال محمد الصالح  •
  .46، العدد)تصدر عن اللجنة الوطنية القطرية للتربية و الثقافة و العلوم(
الاتجاه الـوظيفي في تـدريس الرياضـيات،    ) 1980(صالح احمد كمال محمد  •

  .38العدد ) تصدر عن اللجنة الوطنية القطرية للتربية و الثقافة و العلوم(التربية
نحـو اسـتراتيجية التعلـيم بمقاربـة     ) 2002(أرزيل رمضان، حسونات محمد  •

  .الجزائر ،الكفاءات، دار الأمل
ساسية في طرق التدريس العامـة، دار  المبادئ الأ) 1974(آل ياسين محمد ياسين  •

  .القلم و مكتبة النهضة، لبنان
الشيخوخة، دار  إلىالأسس النفسية للنمو من الطفولة ) 1997(لبهي فؤاد السيد أ •

  .مصرالفكر العربي، 
كتاب التخطيط الاستراتيجي في المنظومة التربويـة، دار  ) 2007(لحريري رافدة ا •

  . الأردن ،الفكر عمان
أثر طريقتي الكشف والعرض ) 1990(محمد محمود، ومحمود عبد الفتاح لخوالدة ا •

في اكتساب التلاميذ المفاهيم التاريخية الواردة في كتاب تاريخ العرب والمسـلمين  
المقرر على تلاميذ الصف التاسع في الأردن، مجلة جامعة دمشق للآداب والعلـوم  

  . الإنسانية
  .، المغربمطبعة النجاح الجديدة الرباطالتدريس الهادف، ) 1991(لدريج محمد ا •
  .المعجم الوسيط، استانبول، تركيا) 1993(لزيات أحمد حسن و آخرين ا •
      سيكولوجية التعليم بـين المنظـور الارتبـاطي    ) 1996(لزيات فتحي مصطفى ا •

 .، مصرو المنظور المعرفي، دار النشر للجامعات القاهرة
  . س المعرفي، دار النشر للجامعات، مصرعلم النف) 2006(الزيات فتحي مصطفى  •
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دراسة تحليلية لبعض العوامـل التربويـة   ) 1993(لسهواني عامر عبد االله سليم ا •
لى تدني تحصيل طلاب الفيزياء كما يراها أعضاء هيئة التدريس، رسـالة  إالمؤدية 

  .48العدد ) تصدر عن مكتب التربية العربي لدول الخليج( الخليج العربي
تطور الأفكار و النظريات التربويـة، الـدار   ) 1982(عمر محمد التومي لشيباني ا •

  .العربية للكتاب
كتاب هندسة التعليم و المدارس الذكية، مركز تطوير ) 2007(لصعيدي سلمى ا •

  .مصر ،المناهج الإسكندرية
  .أصول التربية، المكتب الجامعي) 1999(لطيب احمد محمد ا •
  .تجاهات حديثة في تدريس العلوم، دار علوما) 1987(لعاني رؤوف عبد الرزاق ا •
أثر تحديث الكتاب المدرسـي في نمـو معرفـة    ) 2007( لعتابي جعفر سعدون ا •

  .مجلة الصباح، الطالب
التربية والإدارة بالمدارس الجزائريـة،الجزء الأول،  ) 1982(لعلوي محمد الطيب ا •

  .التربية و التعليم، دار البعث، الجزائر
  . التقويم و القياس النفسي، الانجلو مصرية، مصر) 1977(لغريب رمزية ا •
مناهج البحث العلمي في العلوم الاجتماعيـة،  ) 1982(لغوال صلاح مصطفى ا •

  .مكتبة غريب، مصر
  .معجم علوم التربية، منشورات عالم التربية) 1998(و آخرون  لفارابيا •
سـطة  كيف تـدرس بوا ) 1989(لفاربي عبد اللطيف و الغرضاف عبد العزيز ا •

  .المغرب ،الأهداف، دار الخطابي
اثر تزويد طلاب الصف الثـاني الثـانوي بالأهـداف    ) 1992(لقاعود إبراهيم ا •

  .السلوكية في تحصيلهم في مادة الجغرافيا، الأردن
سيكولوجية الـتعلم والتعلـيم الصـفي، دار     )1998(لقطامي يوسف و نايفة ا •

   . الشروق
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       الـتعلم المتقن،المجلـة العربيـة للتربيـة     اسـتراتيجية ) 1986(لقلا فخر الدين ا •
  .، العدد الثاني6المجلد ) المنظمة العربية للتربية و الثقافة و العلوم(
واقع كتب الأدب والنصوص في المرحلة الثانويـة  ) 1999(لمطلق فرح سليمان ا •

ومدى تحققها للأهداف الموضوعة لها وتصميم وحـدات دراسـية    –السورية 
 جامعة دمشق، كليـة التربيـة،   ،رسالة دكتوراه غير منشورة ثة،للصفوف الثلا

  . سوريا
الأهداف التربوية نقطة البداية في العملية التربوية، مجلة ) 1983(نور طاهر رضا ا •

  .كلية الآداب و التربية، جامعة قار يونس
منهجية البحث و تحليل المضمون، الطبعة الثانيـة مطبعـة   ) 2008(أوزي احمد  •

  .، المغربلجديدةالنجاح ا
  .درسنا اليوم، دار الخطاب المغرب) 1991(يت موحي و آخرون أ •
   قراءات في المنـاهج التربويـة، مطبعـة    ) 1995(بركان محمد ارزقي و آخرون  •

 . الجزائرقرفي، 
    تحليـل الكتـاب المدرسـي، وزارة التربيـة     ) 2006(بزاز البخاري وآخرون  •

  .، الجزائرالوطنية
المقاربة بالكفاءات وبناء مناهج التعليم ) 2004(و العاطف أحمد  بن بتقة المهدي •

، المدرسـة العليـا   21مجلة المبرز، العـدد "  ةالعلوم الفيزيائي" المتوسط في الجزائر 
  . للأساتذة، بوزريعة الجزائر

الوعي بالعمليات المعرفية ودافع الإنجاز الدراسي ) 2007( بن بريكة عبد الرحمن  •
  .الجزائر ،رسالة دكتوراه دولة غير منشورة" دارس العليا للأساتذةلدى طلبة الم" 
المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية، الديوان الوطني ) 2006(بن بوزيد بوبكر  •

  .للمطبوعات المدرسية، الجزائر
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طرق تدريس الرياضيات، الناشر عمادة شؤون ) 1989(بن عثمان المغيرة عبد االله  •
  .الملك سعود، المملكة العربية السعودية المكتبات، جامعة

مناهج البحث العلمي و طـرق  ) 1995(بوحوش عمار و الدنينات محمد محمود  •
  .إعداد البحوث، ديوان المطبوعات الجزائرية، الجزائر

اثر الأهداف السلوكية على الدافعية للتعلم و التحصيل ) 1998(بوعكاز الوناس  •
ورة، معهد علم النفس و علوم التربية، جامعة الدراسي، رسالة ماجستير غير منش

  .الجزائر
علاقة محتوى الكتاب المدرسي بأهداف تدريس ) 1999(بوكرمة فاطمة الزهراء  •

  .، جامعة الجزائرغير منشورة مادة العلوم الطبيعية، رسالة ماجستير
م قدرة المعلم الجزائري للعلوم الطبيعية على التحك) 2006(بوكرمة فاطمة الزهراء  •

  .في كفاءات العلوم، رسالة دكتوراه غير منشورة، الجزائر
دراسة تقويمية حول كتاب اللغة العربيـة للصـف الثـاني    ) 2003(تايه عبد االله  •

 . الإعدادي، وزارة التربية والتعليم، قطر
مفاهيم قاعدية متعلقة بالنموذج البنائي، مديرية التربيـة  ) 2009( جربوع مريم  •

  .لشرق ولاية الجزائر
دراسة تحليلية تقويمية لكتب اللغة العربية في الحلقة الأولى من ) 2008(جلو باسلة  •

     التعليم الأساسي في الجمهورية العربية السـورية واقتـراح وحـدات تعليميـة     
، جامعة دمشق، كليـة  رسالة دكتوراه في التربية ،جديدة في ضوء نتائج البحث

  . التربية، سوريا
  .المغرب ،الأهداف التربوية، دار الخطابي) 1990(جماعة من الباحثين  •
         درسـنا اليـوم، سلسـلة علـوم التربيـة، دار      ) 1990(جماعة من البـاحثين   •

  .المغرب  ،الخطابي
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معجم علوم التربية، منشورات عالم التربية،مطبعـة  ) 1998(جماعة من الباحثين  •
  .، المغربالنجاح الجديدة

الناقد و علاقته بعدد من المتغيرات الدراسية، رسالة التفكير ) 2003(جنادي لينة  •
  .، سورياجامعة دمشق دكتوراه غير منشورة،كلية التربية،

مناهج الدراسات الاجتماعية، دار العلم للملايين، ) 1984(جودت احمد سعادة  •
  .لبنان ،بيروت

دار . تنظيمات المناهج وتخطيطهـا ) 2001(جودت أحمد سعادة و عبد االله محمد  •
      .الأردن ،لشروقا
إتقان أساليب التدريس، ترجمة حسين عبـد الفتـاح،   ) 1989(جوزيف لومان  •

  .مركز الكتب الأردني، الكويت
التعليم العالي في مجتمع متعلم، ترجمة شحادة فـارغ، دار  ) 1991(جيرولد أبس  •

  .البشير
  .الجزائر، ةالمقاربة بالكفاءات، المركز الوطني للوثائق التربوي) 2005(حاجي فريد  •
          المـدخل إلى التـدريس بالكفـاءات، دار    ) 2002(حثروبي محمـد الصـالح    •

  .الجزائر ،الهدى
لماذا تستخفنا الكفاءات؟ مداخلات المنتـدى حـول   ) 2001(حروش موهوب  •

  .، الجزائرأكتوبر، وزارة التربية الوطنية 29إلى  27الكفاءات و المعارف من 
دار . ق تدريس الرياضيات بين النظرية والتطبيقطر) 1995( حسن علي سلامة  •

  .الأردن ،الفجر
أثر استخدام طريقة حل المشـكلات علـى التحصـيل    ) 1999(حسن محمود  •

الدراسي و التفكير الرياضي لدى طلاب المرحلة المتوسـطة بالمملكـة العربيـة    
      جامعـة   ،المجلـد الأول  ،الخـامس عشـر   العـدد  السعودية،مجلة كلية التربية،

  .مصر أسيوط،
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  . لبنانتقييم التعليم، دار العلم للملايين، ) 1980(حمدان محمد زياد  •
  .التربية العملية الميدانية، مؤسسة الرسالة، لبنان) 1981(حمدان محمد زياد  •
   .، المغربالكفايات و الوضعيات في مجال التربية والتعليم) 2006(حمداوي جميل  •
مكتبة احمد ربيـع، بـاب    .درس، بدون تاريخخلوف ناجح ، المعلم في قاعة ال •

   .سورياالنصر، 
اتجاهات معاصرة في تدريس الرياضيات، دار المناهج، ) 2000(داوود ماهر محمد  •

 . الأردن
تحليل العملية التعليمية، كلية علوم التربية، جامعة محمـد  ) 1988(الدريج محمد  •

  .المغرب ،الخامس
الكتاب المدرسي ومدى ملائمتـه  ) 1982( إبراهيم، مرسي محمد منير مجيد دمعة •

  .)المنظمة العربية للتربية والثقافة(لعمليتي التعلم والتعليم في المرحلة الإبتدائية، 
مناهج البحث في التربية و علم النفس ، مكتبـة  ) 1997(ب فان دالين . ديوبولد •

  .، مصرالانجلو المصرية
يس اللغـة العربيـة، دار   المدخل إلى أساليب تدر) 1990(رشدي خاطر محمود  •

  .مصرالثقافة و النشر، 
أصول البحث العلمـي، مؤسسـة شـباب    ) 2003(رشوان حسين عبد الحميد  •

  .الجامعة، مصر
      التدريس أهدافه، أسسه، أساليبه، تقـويم نتائجـه   ) 1995(ريان فكري حسن  •

  .و تطبيقاته، عالم الكتب، مصر
مة و الأهداف السلوكية، الدراسات الأهداف العا) 1989(زكريا الحاج إسماعيل  •

  .النفسية و التربوية، مجلة علمية متخصصة، العدد العاشر
الرياضيات في حياتنا، ترجمة فاطمة عبد القـادر الممـا،   ) 1987(زلاتكاشورير  •

  .إصدار المجلس الوطني للثقافة و الفنون و الآداب، الكويت
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 لمشكلات، مجلة التربية، العددالتعلم الفعال و أثره في حل ا) 1994(زيان ميلود  •
  .قطر ،الخامس عشر

  دراسة تجريبية في تأثير طريقة الاستقصاء على التحصـيل  ) 1984(زيتون عايش  •
  الأردن. في تدريس مادة الأحياء في المرحلة الجامعية

،     النظرية البنائية واستراتيجيات تـدريس العلـوم  ) 2007(زيتون عايش محمود  •
  . دنالأر  ،دار الشروق

  .علم النفس المعرفي، دار المنهل اللبناني، لبنان) 2007(زين الدين امتثال  •
الإدارة التربوية الحديثـة، مكتبـة الأنجلـو    ) 1998(سليمان عرفات عبد العزيز  •

  .مصرالمصرية، 
مدخل إلى الرياضيات، ترجمة أدب عبد االله و عطية عاشور، ) 1970(و .و.سوير •

  .ليف، مصرالهيئة المصرية العامة للتأ
    البحوث التربوية و المنـهج العلمـي، مركـز الإسـكندرية      شتا السيد علي، •

  .للكتاب، مصر
تدريس الرياضيات بطريقـة الاكتشـاف الموجـه،    ) 1982(شكري سيد احمد  •

  .54العدد  ،)تصدر عن اللجنة الوطنية القطرية للتربية و الثقافة و العلوم(التربية
تصدر عن اللجنـة  ( لمشكلات الرياضية، التربيةا) 1986) (أ(شكري سيد احمد  •

  .75العدد ) الوطنية القطرية للتربية و الثقافة و العلوم
قياس الاتجاهات نحو الرياضيات، المجلة العربيـة  ) 1986) (ب(شكري سيد احمد  •

  .السادس، العدد الثانيالمجلد ) المنظمة العربية للتربية و الثقافة و العلوم(للتربية
  .التربية و طرق التدريس، مطابع المعارف، مصر) 1986(العزيز صالح عبد  •
تصدر عـن  ( دور المعلم في التربية الحديثة، التربية) 1980(صبحي عبد اللطيف  •

  .37العدد  )اللجنة الوطنية القطرية للتربية و الثقافة و العلوم
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ة الاختبارات والمقاييس في العلـوم النفسـي  ) 2002(صلاح أحمد مراد و آخرون  •
 .والتربوية، دار الكتاب الحديث، الكويت

  .، دار الكتاب اللبناني، لبنان1المعجم الفلسفي ط) 1971(صليبا جميل  •
   .الجزائر ،دار الأمل. المقاربة بالكفاءات) 2004(طيب نايت سليمان وآخرون  •
مجلة علمية محكمـة  (مقياس قلق الرياضيات، أبحاث اليرموك) 1990(عابد عدنان  •

  .السادس، العدد الرابع لدالمج) فصلية
فضاء المعرفة منهجية خوارزمية لتطوير تعليم و تعلـم  ) 1984(عادل عبد الكريم  •

  .الرياضيات، مؤسسة الكويت للتقدم العلمي، الكويت
دليل كتاب الجغرافيا  ) 2006(عافر أحمد ، حواس محمد، علي طالب عبد القادر •

  .   وعات المدرسية، الجزائرالسنة الرابعة متوسط، الديوان الوطني للمطب
             أصـول تـدريس مـادة الرياضـيات،     )  2003(عبد المالك عبـد القـادر    •

  الجزائر ، دار مدني
  .الأردنأساسيات البحث التربوي، دار الفكر، ) 1993(عدس عبد الرحمان  •
  .المدرسة الجزائرية إلى أين؟ دار الأمة، الجزائر) 1991(عشوي مصطفى  •
الكفايات التعليمية التي يحتاجها المعلمون، المعلمات في برامج ) 1991(عفاش يحي  •

التأهيل التربوي أثناء الخدمة كما يراها الملتحقون بـهذه البرامج، المجلة العربيـة  
  .1، العدد11المجلد ) المنظمة العربية للتربية و الثقافة و العلوم(للتربية 

سادس على بعض اسـتراتيجيات  تدريب طلبة الصف ال) 2002( علاونة شفيق  •
حل المشكلة وأثره في حلهم للمسائل الرياضية اللفظية، مجلة اتحـاد الجامعـات   
العربية للتربية وعلم النفس، المجلد الأول، العدد الأول، تصدر عن جمعية كليـات  

  .كلية التربية، سوريا ،ومعاهد التربية في الجامعات العربية، جامعة دمشق
الممحص في علم النفس التربوي، الطبعة الثالثـة،  ) 1987(ن عليان هشام وآخرو •

  .  دار الفكر العربي، القاهرة، مصر
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     مقاربة التـدريس بالكفـاءات، منشـورات ثالـة     ) 2005(عميمر عبد العزيز  •
  .الجزائر ،الابيار

القياس و التقويم في العمليـة التدريسـية، المطبعـة    ) 1985(عودة احمد سليمان  •
  .معة اليرموكالوطنية، جا

  .إعداد البحث العلمي، دار الجيل، لبنان) 1992(غازي عناية  •
       البحث العلمي الاجتمـاعي بـين النظريـة    ) 1998(غريب عبد السميع غريب  •

  .، مصرمؤسسة شباب الجامعة و الامبريقية، إسكندرية،
 الكفايات و استراتيجيات اكتسابها، منشورات عالم) 2002(غريب عبد الكريم  •

  .، المغربالتربية، الدار البيضاء
  . المغرب ،منشورات عالم التربية. بيداغوجيا الكفايات) 2004(غريب عبد الكريم  •
  .بيداغوجيا المشروع، عالم التربية، المغرب) 2008(غريب عبد الكريم  •
المنهاج التربوي بـين  ) 1999(فرحان إسحاق أحمد، أحمد بلقيس، توفيق مرعي  •

 .، دار الفرقانالأصالة والمعاصرة
  .التربية و المناهج، الانجلو مصرية، مصر) 1977(فرنسيس  عبد النور  •
     طرق تدريس الرياضيات، ترجمة محمد أمـين المفـتي   ) 1982(بل .هـفريدريك  •

  .و آخرون، الدار العربية
تخطيط المناهج الدراسية و تطويرها، مكتبة الفلاح، ) 1986(فكري حسن ريان  •

  .مصر ،القاهرة
فاعلية مجموعة من الطرائق الكشفية في تـدريس  ) 1995(فياض سكيكر سكيكر  •

التربية البيئية، دراسة تجريبية في وحدة البيئات الطبيعية الرئيسة في الصف الثاني من 
رسالة دكتـوراه في التربيـة غـير     ،المدرسة الإعدادية في القطر العربي السوري

  . يا، كلية التربية، سورمنشورة، جامعة دمشق
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فاعلية طريقة حـل المشـكلات في تـدريس مـادة     ) 2000(قسيس جورج  •
  .، سورياجامعة دمشق الجغرافيا،رسالة دكتوراه غير منشورة،كلية التربية،

أصول التـدريس و طرائقـه، مطبعـة    ) 2004(القلا فخر الدين، ناصر، يونس  •
  .سورياالداوودي، 

  .تقويمالأهداف التربوية و ال) 1982(قلادة فؤاد سليمان  •
  .الأهداف و الاختبارات في المناهج و طرق التدريس) 1998(قلادة فؤاد سليمان  •
  . طرائق التدريس و نماء الإنسان، دار المعرفة الجامعية) 1998(قلادة فؤاد سليمان  •
تقويم أهداف منهاج مادة التربية الإسلامية للطور الثالـث  ) 1993(قلي عبد االله  •

تصنيف بلوم، رسالة ماجستير غير منشورة، معهـد   من التعليم الأساسي في ضوء
  .علم النفس و علوم التربية، جامعة الجزائر

   تكـوين المدرسـين   ) 2007(روجيي  بالاشتراك مع العامري الطـاهر   كسافيي •
  .اليوم، الجزائر

التدريس، نماذجه و مهاراته، المكتب العلمـي  ) 1998(كمال زيتون عبد الحميد  •
  .صرمللنشر و التوزيع، 

    المنجد في اللغة العربيـة المعاصـرة،   ) 2000(كميل اسكندر حشيمة و آخرون  •
  .دار المشرق، لبنان

اتجاهات حديثة في المناهج و طرق التدريس، عالم ) 1997(كوجك كوثر حسين  •
  .الكتب، مصر

تقويم الكتاب المدرسي مادة التاريخ في مرحلة التعلـيم  ) 2007(لالوش صليحة  •
  .  ، جامعة الجزائرغير منشورة لمقاربة بالكفاءات، رسالة ماجستيرالمتوسط وفق ا

لبصيص خالد ، التدريس العلمي و الفني الشفاف بمقاربة الكفاءات و الأهداف،  •
  .دار التنوير، الجزائر

  .الإعصامبيداغوجيا الأهداف، دار ) 1996(من الباحثين  لجنة •
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فهم و اكتساب معلمـي  العلاقة بين كل من مدى ) 1987(لطفي أيوب لطفية  •
     الرياضيات في المرحلة الإعدادية للمفاهيم و المهارات الأساسـية في الرياضـيات  

            و خبراتهم التعليمية و بين مدى فهـم و اكتسـاب طلبتـهم لتلـك المفـاهيم      
  .، العدد الأولالسابعو المهارات، المجلة العربية للبحوث التربوية المجلد 

  .الأهداف و التقييم في التربية، المغرب) 1990(مادي لحسن  •
تدريس الرياضيات كأداة لحل المشكلات، ترجمة محمـد  ) 1970(د .س.ماركس •

، 3العـدد  ) مركز مطبوعـات اليونسـكو  (جلال عباس ، مجلة مستقبل التربية 
  .القاهرة

، المدخل إلى التدريس، دار الشروق عمان) 2003(محسن كاظم الفتلاوي سهيلة  •
  .الأردن

كتاب المنـهاج التعليمـي و التـدريس    ) 2006(محسن كاظم الفتلاوي سهيلة  •
  . الأردن، الفاعل، دار الشروق عمان

أثر برنامج تدريبي لاستراتيجيات حل المشكلة علـى  ) 1984(محمد أحمد زكي  •
معهـد   رسالة دكتوراه غير منشورة، تنمية مهارة حل المشكلات لدى الأطفال،

  .، مصرجامعة القاهرة بوية،الدراسات و البحوث التر
مناهج و أساليب تـدريس  ) 2007(محمد خليل عباس و محمد مصطفى العبسي  •

  .الأردن، الرياضيات، دار المسيرة
أثر برنامج تدريبي لاستراتيجيات حل المشكلة على تنميـة  ) 1999(محمد عادل  •

رسالة دكتـوراه غـير منشـورة، معهـد     ،مهارة حل المشكلات لدى التلاميذ
  . ، مصراسات والبحوث التربوية، جامعة القاهرةالدر

فاعلية إستراتيجية العصف الذهني في تدريس وحـدة  ) 1995(محمد علي حسن  •
 .تلوث البيئة، على تنمية قدرات التفكير الابتكاري و التحصيل، البحرين
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الاتجاهات الحديثة في تدريس الرياضيات، دار المريخ، ) 1989(محمود احمد شوق  •
  .المملكة العربية السعوديةالرياض، 

للحلقة الدراسية لتطـوير   التقرير الختامي )1985( المركز العربي للبحوث التربوية •
مناهج و كتب الرياضيات و العلوم في المرحلتين الابتدائية و الإعدادية في مراحل 

   .التعليم العام
 . ، الجزائرالمقاربة بالكفاءات في تدريس العلوم الطبيعية) 2004(مسعودي رابح  •
         ، )مبـادئ و مفـاهيم  (سيكولوجية الـتعلم و التعلـيم  ) 2001(منسي حسن  •

  .دار الكندي، الأردن
             طــرق و أســاليب تــدريس العلــوم، ) 2001(ميشــيل كامــل عطــا االله  •

  .الأردن، دار المسيرة
  .لبنان ،علم النفس التربوي، مؤسسة الرسالة بيروت) 1998(نشواتي عبد المجيد  •
أصول تدريس الرياضيات، الناشر مكتبة الانجلو ) 1985(نضلة حسن احمد خضر  •

  .المصرية، مصر
كتاب تعليم التفكير في المنهج المدرسي، دار وائـل  ) 2005(السرور ناديا  لهاي •

   . الأردن ،عمان
  ، الجزائربن/عدار مقاربة التدريس بالكفاءات، ) 2005(هني خير الدين  •
القدرات و الكفاءات، مطبوعة مديريـة التعلـيم   ) 2000(الوطنية  وزارة التربية •

  .، الجزائرالأساسي
لماذا المقاربة بالكفاءات؟ مديرية التعليم الأساسي، ) 2001(وزارة التربية الوطنية  •

  .الجزائر
النظام التربـوي الجزائـري، الـديوان الـوطني     ) 2002(وزارة التربية الوطنية  •

  .للمطبوعات المدرسية
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الوثيقة المرافقة للمناهج للسنة الأولى ابتدائي، مطبعة ) 2003(رة التربية الوطنية وزا •
  .، الجزائرالديوان الوطني للتعليم و التكوين عن بعد

مناهج السنة الأولى من التعليم الابتدائي، مطبعـة  ) 2003(وزارة التربية الوطنية  •
  .، الجزائرالديوان الوطني للتعليم و التكوين عن بعد

منهاج الرياضيات للسنة الأولى متوسط، الـديوان  ) 2003(زارة التربية الوطنية و •
   .   الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر

منهاج الرياضيات للسنة الثالثة متوسط، الـديوان  ) 2003(وزارة التربية الوطنية  •
 . الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر

ج الرياضيات للسنة الثانية متوسط، الـديوان  منها) 2003(وزارة التربية الوطنية  •
 . الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر

منهاج الرياضيات للسنة الرابعة متوسط، الـديوان  ) 2003(وزارة التربية الوطنية  •
   .            الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر

نظومة التربوية، عـدد  النصوص المتعلقة بإصلاح الم) 2005(وزارة التربية الوطنية  •
 .خاص، الجزائر

الرياضيات للسنة الرابعة من التعلـيم المتوسـط،   ) 2007(وزارة التربية الوطنية  •
   .            الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر

الرياضيات للسنة الأولى من التعليم المتوسط، الطبعة ) 2008(وزارة التربية الوطنية  •
 .  وان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائرالخامسة، الدي

الرياضيات للسنة الثالثة من التعليم المتوسط، الطبعة ) 2008(وزارة التربية الوطنية  •
   .            المصححة، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر

وسط، الطبعة الرياضيات للسنة الثانية من التعليم المت) 2008(وزارة التربية الوطنية  •
  .  المصححة، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر
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 ،التقويم في المقاربة بالكفاءات، دار الكتب العلميـة ) 2006(وعلي محمد الطاهر  •
  .الجزائر

  .الجزائر، بيداغوجية الكفاءات، دار الكتب العلمية) 2006(وعلي محمد الطاهر  •
مشكلة في المقاربات بالكفـاءات، دار   - الوضعية) 2007(وعلي محمد الطاهر  •

  .الجزائر، الكتب العلمية
نشاط الإدماج في المقاربة بالكفاءات، دار الكتـب  ) 2006(وعلي محمد الطاهر •

    .الجزائر ،العلمية
التربية و سيكولوجيا الطفل، ترجمة ديب يوسف، المكتبة ) 1978(ويلس من بوتر  •

  .الأموية، سوريا
  .الكويت ،مناهج البحث العلمي، وكالة المطبوعات) 1977(يدوي عبد الرحمان  •
تصدر عن (الأهداف السلوكية أمل أم سراب، التربية) 1981(يوسف عبد المعطي  •

  .، قطر)اللجنة الوطنية القطرية للتربية و الثقافة و العلوم
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  : قائمة الأساتذة المحكمين لشبكة تحليل المحتوى وشبكة الملاحظة) :1(ق رقم حمل
   .أستاذ مختص في علوم التربية، بمعهد تكوين إطارات التربية بالحراش وعلي محمد الطاهر السيد  -
  .مفتشة مادة الرياضيات بالمقاطعة الشرقية من ولاية الجزائر جربوع مريمالسيدة  -
  .أستاذ مختص في علوم التربية، بالمدرسة العليا للأساتذة بالقبة عبد الرحمن بن بريكةالسيد  -
التربية  أستاذ مختص في علوم التربية، بمعهد علم النفس وعلوم بن زروق العياشيالسيد  -

  .والأرطوفونيا ببوزريعة
  .ريعةأستاذ مختص في علوم التربية، بالمدرسة العليا للأساتذة ببوز قلي عبد اهللالسيد  -
أستاذ مختص في علوم التربية، بمعهد علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا  لكحل لخضرالسيد  -

  . ببوزريعة
  .أستاذ مختص في علوم التربية، بالمدرسة العليا للأساتذة بالقبة ثمار ناجي السيد -
  .أستاذ مادة الرياضيات  بمتوسطة باش جراح الجديدة وردان مصطفى السيد -
  .أستاذ مادة الرياضيات بمتوسطة الحديد والصلب بالحراش وزيني عبد الحكيم لسيدا -
  .1954أستاذة مادة الرياضيات بمتوسطة أول نوفمبر  بن بولرباح فتيحة السيدة -
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  حساب معامل ثبات تحليل المحتوى) 2(ملحق رقم 
  

Y (  X(التحليل الثاني  ) X(التحليل الأول  البنود
2

  Y
2

  X. Y)(  
1  19  30  361  900  570  
2  54  54  2916  2916  2916  
3  23  28  529  784  644  
4  15  25  225  625  375  
5  38  42  1444  1764  1596  
6  20  18  400  324  360  
7  53  54  2809  2916  2862  
8  53  54  2809  2916  2862  
9  53  54  2809  2916  2862  
10  53  54  2809  2916  2862  
11  0  0  0  0  0  
12  0  0  0  0  0  
13  0  0  0  0  0  
14  0  0  0  0  0  
15  56  56  3136  3136  3136  
16  17  25  289  625  425  
17  17  25  289  625  425  
18  7  6  49  36  42  

  21937  23399  20874  525  478  المجموع
                                        

                                 
                                    N( ∑ X.Y ) - ( ∑ X) (∑Y) 

  

 R    =        
]   [N( ∑ Y

2
) - ( ∑ Y )

 2
]                            √  [ N( ∑ X

2
) - (∑ X)

 2 
                          
 
                                  18(21937)    - (478)(525) 

 R    =        
                  √  [ 18(20874)- 228484] [18(23399) – (275625)]      

  
143916                                           

 R    =         
                                            146396.59              

  
0.98 R    =   
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  السنة الأولى متوسطنتائج شبكة تحليل محتوى كتاب مادة الرياضيات في)     3(  ملحق رقم 

 نوعية المعلومات     ادماجية -وضعية       تعلم ذاتي           مشكلة - وضعية      البنود                            

 18 17 1516 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 الموضع

 0 0 1 4 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 3 3 3 اد الطبيعية و الأعداد العشرية

 1 2 2 4 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 3 3 4 4 ع الأعداد العشرية و طرحها

 0 0 0 4 0 0 0 0 2 2 2 2 0 0 0 0 4 0 الزاوية-الدائرة- عة المستقيم

 1 1 1 4 0 0 0 0 3 3 4 4 0 1 3 3 4 4 ضرب الأعداد العشرية

 1 2 3 4 0 0 0 0 3 3 3 3 0 1 3 4 4 4 مة الاقليدية و القسمة العشرية

 0 0 0 4 0 0 0 0 4 4 4 4 0 2 2 0 4 0 الرباعيات- المثلثات-تقيمات

 1 1 2 4 0 0 0 0 4 4 4 3 0 1 2 3 4 3 سمة عدد طبيعي على عدد طبيعي

 1 0 0 4 0 0 0 0 4 4 4 4 0 1 0 3 4 0 ت و مساحات السطوح المستوية

 0 0 0 4 0 0 0 0 2 2 2 2 0 1 0 2 4 0 التناظر المحوري

 0 1 2 4 0 0 0 0 3 3 3 3 0 1 2 3 4 3 الأعداد النسبية

 0 3 3 4 0 0 0 0 4 4 4 4 0 2 2 3 4 4 حل المعادلات

 0 0 0 4 0 0 0 0 2 2 2 1 0 1 0 2 4 0 وازي المستطيلات و حجمه

 0 1 2 4 0 0 0 0 2 2 3 3 0 2 2 3 4 2 الحساب الحرفي 

 0 4 4 4 0 0 0 0 4 4 4 4 0 4 4 4 4 4 لمعطياتتنظيم ا

 5 15 5620 0 0 0 0 39 39 41 39 2 19 24 36 55 31 المجموع

 0,35 1,07 1,42 4 0 0 0 0 2,78 2,78 2,92 2,78 0,14 1,35 1,71 2,57 3,92 2,21 المتوسط الحسابي

 0,48 1,26 1,39 0 0 0 0 0 1,11 1,11 1,14 1,18 0,36 0,92 1,32 1,22 0,26 1,8 الانحراف المعياري
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شبكة تحليل محتوى كتاب مادة الرياضيات في السنة 

 نوعية المعلومات     ادماجية -وضعية       تعلم ذاتي           مشكلة - وضعية      البنود                           

 18 17 1516 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 الموضع

 1 3 3 4 0 0 0 0 3 3 3 3 0 3 3 3 4 4  على الأعداد الطبيعية و العشرية

 0 4 4 4 0 0 0 0 4 4 4 4 0 3 3 4 4 4 العمليات على الكسور

 0 1 2 4 0 0 0 0 2 2 2 2 0 2 2 2 4 4 قاربةالتعليم و الم: داد النسبية
 الجمع و الطرح: داد النسبية

4 4 4 4 4 2 4 4 4 4 0 0 0 0 4 4 3 0 

 0 3 4 4 0 0 0 0 4 4 4 4 2 4 4 4 4 4 حل المعادلات 

 0 4 4 4 0 0 0 0 4 4 4 4 2 4 4 4 4 4 التناسبية

 0 4 4 4 0 0 0 0 4 4 4 4 2 3 4 4 4 4 تنظيم معطيات

 0 0 0 4 0 0 0 0 3 3 3 3 0 2 0 2 4 0 انشاء أشكال هندسية

 0 0 0 4 0 0 0 0 2 2 2 2 0 2 0 2 4 0 التناظر المركزي

 0 0 0 4 0 0 0 0 3 3 3 3 0 2 0 2 4 0 الزوايا

 0 0 0 4 0 0 0 0 4 4 4 4 2 3 0 3 4 0 متوازي الأضلاع

 0 0 0 4 0 0 0 0 3 3 3 3 3 4 0 4 4 0 الدائرة- المثلث

 0 0 0 4 0 0 0 0 3 3 3 3 0 1 0 1 1 0 أسطوانة الدوران- شور القائم

 1 0 0 4 0 0 0 0 4 4 4 4 0 3 0 3 4 0 المساحة و الحجم

 2 22 5625 0 0 0 0 47 47 47 47 13 40 24 42 53 28 المجموع

 0,14 1,57 1,78 4 0 0 0 0 3,35 3,35 3,35 3,35 0,92 2,85 1,71 3 3,78 2 المتوسط الحسابي

 0,62 1,78 1,92 0 0 0 0 0 0,74 0,74 0,74 0,74 1,14 0,94 1,85 1,12 0,9 2,52 الانحراف المعياري
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شبكة تحليل محتوى كتاب مادة الرياضيات في

 البنود                          

 نوعية المعلومات     ادماجية -وضعية       تعلم ذاتي           مشكلة - وضعية     

 18 17 1516 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 الموضع

 2 2 2 4 0 0 0 0 3 3 3 3 1 4 2 2 4 4 الأعداد النسبية

 0 2 2 4 0 0 0 0 4 4 4 4 0 3 2 4 4 4  على الكسور و الأعداد الناطقة

 2 4 3 4 0 0 0 0 4 4 4 4 0 3 2 4 4 4 ى ذات أسس نسبية صحيحة

 0 1 2 4 0 0 0 0 4 4 4 4 2 2 1 2 4 2 الحساب الحرفي

 1 2 2 4 0 0 0 0 4 4 4 4 2 3 2 4 4 4 لات و معادلات من الدرجة الأولى

 0 3 3 4 0 0 0 0 4 4 4 4 2 3 3 4 4 4 التناسبية 

 2 3 4 4 0 0 0 0 4 4 4 4 2 3 4 4 4 4 تنظيم معطيات

 0 0 0 4 0 0 0 0 3 3 3 4 3 2 0 2 4 0 مستقيم المنتصفين في مثلث: ت

                                     - حالات تقايس المثلثات: ت

 0 0 0 4 0 0 0 0 2 2 2 3 3 3 0 3 4 0 المستقيمات الخاصة 

                                     مثلثفي 

 1 0 0 4 0 0 0 0 4 4 4 4 4 4 0 4 4 0 المثلث القائم و الدائرة

 0 0 0 4 0 0 0 0 3 3 3 3 4 3 0 4 4 0 الانسحاب

 0 2 2 4 0 0 0 0 3 3 3 3 2 3 2 3 4 3 الهرم و مخروط الدوران: مات

 8 19 4820 0 0 0 0 42 42 42 44 25 36 18 40 48 29 المجموع

 0,66 1,58 1,66 4 0 0 0 0 3,5 3,5 3,5 3,66 2,08 3 1,5 3,33 4 2,41 المتوسط الحسابي

 0,88 1,37 1,36 0 0 0 0 0 0,67 0,67 0,67 0,48 1,3 0,6 1,31 0,88 0 1,87 الانحراف المعياري
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 تحليل محتوى كتاب مادة الرياضيات في السنة الرابعة متوسطنتائج شبكة )     6(  ملحق رقم 

 نوعية المعلومات     ادماجية -وضعية       تعلم ذاتي           مشكلة - وضعية      البنود                         

 18 17 1516 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 الموضع

 2 0 0 4 0 0 0 0 3 3 3 3 0 0 0 0 3 0 الأعداد الناطقةداد الطبيعية و

 0 0 0 4 0 0 0 0 3 3 3 3 0 0 0 0 3 0 الحساب على الجذور

 0 0 0 4 0 0 0 0 4 4 4 4 0 0 0 0 4 0 الحساب الحرفي

 0 4 4 4 0 0 0 0 3 3 3 3 2 4 3 3 4 3  من الدرجة الأولى بمجهول واحد

 0 4 4 4 0 0 0 0 4 4 4 4 2 4 3 4 4 4 الأولى بمجهول واحدت من الدرجة

 0 2 2 4 0 0 0 0 4 4 4 4 2 2 2 2 4 2 الدالة التآلفية-دالة الخطية

 0 0 0 4 0 0 0 0 4 4 4 4 4 4 0 4 4 4 دلتين من الدرجة الأولى بمجهولين

 0 4 4 4 0 0 0 0 4 4 4 4 2 4 3 4 4 4 الاحصاء

 3 0 0 4 0 0 0 0 4 4 4 4 4 4 0 0 4 0 نظرية طاليس

 2 0 0 4 0 0 0 0 4 4 4 4 0 0 0 0 4 0 سب المثلثية في مثلث قائم

 0 0 0 4 0 0 0 0 4 4 4 4 0 4 0 0 4 0 الأشعة و الانسحاب

 0 0 0 4 0 0 0 0 4 4 4 4 0 4 0 0 4 0 المعالم

 0 0 0 4 0 0 0 0 4 4 4 4 0 4 0 2 4 0 الزوايا- المضلعات المنتظمة-ان

 0 3 3 4 0 0 0 0 4 4 4 4 4 4 4 4 4 2 الهندسة في الفضاء

 7 17 5617 0 0 0 0 53 53 53 53 20 38 15 23 54 19 المجموع

 0,5 1,21 1,21 4 0 0 0 0 3,78 3,78 3,78 3,78 1,42 2,71 1,07 1,64 3,86 1,35 المتوسط الحسابي

 1,01 1,76 1,76 0 0 0 0 0 0,42 0,42 0,42 0,42 1,64 1,85 1,54 1,82 0,36 1,73 الانحراف المعياري
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الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج السنة الأولى متوسط و مدى توفرها في الكتاب المدرسي )  7( ملحق رقم        

: 

    
  

 الكفاءات القاعدية المتوفرة  

 الكفاءات القاعدية المحددة في المنهاج                         المحتويات    
و غير        

 المتوفرة

 الأنشطة العددية                          
في الكتاب    

 المدرسي

 متوفرة      
غير   

 متوفرة

 x   جمع وطرح وضرب أعداد طبيعية في وضعيات مفروضة   
   x   استعمال الكتابة العشريةعداد الطبيعية الأ  

   x   إعطاء تدوير عدد عشري إلى الوحدةوالأعداد العشرية
   x   الانتقال من الكتابة العشرية إلى الكتابة الكسرية كتابة و هندسة

   x   ترتيب اعداد عشرية  
   x )لها أو اعطاء حصر( على نصف مستقيم مدرج، قراءة فاصلة نقطة   

   x   جمع وطرح  أعداد عشرية في وضعية معينة جمع الأعداد 

العشرية وطرحها
تحديد رتبة مقدار لنتيجة حساب على الأعداد

   x   العشرية
   x ضرب أعداد عشرية في وضعية معينة ضربالأعداد

   x ،0,001، 0,01، 0,1، 1000،0، 100، 10الضرب في العشرية وطرحها

  

تحديد رتبة مقدار لنتيجة حساب على الأعداد
   x   العشرية

   x تعيين حاصل وباقي القسمة الإقليدية لعدد طبيعي على عدد طبيعي  القسمة الإقليدية
   x إجراء القسمة العشرية لعدد طبيعي أو عشري على عدد طبيعيوالقسمة العشرية

   x لحاصل قسمة عشري) أو بالنقصان( يادة تعيين القيمة المقربة إلى الوحدة بالز  
   x 0,001، 0,01، 0,1، 1000، 100، 10قسمة عدد عشري على   

   x تحديد موضع حاصل قسمة عددين طبيعيين على نصف مستقيم مدرج  حاصل قسمة
   x استعمال حاصل قسمة عددين في حساب دون إجراء عملية القسمة عددطبيعي على

 عدد طبيعي
التعرف في حالات بسيطة على الكتابات الكسرية

   x لعدد
   x اختزال كتابة كسرية  
   x   ،0,001، 0,01، 0,1القسمة على   

   x استعمال الأعداد السالبة في وضعيات متنوعة الأعداد النسبية

   x تدريج مستقيم  

   x يين نقطة ذات فاصلة معلومةعلى مستقيم مدرج، قراءة فاصلة نقطة معلومة أو تع  

   x   في مستوى مزود بمعلم، قراءة إحداثيي نقطة معلومة  
   ax   xٱ=b،:   حل في وضعيات بسيطة معادلات من الشكل  حل المعادلات

  a-ٱ=b;    a+ٱ=b حيث a وb عددان   x   
   x   تطبيق قانون حرفي في وضعية بسيطة الحساب الحرفي

D
oc

um
en

t  
   

té
lé

ch
ar

gé
   

  d
ep

ui
s 

   
w

w
w

.p
ns

t.c
er

is
t.d

z 
   

C
E

R
IS

T



361 
 

 :الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج السنة الأولى متوسط و مدى توفرها في الكتاب المدرسي)    7(   تابع للملحق رقم  

    
  

 الكفاءات القاعدية المتوفرة  

 الكفاءات القاعدية المحددة في المنهاج                         المحتويات    
و غير        

 توفرةالم

   الأنشطة الهندسية                          

في الكتاب    
 المدرسي

غير متوفرة   متوفرة          
قطعة المستقيم 

 x   الرسم على ورقة غير مسطرة لقطعة مستقيم لها نفس طول قطعة مستقيم  - 
   x   رسم دائرة منتصف قطعة مستقيمة الزاوية -الدائرة 

 x   مقارنة زاويتين، إنجاز مثيل لزاوية لها نفس قيس زاوية معطاة  
   x   تسمية زوايا  
   x .زاوية حادة، منفرجة، قائمة ومستقيمة: الاستعمال السليم للمصطلحات  
   x   قياس زاوية بمنقلة  
   x   قياس زوايا شكل بسيط  
   x   رسم زاوية قيسها معلوم  
   x   .موازي مستقيم معلوم يشمل نقطة معلومة -ات المستقيم

   x   .عمودي على مستقيم معلوم يشمل نقطة معلومة -المثلثات
   x ،،،مستقيم، نصف مستقيم، قطعة مستقيم:استعمال سليم للمصطلحات الرباعيات

  

تعيين مساحة سطح مستوى  باستعمال رصف
   x   .بسيط

محيطات و 
   x   .ة مساحات في وضعيات بسيطةمقارن مساحات
   x   .حساب محيط و مساحة مستطيل السطوح
   x   .حساب مساحة مثلث قائم المستوية

   x   .حساب محيط دائرة  
   x   .التعرف على أشكال متناظرة  

   x   .تعيين و رسم محور أو محاور تناظر لها التناضر
   x ،،،،ف و على ورق غير مسطر نظير نقطة، مستقيمإنشاء على ورق مرصو المحوري

  

استعمال التناظر المحوري لإنشاء مثلث متساوي
 x     الساقين

 x     .التعرف على محور قطعة مستقيمة و إنشائه  
   x   .التعرف على منصف زاوية و إنشائه  
   x   .صنع متوازي مستطيلات بأبعاد مفروضة  

   x   .يل تصميم متوازي مستطيلات ذي أبعاد معطاةتمث متوازي
   x   .تمثيل متوازي مستطيلات بالمنظور متساوي القياس المستطيلات

 وحجمه
وجه، حرف،:الاستعمال السليم للمصطلحات

   x   .رأس
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 :نة الأولى متوسط و مدى توفرها في الكتاب المدرسيالكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج الس)     7(  تابع للملحق رقم  

    
  

 الكفاءات القاعدية المتوفرة  

 الكفاءات القاعدية المحددة في المنهاج                         المحتويات    
و غير        

 المتوفرة

   الدوال وتنظيم المعطيات                          

لكتاب في ا   
 المدرسي

 متوفرة          
غير   

 متوفرة

   x التعرف على أمثلة بسيطة لوضعيات تناسبية أو لا تناسبية  
   x   ترجمة نص إلى جدول منظم  
   x   تمييز جدول تناسبية من جدول لا تناسبية  
   x   إتمام جدول تناسبية بمختلف الطرق  
   x   )ير استعمال نسبة مئوية قصد تبر( مقارنة حصص   
   x   تطبيق نسبة مئوية في حالات بسيطة  
   x ،للتصغير/ استعمال مفهوم المقياس في وضعيات بسيطة للتكبير   
   x استعمال مقياس مخطط أو خريطة لتعيين المسافة على المخطط أو على خريطة  
   x الحجومإجراء تحويلات لوحدات الأطوال والمساحات و  
   x ،وضع وقراءة وتحليل معطيات في شكل جداول أو بيانات أو مخططات  
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 :الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج السنة الثانية متوسط و مدى توفرها في الكتاب المدرسي )    8( ملحق رقم   

    
  

 الكفاءات القاعدية المتوفرة  

 الكفاءات القاعدية المحددة في المنهاج                         المحتويات    
و غير        

 المتوفرة

 الأنشطة العددية                                   
في الكتاب    

 المدرسي

 متوفرة      
غير   

 متوفرة
   x   .إجراء سلسلة عمليات العمليات على 

   x   .استعمال الأقواس داد الطبيعيةالأع
والأعداد  

   x .معرفة و استعمال خاصة توزيع الضرببالنسبة إلى الجمع و الطرح العشرية
   x . تعيين حاصل و باقي القسمة العشرية لعدد على عدد غير معدوم  

   x . عشريلحاصل قسمة ) أو بالنقصان(تعيين القيمة المقربة بالزيادة العمليات على 
   x   .ضرب كسرين الكسور

   x . مقارنة كسرين لهما نفس المقام أو مقام أحدهما مضاعف للآخر  
   x   حصر كسرين  
   x . جمع و طرح كسرين لهما نفس المقام أو مقام أحدهما مضاعف الآخر  
   x قيم مدرجقراءة فاصلة نقطة معلومة أو وضع نقطة ذات فاصلة معلومة على مست  

   x   مقارنة عددين نسبيين الأعداد النسبية
 x     ترتيب أعداد نسبية تصاعديا أو تنازليا التعليم والمقارنة

   x ،قراءة إحداثيتي نقطة معلومة أو وضع نقطة ذات إحداثيين معلومين في مستوى   
   x   . جمع عددين نسبيين  

   x   نسبيينطرح عددين  الأعداد النسبية
   x   .حساب مجموع جبري الجمع و الطرح

   x . حساب المسافة بين نقطتين ذات فاصلتين معلومتين على مستقيم مدرج  
   x .عددان عشريان معلومان bو  aحيث    a=    :bحل المعادلات من الشكل  حل

   x   .اختبارصحة مساواة أو متباينة تتضمن عددا مجهولا المعادلات
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 :الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج السنة الثانية متوسط و مدى توفرها في الكتاب المدرسي )   8(  تابع للملحق رقم    

    
  

 الكفاءات القاعدية المتوفرة  

 في المنهاج الكفاءات القاعدية المحددة                         المحتويات    
و غير        

 المتوفرة

  

الدوال وتنظيم                              
   المعطيات

في الكتاب    
 المدرسي

 متوفرة          
غير   

 متوفرة

   x   .التعرف على وضعية تناسبية على جدول أعداد  
   x   .تعيين الرابع المتناسب التناسبية

   x   . ة مئوية و توظيفهاحساب نسب  
   x   . حساب مقياس خريطة أو تصميم و استعماله  

  

أطوال و مساحات و(تحويل وحدات القياس
 x     ). حجم

   x . قراءة معطيات إحصائية في شكل جداول أو تمثيلات بيانية  

   x   .فهم معطيات إحصائية و تفسيرهاتنظيم المعطيات 
   x .عطيات إحصائية بمخططات بالأعمدة أو بمخططات دائريةتمثيل م  
   x   .حساب التكرارات  
   x   . حساب التكرارات النسبية  
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 :تاب المدرسي الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج السنة الثانية متوسط و مدى توفرها في الك)    8( تابع للملحق رقم    

    
  

 الكفاءات القاعدية المتوفرة  

 الكفاءات القاعدية المحددة في المنهاج                         المحتويات    
و غير        

 المتوفرة

 الأنشطة الهندسية                                  
في الكتاب    

 المدرسي

 متوفرة      
غير   

 متوفرة

   x   .مستقيمات متوازية، مستقيمان متعامدان  
   x   .محور قطعة مستقيمة، منصف زاوية إنشاء أشكال
   x   .مثلثات خاصة هندسية بسيطة

   x   .مستطيل، مربع، معين، دائرة، قوس دائرة  
   x   .التعرف على شكل يقبل مركز تناظر  

   x   .شكل أوليإنشاء نظير  التناظر
   x   .إنشاء نظير شكل بسيط المركزي

   x   .معرفة خواص التناظرالمركزي و توظيفها  
   x .زاويتان متجاورتان، زاويتان متكاملتان، زاويتان متتامتان: معرفة التعابير  

   x .معرفة خاصية الزاويتين المتقابلتين بالرأس و توظيفها الزوايا
   x .خواص الزوايا المعينة بمستقيمين و قاطع و توظيفها معرفة  
   x   .معرفة مختلف خواص متوازي الأضلاع و توظيفها  

   x  .معرفة خواص متوازيات الأضلاع الخاصة و توظيفهامتوازي الأضلاع
   x   .حساب مساحة متوازي الأضلاع  

  

ةمعرفة مجموع زوايا مثلث و توظيفه في وضعي
   x   .معطاة

 x     حالات تقايس مثلثين المثلث
   x   .حساب مساحة مثلث الدائرة

   x   .إنشاء الدائرة المحيطة بمثلث  
   x   .حساب مساحة قرص نصف قطره معلوم  
   x   .وصف موشور قائم  

 x     .تمثيل تصميم لموشور قائم أبعاده معلومة الموشور القائم
 x     .صنع موشور قائم أبعاده معلومةانة الدورانأسطو

 x     .وصف أسطوانة دوران   
 x     .تمثيل أسطوانة دوران أبعادها معلومة  
 x     .صنع أسطوانة دوران أبعادها معلومة  
   x   .حساب المساحة الجانبية لموشور قائم  

   x   .وانة دورانحساب المساحة الجانبية لأسط المساحة والحجم
   x   .حساب حجم موشور قائم  
   x   .حساب حجم أسطوانة دوران  
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 :الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج السنة الثالثة متوسط و مدى توفرها في الكتاب المدرسي )     9(  ملحق رقم   

    

  

 الكفاءات القاعدية المتوفرة  

  و غير المتوفرة        الكفاءات القاعدية المحددة في المنهاج                         لمحتوياتا    

 في الكتاب المدرسي     الأنشطة العددية                                    

غير متوفرة   متوفرة      

   x   .حساب جداء عددين نسبيين الأعداد 

   x   .ل قسمة عددين نسبيينحساب حاص النسبية

   x   .تعيين مقلوب عدد غير معدوم  

   x   .قسمة كسرين عمليات على

   x   .مقارنة كسرين الكسور
   x   .جمع و طرح كسرين والأعداد الناطقة

   x   .التعرف على العدد الناطق  

   x .حساب مجموع وفرق و جداء و حاصل قسمة عددين ناطقين  

   x   .قارنة عددين ناطقينم  
   x   .10تعيين القوة من الرتبة ن للعدد   
   x   .10معرفة واستعمال قواعد الحساب على قوى العدد   

   x   .10كتابة عدد عشري باستعمال قوى العدد  القوى ذات

   x   . تعيين الكتابة العلمية لعدد عشري أسس نسبية

   x .لمية لحصر عدد عشري و لإيجاد رتبة قدر عدداستعمال الكتابة الع صحيحة

   x   .حساب قوى عدد نسبي  

   x   . معرفة قواعد الحساب على قوى عدد نسبي  

   x   . إجراء حساب يتضمن قوى  

   x   . تبسيط عبارة جبرية  

   x .أعداد   نسبية a; b; c;dحيث ) c+d)(a+b( نشر عبارات جبرية من الشكل الحساب

   x   .اختبار نتيجة حساب حرفي الحرفي

   x   . معرفة الخواص المتعلقة بالمساويات و العمليات حل مشكلات

   x   .حصر عدد موجب مكتوب في الشكل العشريومعادلات من الدرجة

   x . ترييض مشكلات و حلها بتوظيف المعادلات من الدرجة الأولى الأولى
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:الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج السنة الثالثة متوسط و مدى توفرها في الكتاب المدرسي )     9(  للملحق رقم  تابع  

 الكفاءات القاعدية المتوفرة       

 الكفاءات القاعدية المحددة في المنهاج                         المحتويات    
و غير        

 المتوفرة

 في الكتاب المدرسي       الأنشطة الهندسية                       

غير متوفرة   متوفرة          

   x .معرفة خواص مستقيم المنتصفين في مثلث و استعمالها في براهين بسيطة مستقيم: المثلثات

   x   .معرفة و استعمال تناسبية الأطوال لأضلاع المثلثين المنتصفين في المثلث

   x .معرفة حالات تقايس المثلثات و استعمالها في براهين بسيطة حالات : المثلثاث

   x   .تعيين وإنشاء المستقيمات الخاصة في المثلث تقايس المثلثات 

   x .معرفة خواص هذه المستقيمات و استعمالها في وضعيات بسيطة  
   x   .قائممعرفة و استعمال خاصية الدائرة المحيطة بالمثلث ال  
   x .معرفة و استعمال خاصية المتوسط المتعلق بالوتر في مثلث قائم  

   x   .معرفة و استعمال خاصية فيثاغورت  

   x   .تعريف بعد نقطة عن مستقيم و تعيينه المثلث القائم

   x   .معرفة الوضعيات النسبية لمستقيم و دائرة والدائرة

   x   .قطة منهاإنشاء مماس لدائرة في ن  

   x   .تعريف جيب تمام زاوية حادة في مثلث قائم  

   x   .تعيين قيمة مقربة لجيب تمام زاوية حادة  

   x   .حساب زوايا و أطوال بتوظيف جيب التمام  

   x   .تعيين الانسحاب انطلاقا من متوازي الأضلاع  

   x م و نصف المستقيم بانسحابإنشاء صور النقطة و القطعة و المستقي الانسحاب

   x   .معرفة خواص الانسحاب و توظيفها  

   x   .وصف هرم و مخروط الدوران  

   x   .تمثيل الهرم و مخروط الدوران الهرم

   x   .إنجاز تصميم للهرم و لمخروط الدوران ومخروط الدوران

   x   .صنع هرم و مخروط الدوران أبعادهما معلومة  

   x   .حساب حجم كل من الهرم و مخروط الدوران  
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:الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج السنة الثالثة متوسط و مدى توفرها في الكتاب المدرسي )    9(  تابع للملحق رقم  

 الكفاءات القاعدية المتوفرة       

 فاءات القاعدية المحددة في المنهاجالك                         المحتويات    
و غير        

 المتوفرة

 في الكتاب المدرسي       الدوال وتنظيم المعطيات                               

غير متوفرة   متوفرة          

   x   . التعرف على وضعية تناسبية في تمثيل بياني  

   x   .التعرف على الحركة المنتظمة التناسبية

   x   .توظيف التناسبية لاستعمال وحدات الزمن  

   x .استعمال المساواة ؟ في حسابات متعلقة بالمسافة المقطوعة   

   x   .تحويل وحدات قياس السرعة  

   x .تجميع معطيات إحصائية في فئات و تنظيمات في جدول  

   x   .حساب تكرارات  

   x .ة إحصائية و تقديمها في جدول و تمثيلها بمخطط أو بيانتمثيل سلسل تنظيم المعطيات

   x   .حساب تكرارات نسبية  

   x   .حساب المتوسط المتوازن لسلسلة إحصائية  

   x .استعمال المجدولات في استغلال معطيات إحصائية  
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 :ستهدفة في منهاج السنة الرابعة متوسط و مدى توفرها في الكتاب المدرسي الكفاءات القاعدية الم)    10( ملحق رقم   

    

  

 الكفاءات القاعدية المتوفرة  
  و غير المتوفرة        الكفاءات القاعدية المحددة في المنهاج                         المحتويات    

 في الكتاب المدرسي     دديةالأنشطة الع                                    

غير متوفرة   متوفرة      

   x   .التعرف على قاسم لعدد طبيعي  

   x   .تعيين مجموعة قواسم عدد طبيعي الأعداد الطبيعية

   x   .تعيين القاسم المشترك الأكبر لعددين والأعداد الناطقة

   x   .التعرف على عددين أوليين فيما بينهما  
   x   .كتابة كسر على الشكل غير القابل للاختزال  

   x   .تعريف الجذر التربيعي لعدد موجب الحساب على 
   x   .معرفة قواعد الحساب على الجذور التربيعية الجدور

   x .معرفة المتطابقات الشهيرة و توظيفها في الحساب المتمعن فيه الحساب الحرفي

   x   .و تحليل عبارات جبرية بسيطةنشر أ المتطابقات الشهيرة
المعادلات من 

   x   .حل معادلة يؤول حلها إلى حل معادلة جداء 1الدرجة
   x   .حل متراجحة من الدرجة الأولى بمجهول واحد المتراجحات من 

   x   .تمثيل مجموعة حلول متراجحة من الدرجة الأولى الدرجة الأولى

   x   .دلتين من الدرجة الأولى بمجهولين جبرياحل جملة معا جملة معادلتين

   x .تفسير حل جملة معادلتين من الدرجة الأولى بمجهولين بيانيا من الدرجة الأولى
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اب الكفاءات القاعدية المستهدفة في منهاج السنة الرابعة متوسط و مدى توفرها في الكت)    10(  تابع للملحق رقم  
 :المدرسي 

 الكفاءات القاعدية المتوفرة       

 الكفاءات القاعدية المحددة في المنهاج                         المحتويات    
و غير        

 المتوفرة

 في الكتاب المدرسي     الدوال وتنظيم المعطيات                               

غير متوفرة   متوفرة      

   x    ax   x: معرفة الترميز  

   x   .تعيين صورة عدد بدالة خطية  

   x   .تعيين دالة خطية انطلاقا من عدد غير معدوم و صورته  

   x   .تمثيل دالة خطية بيانيا  

   x   .حساب معامل الدالة الخطية انطلاقا من تمثيلها البياني الدالة الخطية

   x     ax+ b   x: الترميزمعرفة  الدالة التآلفية

   x   .تعيين صورة عدد بدالة تآلفية  

   x   .تعيين دالة تآلفية انطلاقا من عددين و صورتيهما  

   x   .تمثيل دالة تآلفية بيانيا  

   x .انطلاقا من التمثيل البياني لدالة تآلفية bو   a: تعيين المعاملين   

   x   .ية و التناسبيةالتمثيل البياني لدالة خط  

   x   .حساب تكرارات مجمعة و توترات مجمعة  

   x   .تعيين الوسط و الوسيط لسلسلة إحصائية و ترجمتهما الإحصاء

   x   .استعمال المجدولات لمعالجة معطيات إحصائية و تمثيلها  
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ية المستهدفة في منهاج السنة الرابعة متوسط و مدى توفرها في الكتاب المدرسي الكفاءات القاعد)    10( تابع للملحق رقم   

 الكفاءات القاعدية المتوفرة       

 الكفاءات القاعدية المحددة في المنهاج                         المحتويات    
و غير        

 المتوفرة

 في الكتاب المدرسي     دسيةالأنشطة الهن                                  

غير متوفرة   متوفرة      

   x .معرفة خاصية طالس و استعمالها في حساب أطوال أو إنجاز براهين نظریة طالس

   x   .تعريف جيب و ظل زاوية حادة في مثلث قائم  

   x   .استعمال الحاسبة لتعيين قيمة مقربة أو القيمة المضبوطة النسب المثلثية

   x .حساب زوايا أو أطوال بتوظيف الجيب أو جيب التمام أو الظل في مثلث

   x .إنشاء هندسيا زاوية بمعرفة القيمة المضبوطة لإحدى نسبها المثلثية قائم

   cos2x + sin2x =1   x:  معرفة و استعمال العلاقتين  
   x   .تعريف شعاع انطلاقا من الانسحاب  

   x   .وط تساوي شعاعين و استعمالهامعرفة شر الأشعة

   x .معرفة علاقة شال و استعمالها لإنشاء شعاع يحقق علاقة شعاعية معينة و الانسحاب

   x   .قراءة إحداثيتي شعاع في معلم  

   x   .تمثيل شعاع بمعرفة إحداثيتيه  

   x   .حساب إحداثيتي شعاع بمعرفة مبدأ و نهاية ممثله المعالم

   x .حساب إحداثيتي منتصف قطعة بمعرفة إحداثيتي كل من طرفيها  

   x .حساب المساحة بين نقطتين في معلم متعامد و متجانس  

   x .إنشاء صور النقطة، القطعة، المستقيم، نصف المستقيم بدوران  

   x   .معرفة خواص الدوران و توظيفها الدوران

   x   .زاوية المركزية و الزاوية المحيطيةالتعرف على ال المضلعات المنتظمة

   x .معرفة واستعمال العلاقة بين الزاوية المركزية و الزاوية المحيطية الزوايا

   x   .إنشاء مضلعات منتظمة  

   x   .التعرف على الكرة و الجلة  

   x   .تمثيل الكرة  

   x   .حساب مساحة الكرة و حجم الجلة الهندسة في الفضاء

   x   .معرفة و استعمال المقاطع المستوية للمجسمات المألوفة  

   x   .معرفة الآثار على مساحة و حجم مجسم  
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